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RESUMO

Este estudo, tem como tema a rela¢do familia-escola no contexto do Programa Mais Educagéo
— PME, apresenta os resultados de uma investigacdo realizada com familias de alunos que
participaram das atividades promovidas pelo programa em uma escola estadual de ensino
fundamental no municipio de Mossoré-RN, durante o periodo de 2011 a 2015. A pesquisa, de
carater qualitativo, traz uma analise documental das principais fontes que disciplinam e
orientam a educacdo integral segundo a proposta do Programa Mais Educagdo. No
desempenho dessa tarefa, tomou-se como aporte tedrico os conceitos de habitus, capital
cultural e capital econémico, de Pierre Bourdieu (2015), bem como os conceitos de ralé e
habitus precério, de Jessé Souza (2009). Posteriormente, foi feita uma observagdo em campo,
seguida de entrevista, aplicada a coordenacgdo responsavel pelo PME na escola investigada; a
uma monitora com experiéncia nos dois turnos de exercicio das atividades do programa; e a
cinco maes, representantes das familias dos alunos com mais assiduidade nas oficinas do
PME. As perguntas direcionadas a esses sujeitos seguiram um roteiro semiestruturado e
tiveram como objetivo analisar e compreender as estratégias e praticas adotadas pelas familias
em relacdo a trajetéria escolar dos filhos que participam do programa. Os resultados
revelaram a existéncia de estratégias ainda em construcdo, visto que os alunos, criangas que se
encontram em periodo de iniciagdo e/ou de conclusdo do ensino aprendizagem do nivel
fundamental, se encontram em processo da formacdo educacional. Observou-se que as
familias beneficiadas com o PME aprovam e consideram a inclusdo do programa nas escolas
muito importante, ndo sO para a vida educacional dos alunos, mas, também, para as suas
familias. A proposta de extensdo do horario escolar para tempo integral, em decorréncia das
atividades do programa, foi muito bem aceita pelas familias, pois proporciona aos alunos uma
oportunidade de aprendizado diferenciado. Por fim, a investigacdo evidenciou a falta de
recursos financeiros das familias para proporcionarem aos filhos as maultiplas atividades
ofertadas pelo programa, dai o forte desejo das maes pela continuidade do PME para toda a
vida escolar dos seus filhos. Por possuirem baixo capital econémico e cultural, essas familias
enxergam no Programa Mais Educacdo uma oportunidade de aprendizado escolar
diferenciado, com possivel chance de ascensdo social. Nesse sentido, 0 programa representa
para as familias um tipo de estratégia de investimento para melhoria do capital escolar dos
filhos.

Palavras-chave: Relacdo familia-escola; Programa Mais Educacdo; Trajetorias escolares.



ABSTRACT

This study, which theme is the family-school relationship in the Programa Mais Educagéo —
PME, presents the results of an investigation carried out with student’s families who
participated in the activities promoted by the program in a state elementary school in the city
of Mossoré- RN, during the period from 2011 to 2015. The qualitative research brings as a
method of analytical analysis of the main sources of disciplines and guidelines of integral
education according to a proposal of the Programa Mais Educacdo. In the performance of this
task, the concepts of habitus, cultural capital and economic capital, by Pierre Bourdieu
(2015), as well as the concepts of rabble and precariousness habitus, by Jésse Souza (2009),
were taken as a theoretical contribution. Subsequently, an observation was made in the field,
followed by an interview, applied to the coordination responsible for the PME in the school
investigated; to a monitor with experience in both shifts of exercise of the program activities;
and to five mothers, representatives of families of the students with more attendance in the
PME workshops. The questions addressed to these subjects followed a semi-structured script
and aimed to analyze and understand the strategies and practices adopted by the families in
relation to the school trajectory of the children who participate in the program. The results
revealed the existence of strategies still under construction, since the students, children who
are in the period of initiation and / or completion the learning of the fundamental level, are in
the process of educational formation. It was also observed that the families benefited by the
PME approve and consider the inclusion of the program in schools very important, not only
for the educational life of the students, but also for their families. The proposal to extend the
full-time school timetable as a result of the program's activities was very well accepted by the
families, since it provides students with an opportunity for distinct learning. Finally, the
investigation revealed the lack of financial resources of the families to provide the children
with the multiple activities offered by the program, hence the strong desire of the mothers for
the continuity of the PME for the whole school life of their children. By having low economic
and cultural capital, these families see in the Programa Mais Educagdo an opportunity for
quality school learning, with a possible chance of social ascension. In this sense, the program
represents for these families a type of investment strategy to improve the children's school
capital.

Key-words: Family-school relationship; Programa Mais Educacédo; School trajectories.
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1 INTRODUCAO

O estudo em tela aborda a relagdo familia-escola, especificamente de alunos
participantes do Programa governamental Mais Educacdo (PME), que executa, nas escolas
publicas de ensino fundamental, uma politica publica de ampliacdo da jornada escolar, além
de explorar espagos escolares que muitas vezes ndo séo tdo utilizados, como por exemplo:
espaco de danca, de artes, laboratérios de informatica, teatros, quadras, biblioteca, entre
outros. A proposta do programa contempla o desenvolvimento de atividades articuladas com
as acdes pedagogicas, de modo que sejam possibilitados aos alunos: maior interagdo com 0s
mais variados espacgos publicos (teatro, pragas, museus); um aprendizado de qualidade; e a
socializacdo entre criangas, adolescentes e jovens das classes populares. Por esses critérios, 0
programa é considerado como uma iniciativa voltada para a valorizacdo da diversidade

cultural.

1.1  JUSTIFICATIVA, OBJETIVO E HIPOTESE

O interesse pela tematica, relacdo familia-escola, no contexto do Programa Mais
Educacéo, surgiu a partir das minhas vivéncias como monitora do programa, no periodo de
2011 a 2015. Nesse tempo, desenvolvi atividades em duas institui¢des estaduais no municipio
de Mossor0, no estado do Rio Grande do Norte. Foram cinco anos de atuacdo junto ao
Programa Mais Educacdo, inicialmente como auxiliar de coordenacdo e, na sequéncia como
monitora responsavel por oficinas na area de desenvolvimento pedagdgico, sendo esta uma
das oficinas obrigatdria no quadro de atividades ofertadas pelo PME.

Por trabalhar diretamente com criancas e adolescente de escolas publicas, vindas de
familias das camadas mais populares, tive a oportunidade de acompanhar mais de perto as
praticas adotas pela equipe escolar e, também, o trabalho educacional desempenhado pelas
familias em relacéo a esses alunos. Essa experiéncia direta com as duas instituicdes — familia
e escola — me possibilitou perceber que muitas familias de alunos que frequentam as aulas do
Programa Mais Educacdo encontram-se inseridas em uma classe social desfavorecida,
envolvidas por muitas dificuldades. Ademais, me permitiu conhecer a realidade escolar desses
alunos, bem como a importancia que a relacdo entre familia e escola tem para a escolarizagéo.
Pude entender ainda a relevancia de cada um dos agentes envolvidos no processo de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento social das criancas e adolescentes que participam das
atividades do PME.
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Diante dessas observagoes, extraidas do contato direto com a familia e equipe escolar,
0 estudo é direcionado a partir do seguinte questionamento: como as familias investem na
educacdo dos filhos e quais sdo as estratégias por elas utilizadas na trajetoria escolar dos
alunos participantes do Programa Mais Educacgédo?

Outras perguntas surgiram no decorrer da pesquisa, tais como: a participacdo do aluno
no programa Mais Educacdo favorece, de alguma maneira, a aproximagdo entre familia e
escola? Qual o tipo de envolvimento e como acontece a participacdo da familia na vida
escolar do aluno que participa do Programa Mais Educacdo? Existe algum beneficio na
trajetoria escolar em decorréncia da participacdo do aluno nas atividades do Programa Mais
Educacéo?

Para compreender essas questes e considerando que os usuarios do Programa Mais
Educacao sdo, preferencialmente, criancas e adolescentes das camadas sociais mais pobres da
populacdo, a hipdtese acolhida é que o sucesso desse programa teria sua razdo na
reestruturacdo do habitus precario dessas criangas e adolescentes, dotando-os de disposicoes
necessarias para realizarem uma trajetoria, pelo menos, regular no ambito da escola, bem
como no exercicio da cidadania, por meio das oficinas oferecidas pelo programa em conjunto
com as praticas familiares.

Analisar as estratégias e compreender as praticas adotadas pelas familias em relacéo a
trajetoria escolar dos alunos que participam do Programa Mais Educacdo foi o objetivo
principal deste estudo. Para tanto, buscou-se entender como acontecem as etapas de formacéo
da crianca, a fim de caracterizar o papel organizacional da instituicdo familiar envolvida no
estudo. Também foi alvo de investigacdo a existéncia ou ndo de envolvimento entre as duas
instituicbes, principais responsaveis pelo desenvolvimento, socializagdo e formacdo da

crianca.

1.2 METODOLOGIA

O estudo é do tipo qualitativo e utilizou como instrumentos investigativos a
observagdo em campo e a entrevista semiestruturada. A opcao pela abordagem qualitativa
deu-se pelo fato de, conforme afirma Gonzalez Rey (2005), permitir a imersdo do pesquisador
no campo em estudo, tratado como o cenario social em que tem lugar o fendmeno estudado e
todo o conjunto de elementos que o constitui.

O material empirico necessario foi coletado no municipio de Mossoro, no Estado do

Rio Grande do Norte, em uma escola estadual de ensino fundamental contemplada com o
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Programa Mais Educacdo. Na instituicdo em foco atuei como monitora do programa, 0 que
justifica sua escolha como l6cus desta pesquisa.

Para coletar as informacdes relevantes a pesquisa foi necessario, visitar a escola para
realizar uma selecdo das possiveis familias que participariam da pesquisa. Nesta ocasido,
deparei-me com a seguinte percepg¢do, no primeiro acesso aos dados encontrados nas fichas
dos alunos, observei que a figura materna era colocada como a principal pessoa disponivel
para eventuais contatos da escola com as familias. Em segundo lugar, surgia a figura paterna
e, em alguns casos, 0s parentes proximos. Despois de analisar as informac6es dos dados
escolares dos alunos que participavam do PME, iniciei o primeiro contato as familias.

Realizado o contato inicial com algumas mées, lhes foi explicado o objetivo da
pesquisa e da entrevista a que seriam submetidas, bem como a contribui¢do, que dariam para a
educacdo ao participarem desta investigacao.

Para esta fase, alguns critérios foram estabelecidos para selecionar as familias, sendo
considerado em todos eles a relacdo do aluno com o Programa Mais Educacgéo, tais como:
frequéncia do aluno nas atividades do Programa Mais Educacédo; tempo de atuacdo do aluno
no Programa Mais Educacdo; desempenho do aluno nas atividades do Programa Mais
Educacéo.

Concluido o processo de selecdo das familias, um total de cinco mées foi considerado,
além da coordenadora responsavel pelo programa na escola e uma monitora atuante nos dois
horéarios de execuc¢do das atividades do PME.

A realizacdo das entrevistas ndo deu seguimento hd um padrdo. Algumas maes
aceitaram que o procedimento fosse realizado em suas proprias residéncias, o que favoreceu a
apreensdo do contexto familiar em que se inserem o0s alunos. Uma mée, em especial, foi
entrevistada em seu local de trabalho, por indisponibilidade de horario. Outra, por sua vez, foi
entrevistada em um estabelecimento publico. Apds as entrevistas, foram realizados novos
contatos com as maes para confirmacdo de alguns dados, como tambem de alguns
esclarecimentos julgados necessarios.

Além das maes entrevistadas, houve a necessidade de entrevistar a coordenadora do
Programa Mais Educacdo na escola, e uma monitora atuante no referido programa, com o
objetivo de contra-argumentar ou reafirmar as informacgdes obtidas junto as médes. Com a
finalidade de manter em sigilo suas identidades, as entrevistadas serdo identificadas, no
decorrer desta dissertacdo, por Coordenadora, Monitora, Mée 1, Mée 2, Mée 3, Mée 4 e Mae

5. No total, foram realizadas sete entrevistas, com base em roteiros semiestruturados
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(Apéndices B e C). Todas as entrevistas foram transcritas de forma muito cuidadosa para que
fosse preservada ao méximo a fala das participantes.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram utilizados, como base teorica,
documentos oficiais sobre o Programa Mais Educacdo, com destaque para: Plano Nacional de
Educacdo; Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) N° 9.394, de 1996; Portaria
Interministerial N° 17, de 2007; Decreto N° 7.083, de 2010; Manual Operacional de Educagéo
Integral (MEC 2013); Documento Orientador Programa Novo Mais Educacao; Lei da Crianca
e do Adolescente N° 8.069, de 1990 (ECA); e Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988 (CF).

Além dos documentos legais, foram utilizados ainda alguns conceitos que estruturam o
PME, qual estdo contidos nos trés cadernos elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC),
em 2009, quais sejam: Gestdo Intersetorial no Territorio, Educacdo Integral | e Rede de
Saberes Mais Educacéo.

O caderno Gestao Intersetorial no Territdrio traz a base legal do programa, o tema da
Educacdo Integral, a Gestdo Intersetorial e sua estrutura organizacional e operacional, 0s
projetos e programas ministeriais que o compdem, e sugestdes para procedimentos de gestdo
nos territérios (BRASIL, 2009).

O segundo caderno Educacgdo Integral foi criado e utilizado como texto referéncia
para o debate nacional sobre o tema. O texto foi produzido pelo Grupo de Trabalho composto
por gestores e educadores municipais, estaduais e federais; representantes da Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME); Conselho Nacional dos Secretarios de
Educacdo (CONSED); Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE);
Associacdo Nacional pela Formacéo de Profissionais da Educacdo (ANFOPE); universidades
e Organizagdes ndo governamentais comprometidas com a educagdo (BRASIL, 2009).

Por fim, o caderno Rede de Saberes Mais Educacdo sugere caminhos para a
elaboracdo de propostas pedagogicas de Educacdo integral por meio do dialogo entre saberes
escolares e comunitarios (BRASIL, 2009).

Essa trilogia tem por objetivo a ampliacdo do didlogo nacional e envolve atores da
cena escolar, estudantes, trabalhadores da educagdo, pais, maes, gestores e demais
profissionais e instituicdes colaborativas com a formulacao de novas configuracfes educativas
voltadas a superacgéo dos desafios da educacao publica.

A fim de melhor direcionar a pesquisa, foram feitas consultas em produgdes
académicas, dissertacdes e teses relacionadas ao Programa Mais Educacdo. Essa anélise

permitiu observar que as producdes existentes estdo pautadas em abordagens do tipo:
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“Programa Mais Educagdo como politica de educacdo integral”, “Desafios da escola publica
em tempo integral”, “Financiamento da escola em tempo integral”, “Praticas educativas do
Programa Mais Educagdo”, “Identidade da nova escola de tempo integral”, “Avaliacdo do

Programa Mais Educagao”.

1.3 REVISAO DE LITERATURA

De acordo com a literatura especializada sobre o tema, o aluno tem permanecido mais
tempo nos espagos escolares, por meio da ampliacdo do tempo escolar, devido a politica de
educacdo em tempo integral, estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394, de
1996, e aplicada pelo Programa Mais Educacdo do Governo Federal.

De fato, o novo regime de horario oferecido pelo programa Mais Educacéo representa
uma inovacdo na cultura escolar publica brasileira, pois propde uma mudanca na historia da
educacdo publica, com a ampliacdo do tempo e espaco escolar. Uma mudanca que afeta a
rotina escolar e familiar, porém, para alguns pais, essa ampliacdo, além de ser vista como
mais oportunidade de aprendizado, é recebida, também, como uma forma de apoio por
aqueles que precisam trabalhar e ndo ttm com quem deixar seus filhos (CAVALIERE;
COELHO; MAURICIO, 2013).

Diante do novo cenario que vem sendo formado na educacédo publica brasileira, com a
implementacdo da educacdo em tempo integral, por meio do Programa Mais Educacéo, surgiu
o0 interesse em conhecer e explorar a realidade das familias envolvidas com o programa e as
estratégias utilizadas em seu cotidiano.

A compreensdo do envolvimento da familia no contexto escolar ndo ¢ um tema
recente, mas, nos ultimos anos, tem despertado cada vez mais o interesse dos pesquisadores
da area educacional e da Sociologia.

Nogueira (2005, p. 567) afirma que pesquisas voltadas para a relagdo familia escola
redirecionaram o olhar sociolégico das macroestruturas para as praticas pedagogicas
cotidianas. Essa mudanca de foco possibilitou o inicio de novos campos de estudos voltados
para as trajetdrias escolares dos individuos e para as estratégias utilizadas pelas familias no
processo educacional, com 0 objetivo de motivar uma sociologia aberta as experiéncias e
cotidianos escolares. Assim posto, os profissionais da area passaram a utilizar o termo
“estratégia” como termo chave para abordar a tematica relagdes familia-escola. Foi devido a

esse deslocamento do olhar socioldgico que publicagbes sobre trajetorias escolares e
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estratégias familiares comecaram a emergir e tém se tornado mais frequentes, favorecendo
novas descobertas sobre o tema.

Em relacdo ao cenario educacional brasileiro, mudancas significativas tém ocorrido ao
longo dos ultimos anos. Entretanto, ainda é preciso muito empenho para que a educacdo
publica venha a ser considerada um modelo satisfatorio no que se refere as necessidades dessa
sociedade, pois a desigualdade social sempre foi um fator preponderante na representagédo do
baixo indice de escolariza¢do da populacdo, como também a falta de oportunidades de acesso
as escolas, além da caréncia social, cultural e econdmica dos cidadaos das camadas populares.

Se faz necessario mencionar que nas sociedades capitalistas, 0s movimentos sociais
sempre estiveram presentes, e no Brasil ndo foi diferente. As classes médias reivindicaram a
expansdo do ensino e, assim, as camadas populares se beneficiaram e alcancaram alguns dos
seus interesses. Mas, apesar desse ganho, grande parcela da populacéo, especialmente a mais
pobre, continuou excluida do sistema, pois, diferente do que alguns esperavam, a expansdo
ndo aconteceu de forma homogénea e suficiente para beneficiar a todos (FREITAS, 2009).

Com efeito, foram muitos os movimentos sociais alavancados pela classe popular.
Lutaram por questdes relacionadas a terras, direitos politicos e trabalhistas, entre outros
direitos sociais. Mas, eram as insatisfacdes relacionadas a area da educacdo que ganhavam
mais destaques no que se refere aos temas centrais das reivindicagdes populares.

N&o é recente a busca por escolas publicas com ensino de qualidade e ofertadas a
todos os cidaddos. Vale salientar também que a luta por oportunidades de uma escolarizacédo
integral para todas as criancas das camadas mais desfavorecidas foi abracada por grandes
idealizadores intelectuais brasileiros, que trabalharam em favor da educacdo publica, lancando
ideias, acBes e implementacfes de projetos politicos educacionais, tendo como exemplo o
educador Anisio Teixeira e 0 antrop6logo e socidlogo Darcy Ribeiro, por serem considerados
referéncia para a educacdo integral nacional, e responsaveis pela criacdo dos primeiros centros
de ensino educacional integral no pais. O estado pioneiro a instituir escola publica e integral
foi o estado da Bahia, o Centro Educacional Carneiro RIBEIRO, ou Escolar Parque como
ficou conhecido, criagdo de Anisio Teixeira, tendo sua inauguracdo realizada em 1950,
encontra-se ainda os Centros Integrados de Ensino Publico (CIEPS) no estado do Rio de
Janeiro, implementados por Darcy Ribeiro em meados os anos de 1980. Dentre essas agdes
idealizadas, interessa a esta pesquisa 0 Programa Mais Educacdo, e aqui aproveito para citar
como principal referéncia, a professora Jaqueline Moll por ser a responsavel por criar este

programa de educacdo integral voltado para as escolas publicas de todo o pais.
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O PME foi instituido pela Portaria Interministerial N° 17 do ano 2007, e
regulamentado pelo Decreto N° 7.083, em janeiro de 2010. O Programa Mais Educacéo
surgiu com o proposito de combater a desigualdade de acesso, permanéncia e aprendizado na
escola, através da realizacdo de atividades socioeducativas no contra turno, e ampliacdo de
tempos, espagos e oportunidades no campo das artes, cultura, esporte, lazer, incluséo digital,
tecnologias de informacéo e comunicacdo (TICs), tecnologias de aprendizagem e convivéncia
(TAC) e saude. Tudo isso articulado ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) de ensino
instituido nas escolas publicas.

Um dos motivos para a iniciagdo do Programa Mais Educacao foi a baixa posicao das
escolas publicas brasileiras no IDEB, fato que exigiu a urgéncia da execucdo do programa, de
modo que a prioridade fosse o funcionamento dessas escolas em carater emergencial. Outro
requisito evidenciado para que determinadas escolas iniciassem as atividades em carater de
urgéncia foi a vulnerabilidade social em que se encontravam alguns alunos.

Segundo dados do Portal do MEC, as atividades do PME foram iniciadas em 2008,
incluindo um total de 1.380 escolas, fundamentadas por esses requisitos, e no decorrer dos
anos seguintes atingiram um total de quase 60 mil escolas em todo pais (BRASIL, 2016). O
programa € considerado uma das acdes do governo federal, que possibilita a ampliacdo da
educacdo em tempo integral, através da intersetorialidade das politicas publicas educacionais
e sociais. Sua contribuicdo estd voltada para a reducdo da desigualdade educacional, e,
também, a valorizacdo da diversidade cultural do Brasil. Tem como finalidade, a
universalizacdo do acesso, para garantir a permanéncia e promover a aprendizagem dos
alunos das escolas publicas, o que o torna um pilar para a superacdo da desigualdade
educacional que ainda persiste no pais.

Em periodo Recente, algumas mudancas no PME ocorreram, uma dessas mudancas
esta voltadas para o fato da nomenclatura do programa ter passado a ser denominada como
“Programa Novo Mais Educa¢@o”. Sua nova verséo foi instituida pela Portaria N° 1.144, em
10 de outubro de 2016, e regulamentada pela Resolugdo N° 5, de 25 outubro de 2016. Essa
nova estrutura do programa tem como objetivo atingir a meta seis e suas estratégias, as quais
sdo voltadas para a “Educacdo integral”, como também a meta sete “Aprendizado adequado
na idade certa”, relacionadas com as suas estratégias voltadas para a qualidade da educacéo,

2 (13

como exemplo os “mediadores de leitura”, “politicas intersetoriais para apoio integral as
familias”, “combate a desigualdade”, “nivel de aprendizado”, “assisténcia para as redes com
baixo Ideb”, todas determinadas pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE) da Lei N°.

13.005/2014.
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O atual Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo tem o objetivo de unir
esforgos com a Unido, estados, Distrito Federal, municipios, familias e comunidade para que,
juntos, possam melhorar a qualidade da educacdo basica. O Plano tem o compromisso com
metas a serem estabelecidas até o ano de 2024, com destaque para: a alfabetizacdo obrigatéria
das criancas até oito anos de idade; o combate a repeténcia e a evasao escolar; a promocgao da
educacdo infantil, que deve oferecer educacdo em tempo integral no nivel basico, entre outras.

A legislacdo que ampara a ampliacdo da jornada escolar no Brasil estd prevista na
Constituicdo Federal (CF/88) de 1988 (BRASIL, 1988); no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei N° 8.069 de 1990 (BRASIL, 1990); e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN/96), Lei N° 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996), documentos legais
gue normatizam os direitos de protecéo integral da crianca e adolescente.

Pesquisas voltadas para a temética da relacdo familia e escola foram indispensaveis
para o direcionamento deste estudo. Entre os trabalhos analisados estdo: “Processos de
escolarizacdo nos meios populares - As contradi¢des da obrigatoriedade escolar” (ZAGO,
2011); “Longevidade escolar em familias de camadas populares — Algumas condic¢Ges de
possibilidade” (VIANA, 1998); “O trabalho escolar das familias populares” (PORTES, 2011);
“Expectativas de socializagdo na escola entre maes de camadas populares no Rio de Janeiro”
(PAIXAO, 2009). Esses foram os pesquisadores que contribuiram de forma direta com os
debates educacionais e socioldgicos relacionados ao tema abordado, frente a essas duas
instituicGes de tamanha responsabilidade formativa, educativa e socializadora.

A pesquisa de Zago (2011) é um estudo voltado para o processo de escolarizacdo de
familias de baixo poder aquisitivo. A autora buscou investigar a situacdo escolar dos filhos de
dezesseis familias localizadas na periferia de Floriandpolis. Ela procurou compreender a
realidade escolar dos populares levando em consideracdo as diversas dimensdes da vida do
aluno e ndo apenas as suas linhas escolares, ou seja, observando as demais redes de relacdes
sociais estabelecidas. Destaca-se na pesquisa de Zago (2011) sua opgao por nao seguir apenas
a logica das tradicionais varidveis (renda, ocupacdo, escolaridade dos pais). Ao contrario
disso, ela buscou compreender os destinos escolares segundo alguns fatores de
interdependéncia, apoiando-se nos seguintes significados e variaveis: a trajetoria familiar,
alem de mostrar interesse sobre a escolarizagcdo dos avos; estrutura socioecondmica, e por
direcionar sua pesquisa as familias dos meios populares; intencionalidades e escolarizacdo dos
filhos; e, ainda, estratégias de superinvestimento escolar, projetadas pelas praticas de

escolarizacdo da familia.
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Viana (1998), por sua vez, intencionou compreender em sua pesquisa algumas
situacBes que possibilitaram a escolarizacdo de individuos cuja probabilidade estatistica de
ingressar nas universidades publicas é considerada reduzida. A forma como a autora
compreendeu algumas das condi¢cBes que permitiram que os individuos investigados
prolongassem o processo de escolarizacdo foi de significativo enriquecimento. Para analise
das questdes que nortearam a pesquisa de Viana (1998), houve a necessidade de estabelecer
parametros especificos em relacdo a cada um dos entrevistados, devido ao fato da pesquisa
tratar-se de uma narrativa biografica.

Com a pesquisa de Portes (2011), sobre o trabalho escolar das familias pertencentes
aos meios populares, tomou-se como referéncia para esta dissertacdo a forma como o autor
analisa seus dados empiricos. Ele tentou compreender os significados gerados pelas acdes e
esforcos das familias na trajetdria escolar dos filhos, muitas vezes com estratégias planejadas
de maneira precéria. O autor apoiou-se nas circunstancias atuantes que legitimam e dao
visibilidade ao trabalho escolar empreendido pelas familias populares para compreender as
estratégias utilizadas por essas familias para assegurarem um possivel sucesso escolar dos
seus filhos.

A respeito da pesquisa realizada por Paixao (2009), alguns aspectos abordados pela
autora em relacdo as expectativas de um grupo de maes da classe menos favorecida sobre a
escolarizacdo e socializacdo dos seus filhos foram relevantes para o presente estudo, além de
terem sido tomados como ponto de partida para a andlise das provaveis estratégias
desenvolvidas pelas familias aqui entrevistas.

Para investigarem as familias cujos filhos estdo inseridos no Programa Mais Educacéo,
Cavaliere, Coelho e Mauricio (2013) desenvolveram o estudo intitulado “Implicagdes da
ampliagdo do tempo escolar nas relagdes entre familia e escola”. A pesquisa foi voltada para
aspectos estruturantes da relacdo entre a familia e a escola com o Programa Mais Educacéo.
Revela escolhas e estratégias tracadas pelas familias no que se refere a participacao dos filhos
na nova realidade escolar, com atuag&o em horario integral.

Em razdo dos conceitos aqui utilizados, tomou-se como referéncia o estudo de Farias e
Silva (2009) sobre “habitus e composicdo dos capitais culturais, econdmico e social como
fatores explicativos da construcdo das expectativas e praticas de formacdo e trabalho de
alunos de uma escola publica estadual”. Tambem traz conceitos Uteis a esta pesquisa 0 estudo
sobre o “Espaco social e espago simbolico: introducdo a uma topologia social”, de Pereira e
Catani (2002). Os autores analisam os conceitos das obras do soci6logo Pierre Bourdieu na

realidade das estratégias do campo educacional.
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Por fim, e ndo menos importante, encontra-se como fundamentacéo indispensavel os
conceitos de “habitus ”, “capital econdmico e cultural”, do socidlogo francés Pierre Bourdieu
(2015), e o conceito de “ralé” e “habitus precario”, do socidlogo Jessé Souza (2009). Em sua
obra “Ralé Brasileira: quem ¢é e como vive”, Jessé Souza (2009) apresenta a realidade de uma
classe que se constitui e se reproduz em uma situacdo de precariedade social. Ralé é uma
expressdo utilizada pelo autor para representar um dos aspectos essenciais do processo de
reproducdo do padrdo de acumulacdo capitalista periférico organizado em torno da relacéo
entre o desenvolvimento capitalista e a super exploracdo do trabalho (BRAGA, 2004).

Todas estas pesquisas selecionadas foram relevantes para este estudo pela maneira
como investigaram as familias dos meios populares, suas praticas e agdes durante 0 processo

de escolarizacédo dos filhos.

1.4 ESTRUTURA DO TRABALHO

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos, além da parte introdutoria, na qual
apresenta a tematica, justificativa, objetivo e metodologia desta pesquisa, e das Consideracdes
Finais, com a apresentacdo dos relevantes dados adquiridos com a pesquisa, e também, dos
Apéndices.consideragdes finais.

O capitulo dois, intitulado A educacdo de tempo integral na relacao familia escola, é
dedicado ao referencial tedrico e fundamenta-se pelos conceitos de “ralé” e “habitus
precario”, de Jessé Souza (2009), em debate com a “ralé estrutural” no Brasil. Nessa secao,
buscou-se abordar como se deu a producdo e reproducdo dos individuos despossuidos,
pertencentes a essa classe popular. Também foram discutidos os conceitos de “habitus” e 0s
principios de composicdo e diferenciacdo das posicdes sociais, representados pelos capitais
cultural e econémico, conceitos de Bourdieu (2015). Desse modo, foi possivel tracar, nesse
mesmo capitulo, o perfil das familias que tipificam a “ralé brasileira”, caracterizando e
diferenciando os tracos e estratégias que envolvem as relacdes familiares e escolares das
classes média e popular.

O capitulo trés — O programa Mais Educagdo — aborda a educacéo sobre o ponto de
vista da politica de educacdo integral brasileira, explica os conceitos e dispositivos legais que
baseiam, fundamentam e regulamentam o Programa Mais Educacdo - PME. Proposto pelo
governo federal, o programa foi apresentado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2007 e

alterado em 2016, e constitui-se estratégia destinada a educacdo basica, com o objetivo de
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promover uma educacdo publica integral, com ampliacdo da jornada escolar e dos espagos
escolares, oportunizando e qualificando a¢des em favor da educacdo publica no Brasil.

Na sequéncia, o capitulo quatro, intitulado O Programa Mais educacdo em uma
realidade particular no municipio de Mossor6-RN, traz as informagdes obtidas por meio das
entrevistas semiestruturadas, direcionadas as representantes das familias selecionadas para o
estudo, a coordenadora do programa na escola investigada e a monitora das atividades do
programa na escola. Tem como objetivo apreender os interesses educacionais, as dificuldades
educativas, as estratégias de escolarizacdo e as expectativas escolares das familias que

possuem filhos inseridos no Programa Mais Educacéo.
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2 EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL E A RELACAO FAMILIA ESCOLA

Este capitulo é dedicado ao referencial teorico, e traz os conceitos de Jessé Souza
(2009) e Pierre Bourdieu (2015) como fundamentacao. Os topicos seguem um debate sobre a
relacdo familia escola no processo de escolarizagdo por meio da educacdo integral, no
contexto do Programa Mais Educagdo, abordam a escolarizacéo e a reproducéo de individuos
despossuidos de qualquer tipo de privilégio, e por fim, trazem uma analise comparativa entre
as classes média e popular que compde a sociedade brasileira, baseado nos principios de

composicdo e diferenciacdo das posi¢des sociais e nas estratégias familiares dessas classes.

2.1 EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL NO BRASIL

A educacdo de tempo integral ndo é uma pratica tdo recente no Brasil. Nas Ultimas
décadas vem ganhando notoriedade pelas pesquisas desenvolvidas e pelas politicas publicas
sociais, no entanto, faz parte das experiéncias educativas adotadas no pais ainda no periodo
colonial. Conforme exp6e Giolo (2012) em um estudo que traz o resgate historico sobre a
educacdo em tempo integral na formacéo educacional da classe dominante no Brasil.

Outros autores Haddad; Pierro, (2000); Shigunov Neto; Maciel ( 2008) reforcam que o
processo de ensino iniciado nesse momento da histéria foi fundado e estruturado pelos padres
jesuitas que se instalaram nas coldnias com a missdao de catequizacdo e evangelizacao,
primeiro do povo indigena e posterior dos escravos negros. Mais tarde, assumiram a
alfabetizacdo nas escolas destinadas aos colonizadores e aos seus filhos. Os ensinamentos
oferecidos pelos jesuitas no processo de escolarizacdo, além da finalidade de conversdo dos
pagdos ao cristianismo, destinavam-se ao aprendizado da leitura e escrita do portugués e da
transmissdo das normas de comportamento, disciplina, submissdo e obediéncia aos superiores.
As praticas religiosas dessa época foram caracterizadas como atividades de caridade e tiveram
um papel fundamental na formacé&o estrutural da sociedade que se estabelecia.

Em seguida, no momento de desenvolvimento econdmico do pais, potencializado pelo
processo de industrializagdo e urbanizagéo crescente, as escolas de tempo integral registraram
um aumento do namero de alunos, o que ocasionou a redugdo dos horarios para realizacdo de
atividades, que passaram a ser oferecidas em turno Unico. Até as escolas destinadas as elites
foram afetadas e passaram a funcionar em regime de turno reduzido.

Apesar da diminuicdo dos turnos ter acontecido nas escolas para os alunos das classes

dominantes, as familias desta classe social continuaram a investir na formagdo em periodo
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integral dos seus filhos, através de atividades do tipo complementares. Como estratégia de
continuacdo da educacao integral, essas familias passaram a proporcionar aos seus filhos a
participacdo em atividades como o reforco escolar, iniciagdo em cursos de aprendizagem de
linguas estrangeiras, pratica de aulas de esporte e de aprendizado cultural, entre outras
(GIOLO, 2012).

J& as escolas destinadas as camadas populares tinham seu ensino ofertado em regime
de tempo parcial. Dados histéricos sobre a escolarizacéo da classe menos favorecida apontam
que o ensino ndo era ofertado em tempo integral devido as criancas desse grupo social
também precisarem dedicar seu tempo as préaticas de atividades laborais. Para muitas familias
dessa classe, os habitos laborais deveriam ser desenvolvidos desde cedo, ja que, na realidade
deles, tais praticas importavam mais do que, propriamente, os habitos intelectuais ensinados
no espaco escolar.

Além do fato de determinadas familias das camadas populares ndo priorizem 0s
ensinamentos intelectuais oferecidos pelas instituicoes escolares, as condi¢Ges oferecidas, de
um modo geral, pelas escolas publicas brasileiras ndo contribuem para que a visdo dessas
familias seja superada. A literatura especializada admite que a educacdo ofertada no Brasil
privilegiou a formagdo das classes dominantes desde esse periodo. A cultura letrada seria
aquela destinada apenas a elite, devido ao fato de que seria este 0 grupo que teria acesso ao
conhecimento e que viria a assumir o pais, enquanto que aos demais grupos restaria apenas o
trabalho, ou seja, a pratica de atividades, muitas delas bracais, sem a necessidade de
conhecimento letrado ou intelectual para executa-las.

Apesar disso, algumas tentativas de implementagdo da educacdo em tempo integral
destinada as camadas populares aconteceram em alguns lugares do Brasil, como no estado da
Bahia, com as Escolas-Parque/Escolas-Classes, no Rio de Janeiro, com os Centros Integrados
de Educacdo Publica (CIEPS); e, em nivel nacional, com os Centro de Atencdo Integral a
Crianca (CAICs). Dentre muitos objetivos que fundamentavam esses projetos merece
destaque a formacdo dos alunos que transcende o simples fato do aumento da jornada
continuada. Os projetos citados destinavam-se a algo mais complexo, devido ao fato de
concederem ao aluno um desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, politico, cultural e moral,
de modo que pudessem também superar as desigualdades sociais (MOLL, 2012).

Convem salientar que, no decorrer do estudo, ao ser tratada a questdo da educacao
integral, serdo levadas em consideracdo duas variaveis, o tempo e 0 espaco. O tempo com
referéncia & ampliacdo da jornada escolar e 0 espa¢o como o territdrio em que a escola esta
situada (MEC, 2009).
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2.1.1 Relacdo Familia Escola no processo de escolarizacao da educacao integral

E consenso entre os profissionais da area da educac&o a importancia da relacdo entre a
familia e a escola, como apresentam os estudos realizados por Oliveira (2010), Machado
(2011), Silva (2011), Gregorio (2012), Santos e Toniosso (2014). A relacdo familia-escola
merece especial atencdo por ser algo que, quando bem desempenhado, pode contribuir de
forma positiva e significativa para o sucesso escolar do aluno.

A relacdo entre essas instituicdes analisada neste estudo volta-se para o tipo de
envolvimento estabelecido entre as familias dos alunos do Programa Mais Educagdo e a
escola. A pesquisa centrou-se nas maes, por se apresentarem como as principais responsaveis
pelo acompanhamento escolar dos filhos no processo de escolarizacao.

A abordagem da relacdo voltada para o PME foi escolhida pelo fato de o programa
tratar de uma politica de ampliacdo do tempo e espacos escolares, de modo a oferecer ao
aluno, além do aumento do horério diario de um turno para dois turnos escolares, atividades
complementares, do tipo: esportiva, cultural, artistica, e de reforgo escolar, que, muitas vezes,
o0s pais nao dispdem de recurso financeiro para investir. Desse modo, 0 programa proporciona
ao aluno o beneficio de uma formagdo educativa integral e completa, por meio de atividades
realizadas em paralelo as aulas da grade escolar, que ocorrem em turnos normais.

Apesar do PME ser um programa do Governo Federal e de estar presente em todo o
territério nacional, faz parte de um cenario novo da educacdo brasileira e tem enfrentado
muitos desafios para consolidar-se como uma politica publica de educacédo integral. Pode-se
apontar como uma das fragilidades dessa politica de ampliacdo do tempo escolar enfrentadas
no Brasil a sua associagdo com as politicas compensatorias. 1sso ocorre em razdo de serem
formuladas em politicas de governo, que, na maioria das vezes, sofrem falta de continuidade,
e por ser uma politica que surge para atender de forma emergencial as demandas sociais,
apesar de encontrar-se proclamada nos dispositivos legais do pais (CAMURCA, 2013).

No decorrer do processo desta pesquisa, foram observados alguns desafios
enfrentados pela escola para a execucdo do Programa Mais Educacéo, tais como: deficiéncia
fisica da instituicdo escolar, ocasionando a falta de espaco apropriado para a realizacdo das
atividades; o despreparo pedagdgico de alguns monitores, resultado da falta de treinamento
continuado e destinado a formacdo da qualificacdo pedagdgica da equipe; a insuficiéncia de
recurso financeiro destinado as escolas, fator negativo que prejudica de maneira direta a

eficiéncia das atividades realizadas; e o fato de o nimero de alunos participantes no programa
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ndo ser tdo expressivo como a escola gostaria, pois algumas familias ndo se interessam pela
educacéo oferecida pelo PME.

Diante do exposto, constata-se que o déficit estrutural do ensino publico € uma
realidade presente no sistema de ensino brasileiro, fator que favorece a caréncia da qualidade
da educacdo ofertada. A preocupacao volta-se, também, para a falta de interesse de algumas
familias em tentar proporcionar aos seus filhos uma melhor qualidade na formagéo
educacional, deixando de matricula-los no programa, ou, como aconteceu em alguns casos,
proibicdo na participacdo das atividades oferecidas pelo PME.

O estudo de Thin (2006), com referéncia a relacdo familia escola nas classes mais
populares, diz que os discursos mais frequentes tratados nos ambientes educacionais voltam-
se para a percepcao da instituicdo escolar sobre os déficits das acdes dos pais no que se refere
a escola, ou seja, aos déficits educacionais relacionados ao insucesso no processo de
escolarizacdo dos alunos.

Ainda sobre as fragilidades e desafios enfrentados por esta politica integral, outro
aspecto que merece atencdo é a associacdo das acdes do programa com acdes de apoio
assistencialista, na maioria das vezes pela prépria familia dos usuarios do PME, e, em outros
casos, pelos préprios profissionais da area educacional. Uma das maiores preocupacdes do
PME é fornecer educacao as criangas sujeitas ao risco e vulnerabilidade social. Assim posto,

dentre as muitas func@es relacionadas a escola, esté o desafio de fornecer protegao.

Nesse duplo desafio — educacdo/protecdo — no contexto de uma ‘Educacéo Integral
em Tempo Integral’, ampliam-se as possibilidades de atendimento, cabendo a escola
assumir uma abrangéncia que, para uns, a desfigura e, para outros, a consolida como
um espaco realmente democréatico (BRASIL, p.17. 2009).

Para compreender o grau de vulnerabilidade ao qual as criancas estdo expostas,
Santanna (2012) considera em situacdo de risco as criangas condicionadas a circunstancias de
vida expostas a violéncia, ao uso de drogas e a um conjunto de experiéncias relacionadas a
privacbes de ordem afetiva, cultural, socioeconébmica que desfavorecem o pleno
desenvolvimento biopsicossocial.

Estudos sobre a dupla funcdo da escola (ZAGO, 2011), revelam que, na visdo dos
pais, a escolarizacdo dos filhos se faz alicercada sobre dois pontos. O primeiro seria 0
dominio dos saberes fundamentais e também, a sua integracdo ao mercado de trabalho. O
segundo seria 0 espaco de socializagdo e protecdo que a escola proporciona as criangas e

adolescentes, tirando-o0s do contato direto com a rua, drogas e mas companhias. Esses sdo 0s
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aspectos mais presentes nos desejos que os pais das familias da classe popular tém em relacao
ao processo de escolarizacdo dos seus filhos, apesar da miséria de capital econémico e
cultural que os acomete.

Frente a esses aspectos mencionados, é possivel entender a forma como vem sendo
constituida a relagéo entre familia e escola. Dividido-os em dois aspectos, encontraremos um
sistema de ensino, representado pelo Programa Mais Educacédo, que, apesar de tentar ofertar
atividades para a melhoria do desempenho escolar e de valorizar a diversidade cultural, se
apresenta de forma estruturalmente deficitaria. E um segundo onde a expectativa é de
equilibrio, encontra-se uma instituicdo familiar fragilizada pelas dificuldades sociais,
econdmicas e culturais que a acometem,

Apesar desses agravantes, percebe-se, nessa relacdo, a demonstracdo de confianca por
parte das familias envolvidas com o PME, embora ndo se possa generalizar as familias dos
alunos inscritos no programa. Sob o ponto de vista dos integrantes da equipe escolar aqui
investigada, a boa relacdo das familias do PME com a institui¢do é caracterizada pela maior
aproximacdo que o programa promove da familia com a escola e a sua equipe pedagdgica, se
comparadas as demais familias dos outros alunos.

No que diz respeito a educacao integral, foi possivel observar que um dos objetivos do
PME é a ampliagdo da rotina escolar por meio da extensdo das horas destinadas as atividades
complementares. Essa mudanca no horério de estudo dos filhos altera também a rotina
familiar, uma vez que exige novos arranjos no ambiente familiar, para que seja possivel
executar a nova jornada escolar proporcionada pelo programa. Em contrapartida, devido a
permanéncia do aluno no espaco escolar ter sido estendida por um horario maior que o

normal, a aproximag&o da familia com a escola aumentou de forma significativa e positiva.

2.2 ESCOLARIZACAO DA “RALE ESTRUTURAL”, A CLASSE DO “HABITUS
PRECARIO”

A abordagem tematica do estudo possui tamanha complexidade, pois tratar da relacéo
entre familia e escola levam a diversos questionamentos. Entretanto, o foco desta pesquisa é a
relacdo das familias da classe popular, especificamente as que compdem o Programa Mais
Educacdo. Como forma de compreensdo dessa relagcdo, a proposta, neste ponto especifico, é
responder aos seguintes questionamentos: quais as particularidades da relagdo entre familias
da classe popular e escola? Ha algo comum entre a escolarizacdo dessa classe e a

escolarizacdo das demais classes que constituem a sociedade brasileira? Qual a contribuicdo
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da educacdo integral para a escolarizacdo da classe popular e para a relacdo entre essas
familias e a escola?

Para esclarecer tais questdes, & fundamental o entendimento dos conceitos
apresentados por teoricos dedicados ao estudo da tematica, como Jessé Souza (2009) e Pierre
Bourdieu (2015).

No cenério da formacdo educacional ofertada nas escolas do Brasil, 0 ensino bésico é
oferecido segundo duas perspectivas. A primeira seria a formagdo destinada as classes
dominantes, atraves da rede de ensino privada. A segunda opc¢éo € a formacdo destinada as
classes populares, pela rede de ensino pablica. Souza (2009) justifica o atual quadro social
brasileiro conforme a configuragédo de uma sociedade dividida em uma classe positivamente
privilegiada e outra negativamente desprivilegiada, além do grupo dos “endinheirados”.

Para representar a realidade social do pais, Souza (2009) recorre a caracterizacdo dos
sujeitos que compde a hierarquia social, segundo os capitais e comportamentos especificos de
cada classe. Na classe privilegiada, encontram-se os sujeitos dominantes do capital cultural,
aqueles denominados como classe média e que compdem uma média de vinte por cento da
populacdo brasileira. O autor justifica esses dados ao descrever, que nessa parcela de
individuos, estdo aqueles que se utilizam das habilidades do pensamento prospectivo, que
possuem capacidade de concentracdo, habilidades para alcancar o sucesso escolar dos filhos,
como também de atingir o sucesso no mercado de trabalho. Acima dessa classe, encontram-se
os individuos que tém todo o seu prestigio baseado no monopolio do capital econémico. Sdo
aqueles responsaveis por compor o topo da piramide estrutural brasileira, denominados pelo
autor como os “endinheirados”.

A classe desprivilegiada, constituida pelos pequenos grupos que, juntos, formam a
base da piramide hierdrquica, segundo Souza (2009), se reproduziu em uma fase de
crescimento do Brasil, momento em que se consolidava o capitalismo, fortalecido pela
urbanizacdo e industrializacdo, que se estendeu pelo pais. Para o autor, esses individuos
despossuidos de capitais surgiram em um periodo no qual as ambicdes politicas e econémicas
dos grupos dominantes ndo permitiram, que se preparassem para integrar a nova ordem
competitiva que estava sendo formada no pais. Foi a partir desse momento que uma massa de
individuos abandonados e marcados pela precariedade de oportunidades se instalou no
territorio brasileiro e formou, como denominou Souza (2009), a classe da Ralé estrutural
brasileira.

A expressdo ralé é um termo usado por Souza (2009) para representar esse grupo tdo

esquecido e desprezado pelas demais classes. Os individuos que compde a ralé sdo



32

caracterizados por serem afetados diretamente pelas mazelas sociais, além de excluidos de
todas as oportunidades e do reconhecimento em relagdo aos outros grupos, que formam a
estrutura da sociedade brasileira. Também conhecida como a classe baixa, ou a classe
socialmente inferior, a ralé brasileira equivale a quase trinta e trés por cento da populacéo do
pais (SOUZA, 2009, p. 46). Originou-se hum periodo em que a grande massa de homens e
mulheres foram excluidos da ordem competitiva, por ndo possuirem habilidades para serem
enguadrados nas novas ambic¢des econdmicas e politicas do novo regime capitalista.

Na atual piramide competitiva do pais, na classe onde esta inserida a ralé, é encontrada
a base estruturante para as demais classes sociais existentes. A ralé é uma classe que nasceu
em meio a um cenario de sofrimento e abandono, além de ser acometida por uma diversidade
de dificuldades emergenciais. Trata-se de um povo, que ndo conseguiu se integrar ao cenario
produtivo da sociedade moderna e que, desde entdo, se encontram submetido a uma situacao
de precariedade social.

O estudo de Souza (2003), analisa a formacdo das classes menos favorecidas no
Brasil, e traz uma reflexdo sobre as especificidades da existéncia estrutural da ralé, marcada
por um habitus precario, o que explica essa classe ser tdo deficitaria. Souza (2004, p. 87)

afirma.

O habitus precério seria o limite do habitus priméario em sentido descendente, ou
seja, aquele tipo de personalidade e de disposi¢do de comportamento que ndo atende
as demandas objetivas para que um individuo ou um grupo social possa ser
considerado produtivo e (til em uma sociedade moderna e competitiva, podendo
gozar de reconhecimento social com todas as draméticas consequéncias existenciais
e politicas ai implicitas.

O habitus precario, descrito pelo autor, seria aquele definido como um habitus que se
forma por meio da falta ou deficiéncia de um estilo de vida. E possivel citar, por exemplo, as
familias de alunos de escolas publicas brasileiras, que recebem do Governo Federal um
beneficio em dinheiro, por meio de um programa assistencialista cuja finalidade é o alcance
de familias mais necessitadas, costumeiramente chamadas de “familias baixa renda”.

No caso do Programa Mais Educacdo, analisado nesta dissertacdo, a politica que o
rege tem como prioridade atingir alunos que, além de ndo possuirem renda, sdo individuos em
situacdo de pobreza extrema e que habitam em zona de risco, estando expostos a todos 0s
tipos de vulnerabilidade social. Vale frisar, entdo, que o habitus, aqui, € identificado atraves
das acOes e estratégias utilizadas pelas mdes envolvidas no processo de escolarizagdo dos

alunos integrantes no Programa Mais Educacdo, em uma escola estadual de ensino
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fundamental no municipio de Mossoré-RN. Esse grupo de maes possui caracteristicas que
tipificam uma classe social constituida pela precariedade do habitus.

A fim de melhor compreender essa classe, alguns questionamentos serviram como
norte desta analise: como os individuos séo caracterizados no espago social? Quais sdo as
disposi¢des que os definem e como esses individuos se reproduzem no espaco social? Existe
um perfil para tipificar essas classes? Para responder a tais interrogagdes, serviram como
suporte as obras e teorias do sociologo francés Bourdieu.*

Mas, antes de aprofundar as questdes levantadas, € apropriado e necessario ampliar o
conceito de habitus, ja mencionado conforme a visdo de Souza (2009). Apresentar outras
concepgdes sobre 0 termo é uma acao necessaria para se chegar a uma melhor compreenséo
das relacOes estabelecidas pelas classes sociais tratadas neste estudo, visto que o habitus faz a
mediacdo entre as estruturas e as praticas sociais, entre as dimensdes objetivas e subjetivas do
mundo social (FREITAS, 2009, p. 14).

Habitus é uma expressao antiga e de origem latina, utilizada, segundo pensamento de
AristOteles e na escolastica medieval, para representar caracteristicas do corpo e da alma,
adquiridas em um processo de aprendizagem. Essa expressdo chegou também a ser utilizada
por outros filésofos, mas foi o socidlogo Pierre Bourdieu quem a recuperou e trabalhou a
no¢do do que representa o habitus hoje (SETON, 2002).

O entendimento de Wacquant (2007, p. 65) apresenta 0 que seria a nogdo mais atual de
habitus:

Habitus ¢ uma nocdo mediadora que ajuda a romper com a dualidade de senso
comum entre individuo e sociedade ao captar a interiorizagdo da exterioridade e a
exteriorizacdo da interioridade, ou seja, o modo como a sociedade torna-se
depositada nas pessoas sob a forma de disposi¢cBes durdveis ou capacidades
treinadas e propenses estruturadas para pensar, sentir e agir de modos determinados
que entdo as guiam em suas respostas criativas aos constrangimentos e solicitagdes
de seu meio social existente.

Entende-se, pois, que o habitus € a segunda natureza do individuo, ou seja, sdo as suas
incorporagdes sociais representadas pelos habitus primarios e secundarios, no espago social.
Segundo Setton (2002), o habitus ndo pode ser interpretado apenas como sinénimo para
memorias sedimentadas e imutaveis, pois é um sistema de disposi¢des, que se constitui

continuamente aberto e sujeito a constantes e novas experiéncias. Pode ainda ser visto como

! Bourdieu é um socidlogo francés, renomado e de grande referéncia educacional para demais
sociblogos e para educadores brasileiros.
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um estoque de disposicOes incorporadas, porém, postas em praticas segundo os estimulos
conjunturais de disposi¢des adquiridas socialmente durante toda nossa vida, desde 0 nosso
nascimento, durante todo 0 nosso contexto historico e posicao social (BOURDIEU, 1996).

Para Nogueira (2004 apud FREITAS, 2009, p. 14) o habitus seria as disposicfes
durdveis estruturadas de acordo com as condi¢fes sociais do individuo e que estariam
predispostas a funcionar como principio gerador e estruturador das praticas e das
representacdes. A autora complementa que as condicdes e as disposi¢cdes dos individuos que
ocupam o espaco social sdo caraterizadas pelo habitus estruturado e estruturante, o primeiro
representado pelas praticas exteriorizadas, e 0 segundo com as percepcdes internalizadas. De
modo claro, Freitas (2009, p. 29) afirma que:

A posicdo de cada sujeito na estrutura das relagGes objetivas propiciaria um conjunto
de vivéncias tipicas que tenderiam a se consolidar na forma de um habitus adequado
a sua posic¢do social. Esse habitus, por sua vez, faria com que esse sujeito agisse nas
mais diversas situag¢des sociais, ndo como um individuo qualquer, mas como um
membro tipico de um grupo ou de uma classe social que ocupa uma posi¢do
determinada nas estruturas sociais. Ao agir dessa forma, finalmente, o sujeito
colaboraria, sem o saber, para reproduzir as propriedades de seu grupo social de
origem e a propria estrutura das posicdes sociais na qual ele foi formado.

De acordo com o trecho exposto, as disposicdes que definem o individuo sdo
determinadas pela configuracdo das situacdes sociais, que transcorreram na infancia e pelas
situacOes sociais vividas na fase adulta, tornando o habitus um conjunto de disposicdes, que
se constituem na incorporacdo das percepcdes advindas de toda a sua trajetoria social.
Conforme Setton (2002, p. 65):

Os habitus individuais, produtos da socializacdo, os quais sdo constituidos em
condicBes sociais especificas, por diferentes sistemas de disposi¢des produzidos em
condicionamentos e trajetérias diferentes, em espacos distintos como a familia, a
escola, o trabalho, os grupos de amigos e/ou a cultura da massa.

Para Bourdieu (1980, p. 88), o habitus consiste em sistemas de disposi¢des duradouras
e transponiveis. S8o estruturas estruturadas predispostas a funcionarem como estruturas
estruturantes, isto €, como principios geradores e organizadores de préaticas e representacdes.
Sob essa perspectiva, o habitus funciona como a identidade do individuo, que se configura
pelas incorporacgdes e internalizacBes das a¢Oes adquiridas durante a sua trajetdria no espaco
social.

Entende-se, entdo, que o habitus ndo é uma condi¢cdo originada em uma

particularidade, mas o resultado de toda uma trajetoria social. Posto isso, para conhecer o
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habitus de um individuo € preciso conhecer 0s seus pais e seus proximos e, em particular, sua
relagdo com o futuro e ndo somente as condicGes objetivas em que ele foi educado (DUBAR,
1997). Por essa razdo, o presente trabalho se dedica ao estudo do habitus das familias para
compreender o0 objeto investigado. Analisa também a influéncia dos capitais econdmico,
cultural e social no intuito de conhecer as praticas e estratégias utilizadas por essas familias no

processo de escolarizagdo dos alunos inseridos no Programa Mais Educacéo.

2.2.1 A escolarizacdo da classe popular em um comparativo com as demais classes

brasileiras

Apesar de ndo ser a classe média o objeto central deste estudo, é relevante apresentar
sua composicao e caracteristicas referentes a familia e a escolarizacdo, ao estabelecer uma
comparacdo com a Ralé brasileira, para ser possivel ter uma melhor compreensdo das
estratégias escolares empreendidas pelas familias dessa Gltima classe.

A formacéo educacional das criancas e adolescentes no Brasil é determinada segundo
a classe social e econémica, na qual se encontram inseridos. E necessario esclarecer primeiro
como acontece a distribuicdo dos individuos no espaco social para, posteriormente, apresentar
suas posicdes e caracteristicas sociais. A distribuicdo acontece por meio de lutas e pode-se
apresentar de duas maneiras. A primeira seria por meio da preservagdo e dominacdo do seu
espaco de poder, onde os individuos se mantém em suas funcdes, utilizando-se da estratégia
de conservacdo da sua posicdo para se manterem seguros no grupo. A segunda seria 0 que 0
senso comum chama de dom ou virtude para caracterizar a conquista do individuo. Pois, ao
acontecer uma mudanca em relacdo a sua condicdo de origem, e o individuo conseguir
ascender sua posicdo no espaco social, para tentar alcanca melhores resultados para a sua
trajetdria social.

Segundo Bourdieu (1983, p. 91), essas lutas se classificam como objetos de disputas,
semelhante a um jogo, quando aqueles que participam da luta contribuem para reproduzir a
crenga no valor do que esta sendo disputado. Por conseguinte, 0s novos convertidos ao novo
campo, 0s recém-chegados, devem pagar um direito de entrada, que consiste no
reconhecimento do valor do jogo e no conhecimento dos seus principios fundamentais.

Para esclarecer melhor qual seria o sentido do jogo sobre a escolarizacdo das classes,
gue compde o sistema de ensino brasileiro, é oportuno destacar o estudo de Pereira e Catani
(2002), no qual os autores afirmam: “[...] 0 que estd em cena no espaco social sdo agentes

racionais realizando praticas que reproduzem ou transformam as estruturas sociais”. 1SS0
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implica dizer que as estratégias dos individuos em relagéo a escolarizagdo séo representadas
pelas suas praticas incorporadas. Por exemplo é possivel citar as posi¢cGes ocupadas pelos
agentes das classes médias, que “[...] investem fortemente na escolarizacdo dos seus
herdeiros, enquanto que os agentes das camadas mais desfavorecidas investem pouco na
escola e geralmente desconfiam dela.”. O investimento no capital feito pela classe média
decorre da esperanca que o0s pais depositam nas credenciais simbolicas como recurso de
elevacdo social da familia. Diferente da classe popular, que é acometida por uma realidade
emergencial rotineira, revelada em ndo perceber que na instituicdo escolar encontrardo
oportunidades de elevacéo social (PEREIRA; CATANI, 2002, p. 111).

Em seu estudo sobre os individuos pertencentes a esse grupo menos favorecido, Zago
(2011) afirma que a realidade educacional dessa classe tem concentrado os mais elevados
indices de analfabetismo, reprovacao, evasao, entre outros problemas escolares. Ao contrario
das familias da classe média, que tém o privilégio de otimizar o tempo - utilizado para
momentos de dedicacdo exclusiva para os filhos, enquanto que, a ralé brasileira ocupa a maior
parte do seu tempo com trabalho pesado e periculoso.

Na classe média, a organizacao familiar € muito presente. As familias que compdem
essa classe sdo consideradas privilegiadas por disporem de tempo, elemento de valor
relacionado a aquisicdo do capital cultural, visto que a mae dessa familia poupa o seu tempo
em servicos mais exaustivos para se dedicar integralmente aos cuidados dos filhos e para
prepara-los para os estudos. Devido a dedicacdo e ao investimento educacional, a
incorporacdo do conhecimento nas criangas ocorre quase que de forma natural, pois, 0
ingresso dessas criangas no sistema de ensino tem acontecido cada vez mais cedo e elas tem
permanecido cada vez mais nos espagos escolares, até que consigam atingir a conclusao por
completo dos estudos.

Da classe média saem os representantes que ocupam os melhores cargos do mercado
e do Estado, como: os promotores, professores universitarios, jornalistas, politicos, entre
outros. Com uma pequena frase, “a classe média é uma classe do privilégio do mundo todo”,
Souza (2015) justifica que a dominagdo do capital cultural € muito presente nessa classe, pois
sdo individuos detentores do privilégio do conhecimento.

Em contrapartida, na realidade da maioria das familias que comp@e a classe da ralé
ndo existe espago para o universo escolar. Mesmo, assim, Souza (2009) revela que alguns pais
e mdes da ralé, apesar da miséria econdmica e moral que estruturam suas vidas, também
sonham com o sucesso escolar dos seus filhos. Esses pais se esforcam para que seus filhos

consigam superar sua prépria condicdo social (SOUZA, 2009, p. 287).
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Quando observados os lares das familias das classes dominantes verifica-se uma forte
demonstracdo de afetividade entre os seus membros, ligada ao amor e ao cuidado que, séo
utilizados como doses diarias de estimulo e disciplina para a formacdo das suas criangas. A
mée, nesse caso, costuma se colocar como presente e dedicada ao bem-estar dos filhos e da
familia.

A realidade das familias da ralé ocorre de forma distinta. Nelas, é latente a presenca da
precariedade, no campo afetivo e no campo material. De acordo com Souza (2009), os
individuos que compde a ralé apresentam marcas de desestruturacdo familiar por néo
disporem, em seu ambiente familiar, de pessoas que cumpram a funcdo de amar, proteger e
cuidar, de modo que as criangas possam se desenvolver em um ambiente seguro e
emocionalmente equilibrado. Nessa classe, € muito comum encontrar uma desorganizacao da
vida familiar, marcada pelo descaso, abandono e violéncia (SOUZA, 2009, p. 284). Apesar de
ser a figura materna a mais presente em tal configuracdo familiar, as marcas de
desestruturacdo deixadas pela falta de seguranca afetiva € uma das caracteristicas mais
frequentes no contexto familiar da ralé brasileira.

A auséncia paterna, ocasionada, muitas vezes, pela separacdo conjugal ou mesmo
abandono familiar, resulta em uma quebra de todos os vinculos afetivos, que existem na
familia, e gera nos filhos sentimentos de abandono e inseguranca afetiva. A falta do pai ou da
mae na composicdo estrutural familiar da ralé é um fato gerador de desestruturacdo, como
também causador de danos irreparaveis ao equilibro emocional, afetivo e cognitivo. Em
outras palavras, afeta todo o processo de crescimento, amadurecimento e desenvolvimento da

aprendizagem. Todavia, segundo Souza (2009, p. 282):

Uma familia organizada (ou estruturada) ndo é necessariamente aquela em que
existe a figura bioldgica do pai e da mde, mas sim aquela em que as fungdes sociais
de pai e méae sejam preenchidas, independentemente do vinculo biolégico com a
crianca.

Souza (2009) explica que uma familia organizada € aquela que possui um tipo de
configuracdo constituida por pessoas capazes de oferecerem uma situacdo de vida segura,
estavel e com emocional equilibrado as criangas. Tais caracteristicas sdo avessas aquelas que
sdo apresentadas pelas familias da ralé brasileira.

O perfil da familia que representa a ralé brasileira é configurado pelo baixo capital
cultural e econémico, fato que resulta como um dos empecilhos para uma possivel ascensao

social dos individuos dessa classe, além de ocasionar uma série de outros problemas, como a
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falta de qualificacdo para ingressar no competitivo mercado de trabalho. As poucas fungdes
que sobram, em decorréncia de toda essa seletividade, séo aquelas relacionadas aos trabalhos
pesados, periculosos e com baixa remuneracgéo, que exigem mais tempo e pouca qualificacéo
da méo de obra.

A necessidade material que essas familias populares brasileiras enfrentam obriga as
mulheres dessa classe a trabalharem em periodo integral para ajudar nas muitas despesas. Em
muitos casos, essa ajuda se torna uma obrigacdo para manter a sobrevivéncia de toda a
familia. Devido a auséncia em casa, muitas vezes por conta do trabalho, essas maes sdo
privadas de varios momentos de convivio com os filhos, favorecendo, muitas vezes, na
existéncia de uma relacéo afetiva superficial. Enquanto isso, na relagdo entre os pais e filhos
da classe média, mesmo nao sendo tomado como uma regra, percebe-se o amor incondicional
que é transmitido, pois, diferente das maes da ralé, as mées da classe média dispdem de mais
tempo para investir nesse relacionamento afetivo.

Sobre o investimento escolar da ralé estrutural, o estudo de Portes (2011) revela que
tal investimento acontece por meio de acbes ocasionais, precariamente organizadas e
empreendidas pela familia no sentido de assegurar a entrada e a permanéncia do filho no
interior do sistema educacional, de modo a influenciar sua trajetoria e de possibilitar o alcance
dos niveis mais altos de escolaridade (PORTES, 2011, p. 63). Segundo o autor esse trabalho é
algo complexo e que ndo tem obedecido a modelos, e por ser de dificil compreensdo, nao
pode ser tratado como algo generalizado.

Em seu estudo sobre o trabalho escolar das familias populares, Portes (2011) apresenta
algumas circunstancias que revelam o esforgo de familias, que se utilizaram de estratégias
escolares para legitimar o trabalho escolar empreendido por elas na tentativa de alcangar o
sucesso escolar dos seus filhos. Entre essas agdes o0 autor cita: a) presenca da ordem moral
doméstica; b) esforco para compreender, acompanhar e apoiar o filho; c) atencdo para com o
trabalho escolar do filho; d) presenca do outro na vida do estudante e a eterna aproximagéo
dos professores; €) busca da ajuda material; f) existéncia e importancia de um duradouro
grupo de apoio construido no interior do estabelecimento escolar (PORTES, 2011, p. 66). O
autor explica que essas acOes desenvolvidas pelas familias se fizeram por meio de muito
esforgo e vigilancia dos pais em ensinar a importancia da escola aos seus filhos. Todo esse
acompanhamento permitiu que os alunos encontrassem na familia um refagio para renovar as
energias gastas na dedicagdo aos estudos. Também ha a ajuda e incentivo de outras pessoas,

que possibilitam outras alternativas de crescimento escolar, pois muitas das familias ndo
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dispdem de uma situacdo financeira adequada para manter as necessidades materiais, fato que
leva alguns pais a pedir ajuda de terceiros.

Em Viana (1998), no seu estudo sobre a abordagem da longevidade escolar de familias
de camadas populares, também afirma que as familias, que compde a classe popular
participam da construcdo do sucesso escolar dos filhos de uma maneira diferenciada.

Para Laurens (1992 apud VIANA, 1998, p. 17), os caminhos para a obtencdo do
sucesso encontram-se nas praticas educativas familiares de superinvestimento escolar.
Segundo a autora, a forte vontade de vencer das familias é fonte de motivacgéo e determinacéo,
capaz de ultrapassar obstaculos, garantir apoio, e propiciar um ambiente familiar centrado em
torno das questdes escolares.

Enquanto que o trabalho escolar das familias da ralé acontece de forma diversificada e
sem padrdes estabelecidos, o trabalho escolar investido pelas familias da classe média se
caracteriza pela regularidade e pela continuidade. E justamente a comparagio que Nogueira
(1995) cita em seu estudo sobre as familias da classe média, ao afirmar que uma das
fragilidades no trabalho escolar desenvolvido pela classe popular é a falta de organizacdo do
dia a dia das criancas em relacdo as suas atividades escolares. Em complemento, é possivel
citar como exemplo a falta de regularidade do acompanhamento diario nos deveres de casa,
comprometendo o aprendizado e curriculo dos alunos (ZAGO, 2011, p. 24).

A configuracdo do trabalho escolar desenvolvido pelas familias da classe média
caracteriza-se sempre pela regularidade tipica: do acompanhamento estrito da escolaridade,
dentro e fora da escola; das estratégias de escolha do estabelecimento; das relacbes frequentes
com os professores; da ajuda regular nos deveres de casa; do reforco e maximizacdo das
aprendizagens escolares; da assiduidade as reunides convocadas pela escola; da utilizacdo do
tempo extraescolar com atividades favorecedoras de sucesso escolar; pelo controle de tempo
de exposicao a televisdo; entre outros (PORTES, 2011, p. 65).

Segundo o estudo de Thin (2006), para que se possa compreender as relagdes entre as
familias populares e a escola ¢é preciso levar em consideracdo o fato de que essas relagdes
colocam em jogo situacGes como: a maneira de estar com as criangas; a maneira de examinar
a aprendizagem; a maneira de comunicar-se; ou ainda, a maneira de regular o0s
comportamentos infantis e juvenis.

Tendo como ponto de partida o Programa Mais Educacdo, buscou-se, através dos
relatos de um grupo de cinco familias, compreender se existe e como acontece o trabalho

escolar desses individuos. Além disso, procurou-se apontar quais as estratégias utilizadas por
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essas familias na trajetdria escolar dos filhos. Segue, pois, uma explanacdo sobre a légica do
PME para que haja uma melhor compreenséo do objeto em estudo.
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3 O PROGRAMA MAIS EDUCACAO

Este capitulo tem inicio com a apresentacdo do conceito e dos dispositivos legais que
fundamentam e regulamentam o Programa Mais Educacdo (PME), seguido das bases
conceituais que o estruturam. O PME é uma iniciativa do governo federal, instituida pelo
Ministério da Educacdo (MEC) como uma estratégia indutora da politica de educacéao
integral, por meio de turno e contraturno escolar, destinada as escolas publicas do ensino
fundamental. Seu puablico alvo sdo criancas, adolescentes e jovens em situacdo de
vulnerabilidade social e educacional, possibilitando a esses sujeitos um melhor desempenho
no processo educacional. Por fim, expde-se uma breve apresentacdo sobre o Novo Mais

Educacdo, implementado nas escolas publicas a partir de 2017.

3.1 DISPOSITIVOS LEGAIS

O Programa Mais Educacdo foi instituido pela Portaria Normativa Interministerial
N°17, em 2007, atendendo as determinacdes ja estabelecidas e asseguradas nos dispositivos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96), do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA/90) e da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF/88), sobre a
ampliacdo do periodo de permanéncia na escola e sobre as garantias dos direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana.

A Constituicdo Federal de 1988 traz, em seus Arts 205, 206 e 207, amparo
constitucional sobre a Educacdo, quando diz ser “um direito para todos ¢ um dever do
Estado”. O documento dispde expressamente que o ensino deve ser baseado e obedecido
pelos seguintes principios constituintes: igualdade de condicdo; liberdade do saber; pluralismo
de ideias; gratuidade do ensino; valorizacdo dos profissionais educacionais; gestdo
democratica; garantia da qualidade; e indissociabilidade do tripé ensino — pesquisa - extenséo,
do ensino superior.

Segundo a Portaria Interministerial N° 17/2007, o Programa Mais Educagdo tem como

objetivo:

Art. 1° [...] contribuir para a formacdo integral de criancas, adolescentes e jovens,
por meio da articulacdo de a¢Oes, de projetos e de programas do Governo Federal e
suas contribuicBes as propostas, visdes e praticas curriculares das redes puablicas de
ensino e das escolas, alterando o ambiente escolar e ampliando a oferta de saberes,
métodos, processos e contelidos educativos.

Paragrafo Gnico. O programa sera implementado por meio do apoio a realizagdo, em
escolas e outros espagos socio-culturais, de agles sdcio-educativas no contraturno
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escolar, incluindo os campos da educacdo, artes, cultura, esporte, lazer,
mobilizando-os para a melhoria do desempenho educacional, ao cultivo de relacfes
entre professores, alunos e suas comunidades, a garantia da protecdo social da
assisténcia social e a formacdo para a cidadania, incluindo perspectivas tematicas
dos direitos humanos, consciéncia ambiental, novas tecnologias, comunicacéo
social, saude e consciéncia corporal, seguranca alimentar e nutricional, convivéncia
e democracia, compartilhamento comunitario e dindmicas de redes (BRASIL, 2007).

De acordo com a Portaria n® 17, a criagdo do programa foi estabelecida com o objetivo
de contribuir para a formacéo integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio de acdes,
projetos e programas governamentais, que possam contribuir com propostas e praticas
curriculares das redes publicas de ensino, que proporcionem uma melhoria do ambiente
escolar e amplie a oferta de saberes, métodos, processos e contetidos educativos. Com isso, 0
programa deveria possuir espacos, escolar e sociocultural, destinados a realizacdo de acgdes
socioeducativas no contraturno, que aproximassem os campos da educacdo, esporte, cultura,
arte e lazer, para que, juntos, executem uma melhoria do desempenho educacional, relacional
(aluno, professor e comunidade) e de formacgéo para o exercicio da cidadania.

Em 2010, o Decreto N° 7.083 determinou as atribuicdes e finalidades do PME. Assim

E€XpPresso no documento:

Art. 1° O Programa Mais Educagao tem por finalidade contribuir para a melhoria da
aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia de criancgas,
adolescentes e jovens matriculados em escola publica, mediante oferta de educacéo
basica em tempo integral (BRASIL, 2010).

O Decreto N° 7.083/10 dispde como finalidade do PME a ideia de que a melhoria da
aprendizagem esta relacionada com a ampliacdo do tempo de permanéncia do estudante na
escola em periodo integral. Dispde ainda sobre como as atividades escolares podem e devem
ser desenvolvidas fora e dentro da unidade educacional, desde que seja igual ou superior até
sete horas diarias durante todo o ano letivo.

Ja no Decreto N° 6.253/07, responsavel por regulamentar o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (FUNDEB) e da Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo, a fundamentagdo sobre tempo integral diz que a “[...]educacdo basica em tempo
integral tem em sua jornada escolar a duracéo igual ou superior a sete horas diarias, durante
todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo estudante permanece na
escola ou em outra atividade escolar” (BRASIL, 2007).

A Lei N° 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), também fundamenta
a duracdo das atividades do PME quando, cita, em seu Artigo N° 34, a jornada escolar
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ampliada por um maior periodo de permanéncia de pelo menos quatro horas de trabalho em
sala de aula. Em seu Artigo de N° 87, determina diretrizes e metas que devem ser cumpridas
nos dez anos seguintes da sua publicacéo.

Os objetivos do PME igualmente sdo apresentados no art. 3° do Decreto N°

7083/2010. De forma clara e especifica, 0 documento esclarece:

Art. 3 ° Sdo objetivos do Programa Mais Educacéo:

I — formular politica nacional de educagao basica em tempo integral;

Il — promover didlogo entre os contetidos escolares e os saberes locais;

I11 — favorecer a convivéncia entre professores, alunos e suas comunidades;

IV — disseminar as experiéncias entre professores, alunos e suas comunidades;

V — convergir politicas e programas de salde, cultura, esporte, direitos humanos,
educacdo ambiental, divulgacdo cientifica, enfrentamento da violéncia contra
criangas e adolescentes, integracdo entre escola e comunidade, para o
desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico de educacdo integral. (BRASIL,
2010).

Em sintese, 0 PME nasceu com o intuito de melhorar o aprendizado dos alunos do
ensino fundamental e de possibilitar maiores oportunidades educacionais aos estudantes da
rede publica de ensino. Oferece atividades diversificadas no contraturno escolar, que podem
ser desenvolvidas tanto no interior da escola quanto em outros espagos educativos, por meio
da ampliacédo da jornada escolar.

O programa propde metas a serem cumpridas em um periodo de guinze anos, por meio
de acles, nas quais estados e municipios atuem de forma conjunta. Muitas sdo as iniciativas
do governo federal para alcancar a melhoria da educagdo e o PME faz parte dessas acGes que
compdem o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE). O PDE néo inseriu este programa
visando apenas a ampliacdo de tempo e espaco educativo dos alunos das redes publicas de
ensino, que ja é ofertado, mas pensando em oferecer e oportunizar o aumento qualitativo e
quantitativo do processo de ensino e aprendizagem, além de desenvolver estratégias de
combate a pobreza, a exclusao social e a marginalizacédo cultural.

O Mais Educacdo foi criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) com a seguinte
proposta: a) ampliar o tempo e o espaco educativo e a extensdo do ambiente escolar nas redes
publicas de ensino da educacéo basica; b) contribuir para a reducdo da evasao e reprovacao
dos alunos, com implementacdo de acbes pedagogicas para melhoria das condigdes do
rendimento e aproveitamento escolar; c) oferta de atendimento educacional especializado aos
alunos com necessidades educacionais especiais; d) prevencdo e combate do trabalho infantil,
exploracdo e violéncia contra crianca, adolescente e jovens, por meio de ampliacdo da sua

participacdo na vida escolar e social; €) promocéo da sensibilidade, percepcao e expressao das
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linguagens artisticas, literérias e estéeticas, com a aproximagdo do meio ambiente educacional
com a diversidade cultural por meio de estimulos & leitura e a criatividade; f) incentivo as
praticas esportivas educacionais e de lazer que se direcionam ao desenvolvimento humano,
cidada e solidario; g) aproximacdo entre escola, familia e comunidade, integrando o social, 0
comunitrio e a vida escolar; h) estimular e capacitar para o desenvolvimento de novas
tecnologias. (BRASIL, 2007)

Por meio de todas as propostas envolvidas, o0 PME busca reorganizar a logica escolar,
no que diz respeito a ampliacdo do tempo escolar por meio de taticas que visam diminuir a
desigualdade educacional e valorizar a diversidade cultural brasileira, através das estratégias
aplicadas para execucgdo do programa.

O Mais Educacdo conta com o0 apoio e a composicdo dos Ministérios da Educacao
(MEC), do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), da Cultura (MINC) e do
Esporte (ME), das secretarias federativas e entes federados, fomentado pelos Programas
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e pelo Plano Nacional da Alimentagdo Escolar (PNAE),
através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Ha ainda o incentivo
de articulacGes politicas e sociais oferecidas gratuitamente, que contemplam a ampliacdo do
tempo e espago educativo, integrando as atividades do Projeto Politico Pedagdgico das redes
de ensino e escolas participantes e promovendo a participacdo das familias e comunidades nas
atividades desenvolvidas (BRASIL, 2007).

Sobre o Programa Dinheiro Direto na Escola e o Programa Nacional de Alimentacdo
Escolar (PNAE), a Lei N° 11.947/2009 normatiza o fornecimento da alimentacdo escolar dos
alunos da educacdo béasica, garantindo, nos seus Artigos 3° e 4° e em suas diretrizes, que esse
direito deve ser oferecido obrigatoriamente pelo Estado, respeitando a cultura, tradicdo e os

habitos alimentares dos alunos. Segue o extrato do documento:

Art. 3° A alimentacdo escolar é direito dos alunos da educagdo basica publica e
dever do Estado e ser4 promovida e incentivada com vistas no atendimento das
diretrizes estabelecidas nesta Lei.

Art. 4° O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar - PNAE tem por objetivo
contribuir para o crescimento e o desenvolvimento biopsicossocial, a aprendizagem,
o rendimento escolar e a formacdo de habitos alimentares saudaveis dos alunos, por
meio de agdes de educacdo alimentar e nutricional e da oferta de refeigbes que
cubram as suas necessidades nutricionais durante o periodo letivo. (BRASIL, 2009)

O recurso do PNAE deve garantir as unidades educacionais que setenta por cento das

necessidades nutricionais diarias dos estudantes que permanecem as sete horas em sala de
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aula sejam atendidas, oferecendo uma quantidade minima de trés refei¢bes por dia (BRASIL,
2009).

Os recursos e financiamentos das politicas educacionais do MEC sao custeados pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia federal que organiza os
repasses de dinheiro de formas constitucional, automatica e voluntéria.

No que diz respeito ao repasse de verbas para o desenvolvimento do Programa Mais
Educacao, ocorre por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e, administrado
pelo FNDE, prevé a assisténcia financeira das escolas para que haja a cobertura de despesas e
custeios para realizacdo das atividades e manutencdo do programa, regulamentado pela
Resolucdo que o disciplina.

O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) permite que a escola possua maior
autonomia financeira para que atividades sejam desenvolvidas conforme as suas necessidades
e realidade local. Além dessas possiveis necessidades, a verba do Programa é destinada as
despesas de transporte e alimentacdo dos monitores; aquisicdo dos materiais pedagogicos e de
consumo para a realizacdo das atividades; contratacdo de servicos necessarios para o
desenvolvimento das atividades; e aquisicio de bens ou materiais permanentes. E
responsabilidade do gestor do programa a utilizacdo e a prestacdo de conta deste recurso

periodicamente.

3.2 BASES CONCEITUAIS QUE ESTRUTURAM O PROGRAMA MAIS EDUCACAO

O PME encontra-se inserido nas discussdes e acdes desenvolvidas pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo (SECADI) e pela Secretaria de
Educacdo Basica (SEB). Durante o periodo de 2007 a 2013, foi Diretoria de Curriculos e
Educacdo Integral (DCEI) a professora Jaqueline Moll, além de defensora da educacéo
integral, esteve diretamente envolvida na composicao do Programa Mais Educacéo.

Devido seu envolvimento com a proposicdo do programa, 0S conceitos e
entendimentos de Moll (2010) permitem compreender de forma mais eficiente a diferenca

entre educacgdo integral e educacdo em tempo integral.

Em sentido restrito, [educacdo em tempo integral] refere-se a organizacao escolar na
qual o tempo de permanéncia dos estudantes se amplia para além do turno escolar,
também denominada, em alguns paises, como jornada escolar completa. Em sentido
amplo, abrange o debate da educacgdo integral - consideradas as necessidades
formativas nos campos cognitivo, estético, ético, ludico, fisico-motor, espiritual,
entre outros - nos quais a categoria ‘tempo escolar’ reveste-se de relevante
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significado tanto em relacdo a sua ampliagdo, quanto em relagdo a necessidade de
sua reinvencao no cotidiano escolar. (MOLL, 2010, p. 96)

A educacdo de tempo integral estd relacionada com a duracdo da jornada escolar
diéria. Diferente da educacdo integral ela ndo se restringe apenas a ampliacdo do tempo de
permanéncia da jornada escolar, mas se volta para a necessidade do desenvolvimento dos
educandos. Segundo a autora, a educacdo de tempo integral caracteriza-se como uma
estratégia voltada para o desenvolvimento do homem integral.

Apresentados os conceitos de educacdo integral, serdo expostos agora 0s conceitos que
estruturam o Programa Mais Educacdo. De inicio, é importante salientar que, em 2009, o
MEC desenvolveu uma série de cadernos, uma trilogia, assim intitulados: “Gestdo
Intersetorial no Territorio”; “Educacao Integral”; e “Rede de Saberes Mais Educacdo”. Os trés
cadernos possuem 0 objetivo de contribuir para a conceituacdo, operacionalizacdo e
implementacéo do programa.

O primeiro caderno, “Gestdo Intersetorial no Territdrio”, trata dos fundamentos legais
do PME, tematicas sobre a Educacdo Integral, Gestdo Intersetorial, sua estrutura
organizacional e operacional, e também, dos projetos e programas ministeriais que o
compdem e sugestdes para 0s procedimentos de gestdo nos territorios (BRASIL, 2009). Nesse
caderno, a Educacdo Integral contempla as acOes estratégicas que garantem a protecdo e o
desenvolvimento integral da crianca e do adolescente vulnerdveis as transformacfes da
contemporaneidade, reveladas no acesso e producdo de comunicacdo, nas relagdes sociais
entre diferentes geracdes e culturas, na formacdo de comunicacdo, na exposicdo aos efeitos
das mudancas local, regional e internacional (BRASIL, 2009). O caderno traz como marcos
legais as tematicas da educacdo integral e Gestdo intersetorial, estrutura organizacional e
operacional do Programa, projetos e programas ministeriais que ddo suporte aos
procedimentos de gestéo nos territorios (BRASIL, 2009).

O segundo caderno, “Educacéo Integral”, foi desenvolvido por gestores, educadores, e
representantes da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educa¢do (UNDIME), do
Conselho Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CONSED), da Confederagdo Nacional
dos Secretarios de Educacdo (CNTE), da Associagdo Nacional pela Formacgdo de
Profissionais da Educacdo (ANFOPE), Universidades e Organiza¢fes ndo-governamentais,
todos comprometidos com a educacdo, com o objetivo de ser referéncia para o debate
nacional (BRASIL, 2009).

O terceiro caderno, “Rede de Saberes Mais Educacdo”, vem trazer sugestdes para

propostas pedagogicas sobre a Educacédo Integral, por meio de dialogo entre saberes escolares
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e comunitarios. Essa trilogia pretende ampliar o didlogo nacional dos agentes envolvidos
diretamente com os atores diretos da cena escolar: estudantes, trabalhadores da educacéo,
pais, maes, gestores, e demais profissionais colaboradores da construcdo de novas
configurac@es educativas que ajudem nos desafios da educacédo publica (BRASIL, 2009).

Como se viu até aqui, a Educagdo Integral engloba vérios fatores, desde agdes e
projetos pedagogicos, formacdo de agentes educadores, até a infraestrutura e meios para sua
implementacdo, conforme a realidade de cada escola e da comunidade. Essas duas instancias
devem estar envolvidas, para que possam, juntas, possibilitar e contribuir com a ampliacéo de
tempo e espaco para a formacdo das criangas, adolescentes e jovens, sob a perspectiva de que
0 acesso a educacao publica seja garantido pelo processo de permanéncia e aprendizagem.

Concernente as bases conceituais que estruturam o Programa Mais Educacdo, o
caderno “Gestdo Intersetorial no Territorio”, em especifico, discute a intersetorialidade com
vistas a articulagdo entre os Ministérios da Educacdo, da Cultura, do Desenvolvimento Social
e Combate a Fome, do Esporte, da Ciéncia e Tecnologia, do Meio Ambiente e da Secretaria
Nacional da Juventude da Presidéncia do Brasil. Essa parceria tem como fim a efetivacdo da
educacdo integral. O programa também vislumbra a intersetorialidade entre as diversas
politicas estaduais, municipais e distritais, ONGs e sociedade civil. Tal vinculacéo
intersetorial vem reafirmar a nova relagdo entre o Estado e a sociedade civil nos
encaminhamentos sociais e educacionais. Esse mesmo caderno ainda menciona a
territorialidade como fundamental a acdo do Programa Mais Educacéo.

Em “Redes de Saberes Mais Educacdo”, terceiro caderno, a proposta de educagdo
integral é fundamentada no modelo da interculturalidade. A interculturalidade remete ao
encontro e ao entrelacamento das trocas que acontecem entre as relagbes dos grupos
envolvidos. No caso da escola e comunidade, elas sdo constantemente desafiadas a
expandirem-se nas direcdes para se unirem e se completarem.

Os contextos interculturais permitem as diferencas nas relagdes de negociagéo,

conflito e reciprocidade, levando em consideracdo a complexidade dessas diferencas.

E na maneira como nos relacionamos uns com 0s outros gque aprendemos a ser
interculturais. Quando nos relacionamos, comunicamos significados que séo
reprocessados e recodificados, ou seja, nos transformamos quando podemos
aprender uns com os outros. [...] A circulacdo de saberes e bens culturais pode ser
uma operacdo pedagodgica e politica, suscetivel de instaurar outras formas de
organizacdo social bem como outras visdes de aprendizagem estruturadas em no¢oes
mais amplas de saberes. (BRASIL, 2009. p. 21)
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Os principios que regem o Programa Mais Educacdo estdo descritos no Decreto n°

7.083/2010 e sdo:

Traduzidos pela compreensdo do direito de aprender como inerente ao direito a vida,
a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e comunitaria;
e como condicdo para o préprio desenvolvimento de uma sociedade republicana e
democratica. Por meio da Educacdo Integral, se reconhece as multiplas dimensdes
do ser humano e a peculiaridade do desenvolvimento de criancas, adolescentes e
jovens. (BRASIL, 2016)

3.3 0 “NOVO MAIS EDUCACAO”

Instituido recentemente pela Portaria Interministerial N° 1144, em 10 de outubro de

2016, e regulamentado pela Resolucdo N° 5, de 25 outubro de 2016, 0 programa “Novo Mais

Educagdo” traz em seus objetivos um novo formato a ser seguido. Conforme a Portaria n.
1144/2016, em seu Artigo 1°:

Art. 1° Fica instituido o Programa Novo Mais Educacdo, com o objetivo de melhorar
a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por
meio da ampliacdo da jornada escolar de criancas e adolescentes, mediante a
complementagdo da carga horéria de cinco ou quinze horas semanais no turno e
contraturno escolar. (BRASIL, 2016).

O “Novo Mais Educag@o” é um programa que busca atingir as Metas 6 ¢ 7 do Plano de

Metas Compromisso Todos pela Educacdo, que tém por objetivo, respectivamente:

Meta 6: oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos(as) alunos(as) da educacéo basica;

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o Ideb: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos
anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio. (BRASIL, 2014).

O Artigo 2° da Portaria N° 1145/2016, que instituiu 0 programa descreve quais sdo as

suas finalidades:

| - alfabetizacdo, ampliagdo do letramento e melhoria do desempenho em lingua
portuguesa e matemdtica das criangas e dos adolescentes, por meio de
acompanhamento pedagégico especifico;

Il - reducdo do abandono, da reprovacdo, da distor¢do idade/ano, mediante a
implementacdo de acdes pedagdgicas para melhoria do rendimento e desempenho
escolar;

Il - melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental, nos anos
iniciais e finais; e
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IV - ampliacéo do periodo de permanéncia dos alunos na escola. (BRASIL, 2016)

O novo programa permanece com o0 mesmo fim do programa inicial — contribuir com
a melhoraria da aprendizagem, através da ampliacéo do periodo de permanéncia dos alunos na
escola —, todavia, determina que esse desempenho deve estar focado na alfabetizacéo,
especificamente no acompanhamento pedagdgico da matematica e da lingua portuguesa, visa
a melhoria dos resultados das turmas inicias e finais. No Artigo 4° da Portaria N° 1145/2016,

encontram-se as diretrizes para o Programa Novo Mais Educacdo, quais sejam:

I - integrar o Programa & politica educacional da rede de ensino;

Il - integrar as atividades ao projeto politico pedagdgico da escola;

Il - priorizar os alunos e as escolas de regiGes mais vulneraveis;

IV - priorizar os alunos com maiores dificuldades de aprendizagem;

V - priorizar as escolas com piores indicadores educacionais;

VI - pactuar metas entre 0 MEC, os entes federados e as escolas participantes;

VII - monitorar e avaliar periodicamente a execugéo e os resultados do Programa; e
VIII - estimular a cooperacéo entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios
(BRASIL, 2016).

3.3.1 Adesao e funcionamento do Programa “Novo Mais Educacio”

A implementacdo do Novo Mais Educacgdo ocorreu em 2017, por meio da realizagdo
do acompanhamento pedag6gico em lingua portuguesa e matematica e do desenvolvimento de
atividades nos campos das artes, lazer, esporte e cultura. O programa continua sendo
destinado as escolas publicas do ensino fundamental, por meio de articulacdo institucional e
cooperacdo com as secretarias estaduais, distrital e municipais de educacdo, chamadas de
Entidades Executoras (EEX), que contam com o apoio técnico e financeiro do Ministério da
Educacao.

Para aderir ao novo programa, as Entidades Executoras tém de efetuar o cadastro
dentro do prazo estabelecido, por meio do PAR (Plano de AcGes Articuladas) vinculado ao
Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle (SIMEC). O PAR configura-se
como um planejamento dinamico da educacdo dos Municipios, Estados e Distrito Federal, em
carater plurianual. Outro aspecto relevante desse plano é o seu processo de elaboragéo, ou
seja, um processo plural, democratico e participativo, que conta com gestores, representantes
da sociedade civil e educadores locais. Em seguida, as Unidades Executoras (UEXx) das
escolas, devem encaminhar & Secretaria de Educacdo Basica - SEB/MEC o Plano de
Atendimento da Escola, feito por meio do Sistema PDDE Interativo, para, entdo, serem

contempladas com o recurso financeiro.
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Segundo o Artigo 7° da Portaria 1145/2016, compete as escolas participantes do

Programa Novo Mais Educagéo:

| - articular as a¢des do Programa, com vistas a alfabetizar, ampliar o letramento e o
desempenho em lingua portuguesa e matematica, de acordo com o projeto politico-
pedagdgico da escola;

I - mobilizar e estimular a comunidade local para a oferta de espacos, buscando sua
participacdo complementar em atividades e outras formas de apoio que contribuam
para o alcance das finalidades do Programa; e

Il - observar as diretrizes do Programa, em conformidade com o art. 4° desta
Portaria (BRASIL, 2016).

Assim como o programa original, Programa Novo Mais Educacdo deve seguir alguns
critérios para indicar as escolas que dele participardo. Nesse processo, é recomendado que as
secretarias municipais, estaduais e distrital de educacdo (Entidades Executoras - EEX)
utilizem os seguintes critérios de prioridade: a) escolas que receberam recursos na conta
PDDE Educacio Integral entre 2014 e 2016; b) escolas que apresentam indice de Nivel
Socioecondmico baixo ou muito baixo segundo a classificacdo do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP); c) escolas que obtiveram baixo
desempenho no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica - IDEB. Qualquer escola que
esteja nesses requisitos mencionados e que tenha no minimo vinte matriculas pode participar
do Programa.

Segundo o Artigo 6° da Portaria 1145/2016, compete aos estados, ao Distrito Federal

e aos municipios que aderirem ao Programa Novo Mais Educacao:

| - articular as a¢Bes do Programa com vistas a alfabetizar, ampliar o letramento e o
desempenho em lingua portuguesa e matematica, de acordo com a politica
educacional da rede de ensino;

Il - articular, em seu ambito de atuacéo, acdes de outros programas de atendimento
as criangas e aos adolescentes, com vistas ao cumprimento das finalidades
estabelecidas nos arts. 10 e 20 desta Portaria;

I11 - colaborar com a qualificacdo e a capacitacdo de docentes, técnicos, gestores e
outros profissionais, em parceria com 0 MEC;

IV - gerenciar, na sua rede de ensino, as acdes do Programa, com vistas ao
cumprimento das finalidades estabelecidas nos arts. 1° e 2° desta Portaria; e

V - observar as diretrizes do Programa, em conformidade com o art. 40 desta
Portaria. (BRASIL, 2016).

Segundo as orientagdes descritas no Documento Orientador do Novo Programa
(BRASIL, 2016), é facultada as unidades escolares a indicacdo da carga horaria do programa
por escola — 5 (cinco) horas ou 15 (quinze) horas semanais. Cada escola contara apenas com
uma das op¢Oes de carga horaria semanal, que devera ser implementada para todas as turmas

vinculadas ao Programa Mais Educacéo, obedecendo aos seguintes critérios:
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I) As escolas que ofertarem 5 horas de atividades complementares por semana
realizardo 2 atividades de Acompanhamento Pedagdgico, sendo 1 de Lingua
Portuguesa e 1 de Matematica, com 2 horas e meia de duragéo cada.

I1) As escolas que ofertarem 15 horas de atividades complementares por semana
realizardo 2 atividades de Acompanhamento Pedagdgico, sendo 1 de Lingua
Portuguesa e 1 de Matematica, com 4 horas de duracgéo cada, e outras 3 atividades de
livre escolha da escola dentre aquelas disponibilizadas no Sistema PDDE Interativo,
a serem realizadas nas 7 horas restantes. (BRASIL, 2016).

As Unidades Executoras deverdo indicar o Coordenador do Programa no ambito da
secretaria estadual, municipal ou distrital de educacdo, responsavel por acompanhar a
implantagcdo do programa e monitorar sua execu¢do. No segundo momento, as Unidades
Executoras deverdo elaborar e enviar a SEB/MEC o Plano de Atendimento da Escola, por
meio do sistema PDDE Interativo. O procedimento de adesdo é condi¢do necessaria para que
as escolas sejam contempladas com recursos financeiros.

As Unidades Executoras selecionadas para participar do Programa deverdo indicar no

Plano de Atendimento da Escola, disponibilizado no PDDE Interativo, 0s seguintes itens:

1. a opcdo da escola por realizar 5 (cinco) ou 15 (quinze) horas de atividades
complementares semanais, caso a EEx ndo tenha previamente indicado a carga
horéria do programa por escola;

2. 0 nimero de estudantes participantes do programa;

3. as atividades que serdo desenvolvidas pela escola, caso a adeséo seja para a opcéo
de 15 (quinze) horas; e

4. o Articulador da Escola, cujas atribuigBes estdo detalhadas no item 3.1 deste
documento. (BRASIL, 2016).

As escolas que ofertarem cinco horas de atividades complementares por semana
realizardo duas atividades de Acompanhamento Pedagdgico, uma de Lingua Portuguesa e
outra de Matematica, com duas horas e meia de duracdo cada. As escolas que ofertarem
quinze horas de atividades complementares por semana, realizardo duas atividades de
Acompanhamento Pedagogico, sendo uma de Lingua Portuguesa e uma de Matematica, com
quatro horas de duracdo cada, e mais outras trés atividades de escolha da escola, dentre
aquelas disponibilizadas no sistema PDDE Interativo, a serem realizadas nas sete horas
restantes.

No momento de selecionar os estudantes para participarem do programa, a escola deve
lembrar qual € a finalidade imposta ao programa, cabendo as escolas a escolha de atenderem
ou ndo como prioridade os estudantes que apresentem alfabetizagdo incompleta ou letramento

insuficiente.
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A Resolugdo CD/FNDE N° 5, de 25 de outubro de 2016, publicada no Diério Oficial
da Unido - DOU de 26 de outubro de 2016, prevé que cada escola tenha um articulador do
programa. O articulador pode ser professor, coordenador pedagdgico ou cargo equivalente, e
deve possuir carga horaria minima de vinte horas e que esteja preferencialmente lotado na
escola, mas ndo tera nenhuma retribuicdo financeira e a ele caberd a responsabilidade da
coordenacdo e organizacao das atividades do programa na escola, da promocéao da interagdo
entre a escola e a comunidade, da prestacdo de informacGes sobre o desenvolvimento das
atividades para fins de monitoramento e da integracdo do programa com o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola.

O coordenador do Programa Mais Educacdo deverd ser indicado pela secretaria
responsavel pela escola, no momento da adesdo ao programa. O papel do coordenador sera o
de acompanhar a implementacdo do novo Programa Mais Educacdo e monitorar a sua
execucao, além de ser responsavel pelos relatorios de atividades e dos vinculados a secretaria.
A Resolucdo ndo prevé jornada minima para o coordenador do Programa no &mbito da
secretaria municipal, estadual ou distrital de educacdo. Sua jornada e seu horario devem ser
compativeis com a funcdo de acompanhar a implementacdo do Programa e monitorar a sua
execucao.

O programa conta ainda com os mediadores da aprendizagem e facilitadores. Ambos
possuem papeis diferenciados. O mediador de aprendizagem sera o responsavel pelas
atividades de acompanhamento pedagogico. Desenvolvera seu trabalho de forma articulada
com os professores da escola para que juntos possam promover a aprendizagem dos alunos na
area da Matematica e da Lingua Portuguesa. O facilitador é aquele responsavel pela
realizacdo das horas de atividades de livre escolha da escola nos campos das artes, cultura,
esporte e lazer. Os perfis dos facilitadores e mediadores ainda estdo em desenvolvimentos
junto as disposicbes do segundo caderno de orientacbes pedagdgicas, que ainda se encontra
em construcéo.

As atividades desempenhadas pelos mediadores da aprendizagem e pelos facilitadores
sdo consideradas de natureza voluntéria, na forma definida na Lei N° 9.608, de 18 de fevereiro
de 1998, sendo obrigatoria a celebracdo do Termo de Adesdo e Compromisso do Voluntario.
No entanto, serdo repassados recursos financeiros as escolas para ressarcimento de despesas
com transporte e alimentacdo dos Mediadores da Aprendizagem e Facilitadores, responsaveis
pelo desenvolvimento das atividades. As escolas devem observar 0s seguintes valores de

ressarcimento:
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I — R$ 150,00 (cento e cinquenta reais) por més, por turma de acompanhamento
pedagdgico, para escolas urbanas que implementarem carga horaria complementar
de 15 (quinze) horas;

Il — R$ 80,00 (oitenta reais) por més, por turma das atividades de livre escolha da
escola, para escolas urbanas que implementarem carga horaria complementar de 15
(quinze) horas;

Il — R$ 80,00 (oitenta reais) por més, por turma de acompanhamento pedagdgico,
para escolas urbanas que implementarem carga horaria complementar de 5 (cinco)
horas;

[-]

VI — Para as escolas rurais o valor do ressarcimento por turma serd 50% (cinquenta
por cento) maior do que o definido para as escolas urbanas nos incisos | a 111 do §1°
deste artigo. (BRASIL, 2016),

Além dos recursos para ressarcimento de despesas com transporte e alimentacdo dos
Mediadores da Aprendizagem e Facilitadores, as escolas receberdo recursos para aquisicao de
material de consumo e para contratacdo de servicos necessdrios as atividades
complementares. Tais recursos serdo repassados seguindo os critérios referentes a adesao dos
alunos, tanto das escolas urbanas como rurais. A diferenca estara na implementacéo da carga
horéria a qual as escolas serdo enquadradas. Os valores por aluno podem variar entre R$ 5,00

(cinco reais) e R$ 15 (quinze reais).
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4 O PROGRAMA MAIS EDUCACAO EM UMA REALIDADE PARTICULAR NO
MUNICIPIO DE MOSSORO-RN

Este capitulo é destinado a apresentacao dos dados coletados a partir da experiéncia do
Programa Mais Educac¢do no municipio de Mossor6-RN, onde foram ofertadas atividades aos
alunos de uma escola publica de ensino fundamental, durante o periodo de 2011 a 2015. Com
base nos relatos da coordenadora e da monitora, sdo apresentados esclarecimentos sobre a
adesdo e execucdo das atividades na escola, além de imagens que representam as oficinas
realizadas pelo PME.

O Programa Mais Educacdo oferece as escolas publicas do ensino fundamental,
recursos financeiros para o desenvolvimento de oficinas de refor¢o articuladas com atividades
de esporte, lazer, saude, direitos humanos, cultura, entre outros. As oficinas devem ser
ministradas no contraturno escolar. Além das atividades acontecerem no interior da escola, 0s
espacos localizados ao seu redor também podem e devem ser aproveitados, para que haja um
melhor desempenho das oficinas do programa e para que os alunos possam ser beneficiados
com outras experiéncias de aprendizado. Espacos como pracas, clubes, quadras
poliesportivas, teatro, museu, estacdao de trem, igreja, asilo, entre outros, ja foram utilizados
pelo PME na escola investigada. Nesses locais, foram realizadas atividades de lazer, eventos
esportivos, momentos festivos, apresentacfes culturais e atividades comemorativas do
programa.

Na instituicdo em andlise, as atividades das oficinas sdo elaboradas mensalmente e de
acordo com as festividades do calendario escolar. Apesar do espaco fisico disponivel na
escola para a realizagdo das oficinas ndo ser apropriado, as atividades sdo constantemente
programadas e realizadas pelos monitores, porém, com uma série de limitacGes.

A figura 1, logo abaixo, retrata uma aula ministrada pelo monitor responsavel pela
oficina de acompanhamento pedagogico dos alunos do 8° e 92 do ensino fundamental. Na
imagem, € possivel observar alguns dos alunos atuantes no programa assistindo a aula em
uma antiga sala desativada, onde se observa, por exemplo, um freezer. A oficina de reforgo
pedagdgico, representada na imagem, tem a finalidade de preparar esses alunos para o

concorrido processo seletivo das escolas publicas de nivel médio e técnico do municipio.
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Figura 1 - Aula de acompanhamento pedagdgico, com alunos do 8° e 9° ano.

Fonte: Arquivo da escola investigada (2012).

Em entrevista por ocasido desta investigacdo, quando questionada sobre as maiores
dificuldades enfrentadas pela escola em relagdo a execucdo do programa, a coordenadora
responsavel pelo PME na instituicdo, iniciou seu depoimento pelo recurso financeiro que é
oferecido a escola. Ela mencionou que o dinheiro é depositado na conta ja com os valores
especificos e direcionados para cada area de atuacdo das oficinas, as quais serdo executadas
na escola durante o periodo de um ano escolar. Porém, deixou claro que o valor destinado ndo

cobre todas as despesas para suprir as necessidades do ano letivo inteiro.
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As despesas apresentadas pela coordenadora foram relacionadas a eventos em datas
comemorativas; campeonatos esportivos; locomocao de alunos para a realizacdo de atividades
fora do ambiente escolar; pagamento de monitores, alimentacdo, estrutura fisica, material
pedagdgico, fardamento de alunos e monitores, entre outros.

Outro ponto questionado foi a estrutura fisica da escola, que foi apresentada pela
coordenadora como mais uma dificuldade enfrentada pela escola no atendimento as atividades
do Programa Mais Educacdo. Em desabafo, a coordenadora disse: “funcionamos porque
somos criativos, e vamos nos adaptando a nossa realidade, porque, na verdade, ndo dispomos
de estrutura fisica apropriada para executar as atividades como realmente gostariamos [...]”.
Ela continuou suas observagdes relatando o que seria preciso para funcionar com mais
eficiéncia: “precisariamos de uma quadra coberta para a pratica do esporte, uma sala de danga
com espelho, um auditorio para as apresentacdes, algumas salas equipadas e climatizadas para
a realizagdo de todas as atividades que dispomos”. Por fim, admitiu que a equipe escolar é
muito compromissada e que juntos trabalham com muito empenho e criatividade para atender
as necessidades dos alunos.

O primeiro ano de execucdo do PME nesta escola foi em 2010, com uma duracdo de
apenas trés meses. Nos anos seguintes, as atividades aconteceram com duracao variavel entre
seis e dez meses. Segundo a coordenadora, ndo existiu execucdo de um ano letivo completo
do PME por falha do prdprio programa.

Sobre as atividades oferecidas pelo PME, foram relatadas como as primeiras
realizadas na escola: oficina de canto coral, que, dois anos depois, mudou para musica, sendo
oferecidas aos alunos aulas com instrumentos de cordas; o letramento, que mudou para
orientacdo de estudo e leitura; a danga e o teatro, que, em conjunto, permitem que os alunos
ndo figuem sem nenhuma das atividades; o karaté; e a orientacdo e promocdo da saude,
posteriormente removida do curriculo.

No periodo desta pesquisa, que compreende os anos de 2011 a 2015, foram verificadas
mudancas em relacdo a quantidade de oficinas ofertadas pelo programa na escola estudada,
acdo justificada pela coordenadora do PME pela diminui¢do do recurso destinado a escola,
que obrigou a realizagéo de cortes nas despesas para que o0 programa ainda pudesse continuar.
Algumas oficinas precisaram ser encerradas, sendo priorizadas apenas as obrigatorias e as de
maior interesse dos alunos.

Na Tabela 1, a seguir, estdo apresentadas as atividades ofertadas na escola, pelo

Programa Mais Educacéo, no periodo de 2011 a 2015.
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Tabela 1 - Atividades ofertadas aos alunos do PME, na escola publica do municipio de Mossor6-RN, no
periodo de 2011 a 2015.

Ano Atividades
2011 Letramento, danca, teatro, canto coral, karaté, promogéo a salde

2012 Letramento, danca, teatro, canto coral, karaté, promocéo a salde, capoeira
2013 Recreacdo, danca, teatro, letramento, karaté
2014 Mdsica, danga, teatro, karaté, orientacdo de estudo e leitura, esporte, capoeira

2015 Madsica, orientagdo de estudo e leitura, esporte, danca, teatro, karaté

Fonte: Pesquisa direta.

De acordo com os dados da Tabela 1, as principais oficinas oferecidas pelo PME na
escola estudada sdo: acompanhamento pedagdgico (letramento e orientacdo de estudo e
leitura), karaté, capoeira, esporte, musica, teatro e danca. Dessas atividades, a mais procurada
pelos alunos das familias entrevistadas sdo: musica, karaté e acompanhamento pedagdgico,
respectivamente.

Na Tabela 2, encontra-se o percentual de interesse das atividades do PME realizadas
na escola, pelos alunos das familias entrevistadas. Com base nos depoimentos das mées
entrevistadas, verificou-se gque os maiores beneficios dessas atividades para as criangas foram:
melhoria no comportamento, formacdo da personalidade, comprometimento com horéario e

responsabilidade com as obrigacdes escolares.

Tabela 2 - Percentual de interesse dos alunos das familias entrevistadas nas atividades oferecidas pelo Programa
Mais Educacéo, na escola estudada.

Atividades Quantidades/Interesse Percentual (%0)
Danca e teatro 2 6,8
Esporte 4 13,8
Capoeira 4 13,8
Karaté 6 20,8
Musica 8 27,6
Acompanhamento pedagdgico (leitura) 5 17,2

Total 29 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados colhidos pela resposta apresentadas nas entrevistas.
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Como se pode observar na Tabela 2, a atividade de maior interesse das criancas foi a
masica. As maes relataram que os filhos passaram a desenvolver o interessem por tocar
instrumentos musicais, devido a oportunidade e ao incentivo oferecidos no PME. Segundo a
coordenadora do programa, 0s instrumentos de maior interesse dos alunos foram os
instrumentos de cordas, como o violdo e violino.

O karaté, em segundo lugar na lista de interesse, é a atividade do programa que traz
mais visibilidade a escola estudada, pois o0s alunos que a praticam participam, com frequéncia,
de campeonatos, obtendo o reconhecimento do trabalho que é realizado em conjunto com a
escola e a familia. Os alunos vencedores, além da conquista de titulos, recebem troféus e
medalhas.

Segundo a coordenadora, apesar do programa ser ofertado gratuitamente aos alunos
das escolas publicas, a participacdo desses alunos em campeonatos sO é possivel devido a
unido da familia com a escola, pois, juntas, conseguem promover rifas para arrecadar o valor
das despesas que a escola ndo consegue custear sozinha e as familias ndo dispdem.

Apesar de 0 acompanhamento pedagdgico ser obrigatdrio, foi considerada em terceiro
lugar como a atividade de maior interesse das criancgas, fato que confirma as respostadas
dadas pelas mées quanto ao aspecto da leitura. Todas afirmaram que, mesmo a leitura sendo
considerada necessaria, em casa, ndo existe momento dedicado a essa atividade, ou seja,
existe pouco ou nenhum incentivo por parte das familias em relacéo a leitura.

Na escola investigada, as atividades do PME acontecem no contraturno. As oficinas
ofertadas aos alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental sdo muito procuradas. Essas
turmas de alunos sdo as que apresentam maior frequéncia nas aulas desenvolvidas pelo
programa. A monitora do programa, quando entrevistada, relata que, neste aspecto, a
escola procura proporcionar, de forma justa, para todos os alunos, a participacdo em todas as
oficinas ofertadas pelo PME, oferecendo um rodizio de turmas para todas as atividades. Essa
dindmica possibilita que os alunos interessados possam ser beneficiados por todas as aulas
ministradas.

A alimentacdo dos alunos que participam do programa também €é uma das
preocupacgOes presentes nos depoimentos dos profissionais da escola envolvidos com o PME,
e das suas familias. Alem de tomarem banho na escola, esses alunos também fazem a refeicédo
principal, o almoco. Segundo o depoimento da coordenacédo, o cardapio € elaborado por um
nutricionista especialista em criancas e adolescentes. Pensando numa forma de acomodar

melhor os alunos apds o momento da refeicdo, a escola reservou uma sala com a finalidade de
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oferecer as criangas um tempo de relaxamento, enquanto aguardam a troca de atividade de um
turno para outro.

A seguir, no Quadro 1, encontra-se detalhado o horario dessas atividades oferecidas na
escola e a forma como sdo divididas e organizadas as turmas para que as oficinas possam
tentar suprir a demanda das criancas e adolescentes que participam do Programa Mais
Educacéo.

Quadro 1 - Horério de realizacdo das atividades dos alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental menor,
que participam do Programa Mais Educacéo.

HORARIO DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
13h as Danca Capoeira Letramento Mdsica Promogdo a
14h30min 1°e 2°ano 1°e 2° ano 1° ano 1°ano salde
1%e 2°ano
13h as Karaté Letramento Danga Letramento Esporte
14h30min 3%ano 4° ano 2°¢ 3% ano 2°e 3% ano 3%ano
13h as Mdsica Teatro Teatro Esporte Capoeira
14h30min 4° ano 3%ano 4° ano 5°ano AeB 4° ano
13h as Capoeira Danca Esporte Teatro Mdsica
14h30min 5°ano AeB 5cano AeB 5%ano A 4° ano 5%ano A
13h as Karaté Karaté
14h30min 5°ano B 5°ano B
MOMENTO PARA TROCA DE ATIVIDADE
14h30min Karaté Teatro Esporte Letramento Promocao a
as 1°e 2° ano 1°e 2° ano 1° ano 1°ano saude
16h10min 3%no
14h30min Danca Danca Teatro Mdsica Esporte
as 3% ano 4° ano 2°¢ 3% ano 2°e 3% ano 1°e 2°ano
16h10min
14h30min Capoeira Capoeira Letramento Teatro Capoeira
as 4° ano 3%ano 4° ano 5°ano AeB 5%ano B
16h10min
14h30min Mdsica Letramento Danca Esporte Mdsica
as 5°ano AeB 5%ano AeB 5%ano B 4% ano 4° ano
16h10min
14h30min Karaté Karaté
as 5°ano A 5°ano A
16h10min

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados fornecidos pela monitora e coordenadora do PME na escola
estudada.

Uma vez esclarecida a criagéo e execucdo do Programa Mais Educacdo, voltado para
criangas e adolescente do ensino fundamental pablico, e apresentado o perfil da escola
investigada, com o auxilio dos relatos dos profissionais educacionais envolvidos diretamente

com o funcionamento do programa nesse espaco, 0S tOpicos a seguir apresentam a ultima
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parte desta analise, relacionada aos depoimentos das familias sobre o processo de
escolarizacédo dos seus filhos.

4.1 A ESCOLARIZACAO POSSIVEL

Analisar as estratégias e compreender as praticas utilizadas pelas familias da classe
popular na trajetdria escolar dos alunos que participam do Programa Mais Educacdo é o
objetivo central desta dissertacao. Assim posto, buscou-se, a partir das praticas adotadas pelas
duas instituigdes — familia e escola —, entender o tipo de envolvimento presente nessa relagéo.

Neste momento da pesquisa, é dada atencdo especial a maneira como se trabalhou a
analise do material coletado. Houve toda uma preocupacdo em preservar a identidade das
pessoas envolvidas, foram utilizados pseudénimos para resguardar os nomes dos
entrevistados. Também houve o cuidado com a forma como as falas deveriam ser descritas,
com o objetivo de preservar ao maximo os relatos das familias. A investigagao realizada neste
estudo ocorreu por meio de entrevista semiestruturada, e observacfes durante o periodo de
atuacdo como monitora do programa.

A técnica da entrevista foi fundamental para extrair dados e fatos necessarios a uma
melhor interpretacdo das praticas adotadas pelos agentes estudados, bem como das estratégias
de escolarizacdo das familias. A entrevista aconteceu com cinco maes de alunos que
participaram do PME entre os anos de 2011 e 2015 e também com a coordenadora
responsavel e uma monitora atuante no programa da escola, localizada no municipio de
Mossord. Vale frisar que, além de ser contemplada pelo PME, um dos critérios para a escolha
dessa instituicdo foi o fato de ter sido o local, onde realizou-se minha vivéncia como monitora
do programa. Isso possibilitou uma observacdo mais proxima com as familias, o que foi
possivel conhecer o tipo de relacionamento que as familias estabeleceram com a escola
durante o periodo de recorte da pesquisa.

Alguns critérios também foram estabelecidos para a sele¢do dos filhos das familias
entrevistadas, tais como: a) assiduidade do aluno nas atividades do Programa Mais Educacdo;
b) participacdo e desempenho nos eventos externos e internos promovidos pelas atividades do
Programa Mais Educacdo (participacdo em campeonato, apresentagdo em eventos culturais,
eventos festivos da escola, entre outros); c) ter participado do PME entre o periodo de 2011 e
2015.

Para analise dos dados houve a necessidade de delimitar alguns pontos sobre os quais

a investigacdo foi focalizada, quais sejam: a) caracterizar o perfil geral e especifico das
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familias entrevistadas; b) compreender a trajetdria escolar dos alunos segundo as estratégias
escolares desempenhadas pelas familias; c) analisar os dados fundamentados nos principios de
diferenciacéo que caracterizam os grupos sociais (capital cultural, capital econdmico e capital

escolar).

Assim posto, as entrevistas buscaram responder as seguintes interrogacoes:

1. Como as familias que participam do PME investem na educacéo dos filhos?

2. Como as familias entendem o PME?

3. Quais as estratégias educacionais utilizadas pelas familias na trajetdria escolar
dos filhos?

4. Quais os eventuais beneficios do PME para a vida escolar de seus filhos?

Segue, pois, a apresentacdo dos resultados com a descri¢do das caracteristicas gerais
das familias que participam do programa na escola e, depois, as especificas das familias
entrevistadas, com destaque para o perfil de cada uma, representadas na figura da mae, bem

como para os relatos das praticas adotadas por elas.

4.2 PERFIL DAS FAMILIAS ENVOLVIDAS NO PROGRAMA MAIS EDUCACAO

Teoricamente, o Programa Mais Educacdo se torna indispensavel para a escola em
estudo por tratar-se de uma instituicdo onde se concentram alunos que merecem especial
atencdo das autoridades educacionais envolvidas no processo de ensino aprendizagem, pois a
maioria desses alunos apresentam caréncias socioculturais e educacionais.

A analise das entrevistas direcionadas as maes desses alunos revela algumas distingdes
entre as familias, principalmente no que se refere as estratégias escolares por elas adotadas.
Apesar de se tratar de um pequeno grupo de maes, foi possivel perceber que, mesmo existindo
nelas um forte desejo de verem os seus filhos alcangar o sucesso escolar, as estratégias
utilizadas por elas na educacgéo de seus filhos divergem e ndo se limitam ao método proposto
pelo Programa Mais Educacéo.

Na Tabela 3, apresentada na sequéncia, encontra-se esquematizadas algumas das
caracteristicas especificas que foram descritas no perfil de cada mée, como a quantidade de

filhos, a profisséo, a escolaridade e o estado civil.
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Tabela 3 - Quantidade de filhos, profissdo, escolaridade e estado civil das mées dos alunos participantes do
Programa Mais Educacéo em Mossord.

Entrevistados Filhos Profissao Nivel de Estado civil
Escolarizacédo

Mée 1 2 Do lar 1° grau incompleto Separada
Mée 2 4 Do lar 1° grau incompleto Casada
Mée 3 3 Costureira 2° grau incompleto Casada
(Assalariada)
Mae 4 4 Setor Pablico Graduada Casada
(Nivel fundamental) (Servico Social)
Mée 5 2 Setor Privado Graduada Separada
(Geografia)
Total 15

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados fornecidos pelas entrevistadas.

Com base nos perfis das mées entrevistadas, foi possivel observar o tipo de estrutura
familiar presente em cada familia. Entre as cinco entrevistadas duas sdo separadas, € assumem
sozinhas todas as obrigacGes relacionadas aos filhos. Das cinco mées, quando questionadas
sobre o envolvimento dos responsaveis das criangas com as obrigacdes escolares, apenas uma
mde ndo concordou com a afirmacdo de que a figura materna é a que se deve mostra mais a
frequente nesse tipo de relacionamento. Pode-se dizer, entdo, que a mae é a mais envolvida
com as atividades dos filhos que exigem dos responsaveis (pai e mae) igual empenho e
dedicacéo.

Em relacdo as funcbes laborais, as mées descreveram desenvolver atividades que
exigem muito do seu tempo, que poderia ser destinado aos cuidados dos filhos. Observou-se
ainda que todas as mées precisam trabalhar para ajudar a manter o sustendo de parte, e em
alguns casos, de toda a familia. O trabalho desempenhado por estas maes contribui para que,
em muitos momentos, elas sejam ausentes no convivio com os seus filhos, principalmente no
que se refere a educacéo.

Constatou-se também que as familias apresentam uma quantidade de filhos
significativa, que varia entre dois e quatro, considerando uma pequena diferenca de idade
entre elas. Esse é um fator desfavoravel para essas mées, ja que em razdo da pouca idade das

criancas as mées precisarem se dividir entre as obrigacfes de trabalho, do lar e escolares,
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causa que as impossibilitam de conseguir oferecer melhores condi¢cbes materiais e
educacionais para seus filhos.

Destaca-se, a seguir, a percepcao desse grupo de maes no que se refere ao processo de
ensino aprendizagem. Os questionamentos sobre as estratégias e investimentos educacionais
utilizados pelas familias para com os filhos que praticam as atividades do Programa Mais
Educacéo revelam que algumas buscam ocupar o tempo dessas criangas lhes impondo rotinas
e atividades que ajudem nas obrigacdes da casa e da escola. As falas abaixo comprovam essa

constatagéo:

Sim, eles tém horarios. Eles dormem no méximo dez horas da noite. O mais novo
acorda mais cedo porque ele vai para escola. Quando chega da escola, ja faz a tarefa
[...] eu procuro sempre manter os horarios deles, até porque eu gosto de saber tudo
que eles estdo fazendo, gosto dos meus filhos debaixo das minhas asas [...] (Mée 2).

Eu sempre procurei educar os meus filhos com regras, seja para dormir ou tendo
aula, principalmente. Sempre teve as normas, mesmo eu criando eles sé. Eu
colocava eles para dormir cedo e acordar cedo, hunca me deram trabalho. A minha
filha ndo ajuda nas tarefas de casa, até as coisas dela, cuidado com o quarto, eu
quem faco tudo. Eu digo a ela que pode deixar que eu faco, eu sé quero que ela
estude (Mae 1).

Sim, existe rotina. Eu deixo que eles acordem todos os dias de nove horas da manha.
Como eles sdo em trés, cada um tem suas obrigagdes. O menino lava a louga e enche
as garrafas. A mais velha lava o banheiro e faz os lanches. E a mais nova arruma e
varre a casa [...] eles também se organizam entre eles os dias de cada uma usar o
computador, mas todos os dias eles tém os horarios de estudar (Mae 3).

Outras maes, entretanto, revelam que os filhos ndo seguem uma rotina estabelecida
para cumprir com as obrigacdes das atividades diarias de casa e da escola. Todavia, quando
esses alunos passaram a participar do programa, observou-se que comecgaram a seguir e
cumprir rigorosamente os horarios das atividades oferecidas pelo PME, além de se mostrarem
mais colaborativos com as obrigacbes em casa e mais responsaveis com as obrigacfes
escolares.

Quando questionadas sobre a participacdo na vida escolar dos filhos, no que se refere
ao incentivo para os estudos, as maes foram unénimes ao afirmarem que fazem todo esforco

possivel para incentiva-los. As falas abaixo exemplificam esse posicionamento:

[...] venho de uma familia grande, sdo nove filhos. Meu pai sempre incentivou nés
todos a estudar, a gente € que ndo quis. Eu acho que por isso eu incentivo aos meus
filhos a estudar, para ndo passar as dificuldades que eu passei, porque sem estudo
ninguém é nada[...]. (Méae 1).
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Como agora estou em um pequeno periodo de licenga do trabalho, porque eu tive
um problema de salde, estou aproveitando esse tempo em casa para acompanhar as
atividades escolares deles, por que eu nunca tinha tempo, eu trabalho o dia todo.
Quando chego em casa ja é de noite, ai jantamos e vamos dormir. [...] passei por um
periodo delicado no trabalho, onde precisei me ausentar, e devido a isso estou
conseguindo ajudar o meu filho, o que esta sendo fantastico. A gente montou até um
quadro no quarto para ensinar a ele a escrever (Méae 5).

Como se pode observar, as primeiras perguntas da entrevista as mées foram voltadas
para as estratégias adotadas pelas familias em relacdo a ocupacao (rotina) e organizacao do
tempo das criancas em relacdo as atividades educacionais. Foram questionamentos do tipo:
como as familias organizavam o tempo da crianca? Existe uma rotina estabelecida para as
criangas? Ha um acompanhamento escolar? Como ele acontece? Qual a importancia dos
estudos para a familia?

Percebeu-se que, para essas familias, o estudo dos filhos é visto como uma porta para
uma possivel mudanca social. No entanto, por ndo disporem de tanto tempo como gostariam
para cumprir um papel integral de dedicacdo, se mostram preocupadas e tentam incentivar a
importancia de estudarem.

No intuito de aprimorar a caracterizacao do perfil dessas familias, buscou-se aplicar a
realidade de cada uma os conceitos de Bourdieu (2015) sobre capital cultural, capital
econbmico, capital escolar e estratégias, considerados de extrema relevancia para

compreensdo do objeto abordado.

4.2.1 Capital cultural da familia

Como forma de esquematizar as desigualdades segundo o desempenho escolar das
diferentes classes sociais, Bourdieu (2015) formulou a no¢édo de capital cultural para explicar
0 processo de distribuicdo deste capital entre as classes. Para ele, o capital cultural pode
existir sob trés formas, que sdo apresentadas segundo o seu estado incorporado, o seu estado
objetivado e o seu estado institucionalizado.

Com o intuito de explicar o capital cultural segundo o seu estado incorporado,
Bourdieu (2015) relacionou a sua acumulagao ao corpo, ao justificar que a sua aquisicao exige
uma incorporagdo, como também um investimento pessoal para com esse trabalho de

inculcacdo. Em suas palavras:

O capital cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e
tornou-se parte integrante da pessoa, um habitus. Aquele que o possui pagou com
sua propria pessoa e com aquilo que tem de mais pessoal, seu tempo. Esse capital
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pessoal ndo pode ser transmitido instantaneamente por doacdo ou transmissdo
hereditaria, por compra ou troca (BOURDIEU, 2015, p. 83).

No estado objetivado, o capital cultural existe segundo a sua transmissdo em relacédo a
materialidade e segundo as suas condi¢des de apropriacdo especifica. A ele sdo submetidas as
mesmas leis de transmissdo do capital cultural incorporado. No que diz respeito a transmisséo
deste capital segundo a materialidade, se d& por meio de suportes materiais, como as pinturas,
0s escritos, monumentos, maquinas, instrumentos, entre outros (BOURDIEU, 2015).

Bourdieu, (2015, p. 86) afirma que,

O capital cultural no estado objetivado apresenta-se com todas as aparéncias de um
universo autbnomo e coerente que, apesar de ser o produto da acdo historica, tem
suas préprias leis, transcendentes as vontades individuais, e que permanecem
irredutiveis, por isso mesmo, aquilo que cada agente ou mesmo o conjunto dos
agentes pode se apropriar. E preciso ndo esquecer, todavia, que ele s6 existe e
subsiste como capital ativo e atuante, de forma material e simbodlica, na condicdo de
ser apropriado pelos agentes e utilizado como arma e objeto das lutas que se travam
nos campos da producgdo cultural e, para além desses, no campo das classes sociais,
onde os agentes obtém beneficios proporcionais ao dominio que possuem desse
capital objetivado, portanto, na medida de seu capital incorporado.

Por fim, o capital cultural institucionalizado estd relacionado aos titulos e aos
certificados escolares, sob a forma do diploma. Nos conceitos de Bourdieu (1998), o capital
cultural é aguele que se faz elemento de heranca familiar e que mais repercute nos destinos
escolares, pois é constituido por valores, costumes, crengas e ideologias (BOURDIEU, 2015).

A partir dos dados coletados, observou-se que as familias aqui analisadas,
representadas pelas mées dos alunos ligados diretamente com as atividades do Programa Mais
Educacao, apresentam baixo capital cultural. 1sso se comprova pelo fato de duas mées néao
terem concluido nem mesmo as séries iniciais do primeiro grau de ensino basico, e outra mae
iniciou o ensino médio, porém ndo o concluiu.

Levando em consideracdo a variavel do nivel cultural do pai e da mée, bem como dos
avos paternos e maternos do total das cinco familias dos alunos selecionados, apresentam-se
como positivos, em relagdo ao nivel de escolarizacdo, os dados de apenas duas das cinco mées
entrevistadas, que relataram possuir titulacio de graduacdo em nivel superior. E necessario
frisar, entretanto, que o fato dessas maes possuirem determinado conhecimento institucional,
por conta da obtencdo do diploma, ndo revelaram nenhum tipo de reversibilidade ou
convertibilidade entre o capital cultural e o capital econémico em razdo do investimento

escolar empreendido.



66

Ao conferir ao capital cultural possuido por determinado agente um reconhecimento
institucional, o certificado permite [...] estabelecer taxas de convertibilidade entre o
capital cultural e o capital econémico, garantindo o valor em dinheiro de
determinado capital escolar. [...] o investimento escolar s6 tem sentido se um
minimo de reversibilidade da conversdo que ele implica for objetivamente garantido
(BOURDIEU, 2015, p. 87).

Em relacdo ao capital cultural empreendido por essas mées a seus filhos, pode-se dizer
que as mées possuidoras de baixa escolarizagdo se mostraram mais atenciosas e dedicadas em
relacdo a vida escolar dos seus filhos, em comparacdo as mées com nivel escolar de
graduacdo. As maes com escolarizacdo mais elevada, apesar de mostrarem preocupagdo com
o0 aprendizado dos filhos, se descreveram como maes ausentes em certos momentos do dia a
dia escolar deles, colocando como justificativa as longas horas que necessitam ser destinadas
as suas funcodes laborais.

4.2.2 Capital econémico da familia

Os conceitos de capital econdmico, social e cultural sdo utilizados por Bourdieu
(2015) na explicacdo do processo de socializacdo. Para o autor, cada individuo é constituido
segundo a sua origem social e familiar e, como ja mencionado no decorrer deste estudo, suas
acOes sdo estabelecidas pelo habitus e representadas por um conjunto de disposicdes
adquiridas desde o nascimento e que 0os acompanham por toda a vida.

O capital econémico, em especifico, estd relacionado as condicBes financeiras,
patrimoniais e de renda. Bourdieu (2015) diz que o capital econémico pode ser compreendido
como instrumento auxiliar na formacéo, reproducdo e obtencdo do capital cultural. Para ele,
0s capitais cultural e econémico, respectivamente, investidos e formados ao longo da
trajetoria escolar dos filhos, sdo fundamentais na interiorizacdo do destino de cada aluno.
Além disso, influenciam de maneira direta no seu éxito ou fracasso escolar, refletido também
nas suas trajetdrias profissionais (BOURDIEU, 2015).

A analise das familias aqui investigadas revelou que apresentam caracteristicas que as
aproximam das demais familias inseridas nas classes populares. De acordo com o perfil
extraido das maes entrevistadas, verificou-se que essas familias possuem caréncias materiais,
patrimoniais e financeiras.

Durante o depoimento de algumas maes, foi possivel encontrar demonstracfes de
sacrificios feitos por elas para que conseguissem garantir o ensino dos filhos. Dentre esses

relatos, destacam-se aqueles relacionados aos esforgos investidos para a compra do
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fardamento escolar e do material de uso basico escolar, como os cadernos e canetas, além de
outras despesas ndo relacionadas as necessidades escolares, como passeios, brinquedos e
alimentos.

Quando questionadas a respeito da escolha da escola dos seus filhos, as mées
revelaram um forte desejo em poder oferecer um ensino de qualidade, para que eles pudessem
ingressar na universidade e adquirirem, no futuro, um trabalho melhor que os delas. Apesar
das mdes deixarem claro que ndo possuem condi¢fes financeiras para manter todas as
necessidades materiais que um ensino desse nivel requer, elas ndo deixam de acreditar que a
escola pode proporcionar o sucesso que seus filhos necessitam.

Os alunos das classes populares, muitas vezes, sdo individuos que apresentam
precariedade dos capitais econémico e cultural, fato decorrente do investimento escolar de
baixa qualidade a que sdo submetidos. Assim, a explicacdo para as chances de sucesso da
escolarizacdo serem tdo reduzidas nos dados estatisticos estd na deficiéncia de recursos
econdmicos e culturais, que sdo considerados necessarios para um bom desempenho escolar.

Diferente da classe popular, a classe média, nesse ponto, investe forte no processo de
escolarizacdo dos filhos. As familias dessa classe em muitos casos possuem uma maior
aquisicdo de diferentes capitais e conseguem proporcionar aos seus filhos um investimento de
sucesso escolar, que os permitem ascender de classe social.

Outra questdo que ndo pode deixar de ser colocada aqui é o fato de que todos os
integrantes das familias entrevistadas estudaram o ensino fundamental e médio em instituicdo
de ensino publico, desde os filhos, os genitores, até os avis paternos e maternos. Apesar de
alguns destes terem estudado apenas por um curto periodo, todos os dados apresentados
afirmam que os membros das familias frequentaram ou frequentam escolas com ensino

publico.

4.2.3 Capital escolar dos filhos

A andlise do processo de escolarizacdo a partir dos conceitos de Bourdieu (2015)
sobre o habitus e pelos principios de diferenciagdo, segundo os capitais cultural e econémico,
adquiridos no campo social, se faz necessario para uma melhor compreenséao da relacéo e das
trajetorias escolares investidos nas estratégias das familias dos alunos que participam do

Programa Mais Educacéo.



68

A realidade escolar desses alunos esta condicionada a sua posi¢cdo no espaco social,
pois sdo criancas e adolescentes que integram uma classe social despossuida de muitos
capitais, fato que interfere e dificulta uma relacdo bem sucedida com a escola.

Convem destacar que a escola cumpre um papel indispensavel na reproducéo social da
populacéo, ja que é por meio da socializagdo secundaria que os individuos desempenham suas
funcbes, com isso a escola assume a sua fungdo de transmitir um conjunto de normas e regras
para manter o controle do convivio social. Ao frequentarem as escolas, os alunos passam a
aprender como utilizar melhor o seu tempo, como ter um controle melhor das suas acdes,
como ter mais disciplina, e comecam a viver de acordo com 0 espago que ocupam.

Com efeito, ndo s6 na escola, mas em qualquer ambiente, as pessoas passam a ser
identificadas segundo a sua forma de agir e de vestir, segundo os lugares que frequentam, os
grupos gue convivem, entre outras formas de diferenciacdo no espaco social.

Segundo Freitas (2009), as préaticas dos sujeitos sdo definidas pelas relagcdes que
possuem com o futuro objetivo e coletivo, e a partir dai definem a sua situacdo de classe. No
caso da classe ocupada pela ralé estrutural, suas condi¢cdes objetivas de existéncia criam
processos de socializacdo precarios, pois ndo lhes sdo propiciados o desenvolvimento das
disposi¢des fundamentais para a formacgdo de cidaddo Util e produtivo ao mercado de trabalho
qualificado. Isso ocorre porque o modo de vida que é encontrado nessa classe caracteriza-se
pela falta de disciplina e autocontrole, condi¢cdes necessarias para um bom desempenho no
mundo escolar e, e também no mundo de trabalho qualificado (FREITAS, 2009, p. 79).

O éxito escolar desses alunos das camadas populares muitas vezes encontra incentivo
nas atitudes investidas pelas suas familias, embora para esta classe social a escola ndo seja
vista com um meio efetivo de ascensdo social. Poucos s&o os casos de sucesso escolar
presentes nesse meio social, porque o que a grande massa realmente apresenta é um historico
de fracasso escolar. Concernente ao processo de escolarizacdo, Freitas (2009, p.80) afirma

que:

Os membros da ralé estrutural ndo conseguem em sua maioria, estabelecer uma
relagdo bem sucedida com o mundo escolar. Esse déficit é fruto, por um lado, de um
tipo de configuracdo familiar que, devido a sua socializagdo precéria, ndo cria
condicOes de desenvolver as disposi¢cdes necessérias para a criagdo de uma relacao
afetiva positiva com o conhecimento escolar.

No que se refere as familias entrevistadas, observou-se, segundo os perfis
apresentados pelas maes, que os filhos possuem baixo capital cultural e econdémico. Todavia,

guando comparados a Sseus pais, esses sujeitos apresentam um capital cultural maior. Apesar
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dessa vantagem, esses filhos demonstraram ter muitas dificuldades no aspecto da
aprendizagem, além do fato de terem o historico de repeténcia escolar, ndo revelado pela Mée
2, por exemplo, mas admitido pela coordenadora e pela monitora do programa.

Apesar das dificuldades dessas familias nos aspectos analisados, os resultados
demonstram, que mesmo com pouco capital cultural, utilizaram estratégias para promover
condicBes favoraveis a escolarizacdo dos filhos, muitas delas se assemelham, em alguns

aspectos, as estratégias escolares investidas pelas familias da classe média.

4.3 A IMPORTANCIA DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO E 0S SEUS BENEFICIOS
PARA AS FAMILIAS ENVOLVIDAS

Neste topico, o intuito é descrever o sentimento das familias com relacdo ao Programa
Mais educacdo. Assim posto, ganham destaque mais uma vez os depoimentos das mées, que,
ao serem indagadas sobre a importancia do PME, responderam, em unissono, que o
consideram como um programa indispensavel para a vida escolar, como para a vida pessoal
dos seus filhos. Elas justificaram tamanha necessidade em virtude das contribui¢des oriundas
do programa, tais como: ocupacdo do tempo dos filhos com as atividades do préprio
programa, melhoria do aprendizado; socializacdo; e protecdo dessas criangas, sujeitas a
vulnerabilidade social e educativa. Tais aspectos foram apenas alguns dos argumentos
expostos pelas maes entrevistadas.

Pelas observacdes feitas por Cavaliere, Coelho e Mauricio (2013, p. 263) confirma-se
a importancia que o programa tem para as familias que se encontram nesse contexto de
precariedade social, pois 0 PME tem como publico alvo alunos que pertencem a familia de
baixa renda, e em situacdo de vulnerabilidade social. Seguem, pois, alguns relatos das maes

entrevistadas que enfocam a importancia do PME para essas familias:

O Mais Educacdo foi importante para minha familia porque ocupou o tempo dos
meus filhos, assim eles ndo ficavam sozinhos em casa, e também ndo véo para as
ruas fazer coisa errada (Mée 3).

Para mim foi de grande ajuda, porque eu preciso trabalhar e ndo tinha com quem
deixar meus filhos. E sé em saber que eles estavam na escola, eu ja me sentia
tranquila. Eu acho um programa muito importante e que nunca deveria acabar (Mé&e
5).

Eu gosto muito, porque realmente a comida é muito boa, os professores sao
atenciosos e ajudam muito [...] e meus filhos sempre chegam falando coisas boas
sobre o Mais Educacédo (Mée 2).
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Para mim, o Mais Educacdo é muito importante porque ajuda muito as minhas filhas
a se socializar na escola. Elas sdo criangas muito timidas. [...] eu também acho
importante porque muitos pais precisam trabalhar e ndo tém com quem deixar as
criancas, elas ficam jogadas nas casas de tios ou vizinhos, ou até nas ruas, onde
ficam expostas a drogas ou outro tipo de maldade que tem na sociedade (Mae 4).

Eu acho muito importante, porque, 14, meus filhos tém uma oportunidade, 14 é uma
porta para eles aprenderem. [...] as criancas la aprendem a ler, elas se dedicam a um
esporte, sem esquecer dos professores, que sdo muito dedicados, principalmente o de
musica, que ensinou a minha filha a tocar violino (Mée 1).

Considerando a alimentagdo das criancas, uma das preocupacbes presente nos
depoimentos de algumas das familias diz respeito ao fato da escola publica oferecer todas as
refeicbes, o que as deixam tranquilizadas, por saberem que seus filhos estdo recebendo
refeicbes com qualidade e com certa variedade de alimentos que n&o dispdem em suas casas.

Esta investigacdo permitiu observar que as familias também se sentem tranquilas em
relacdo a extensdo do horério da educacdo, oferecida em tempo integral, pois todas as maes
relataram que conseguem realizar suas tarefas de trabalho sem a preocupacdo de saber com
quem os filhos estariam, ou o que estariam fazendo desse tempo livre. As mées confessaram
que se sentem seguras por saber que os filhos estdo utilizando esse tempo para se dedicarem a
atividades que favorecem o seu crescimento e desenvolvimento social, cultural e educacional.

Além disso, as maes destacaram como beneficios do programa para os seus filhos:
mudanca na personalidade, melhora na disciplina, respeito, cumprimento de horérios, entre
outros. As maes perceberam que tais mudancas se configuraram em maior disciplina;
interesse com as atividades educativas e culturais; compromisso com horarios estabelecidos;
respeito com os familiares, professores e colegas; socializacdo. As crian¢as que eram mais

timidas toraram-se mais comunicativas. Assim disseram as maes:

Minha filha era muito timida, muito na dela, sempre calada. O Mais Educacéo
ajudou muito ela. Depois que ela comecou a fazer as aulas ela se soltou mais, ficou
mais comunicativa, se entrosou mais com os colegas e professores, até nas
apresentacdes dos trabalhos ela passou a fazer melhor (Méae 1).

Minhas filhas gostam muito das aulas de musica e eu observei que elas saiam mais
calmas de la, aquela agitacdo toda passava. Uma das minhas filhas era muito
nervosa e eu percebi que depois que ela comegou a fazer a aula de violino ela passou
a ficar mais tranquila. [...] a minha outra filha eu achei que ajudou a ela se socializar
melhor com os colegas, ela era muito timida (Mé&e 4).

Eu acho que se meus filhos ndo participassem do programa eles seriam criancas
rebeldes, porque teriam que passar o dia em casa, sozinhos, e iriam ficar brigando
entre si. [...] 14 eles ttm com o que ocupar a cabe¢a. Minha filha mais nova gosta
muito de livro, 14 eles incentivam muito a leitura. J4 0 meu menino, aprendeu a tocar
o0 violino com o professor do Mais Educacéo, e por conta disso ele toca na igreja
também (Mae 3).
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Meus filhos aprenderam com o programa a ter mais disciplina. Eles s&o bons filhos,
mas o respeito também melhorou, a responsabilidade com as tarefas, e também a
cumprir os horérios. [...] eu acho que o que ajudou mais foi a parte da concentracéo,
ele tem uma grande dificuldade de atencdo na sala de aula. Ai nas aulas do Mais
Educacdo ele descarrega tudo sabe, extravasa. Eu acho que ele chega em casa bem
mais calmo (Mée 5).

Eu agradeco muito a escola. Depois do Mais Educacdo, meu filho ficou mais
esperto, o programa ajudou ele a ser mais participativo, a vergonha acabou mais. Eu
acho que a crianca fica mais inteligente também, e sem falar que é bom ocupar a
cabeca da crianca com alguma coisa, por exemplo, o esporte (Méae 2).

Convém atentar para os objetivos do Programa Mais Educacdo, entre eles o aumento
da jornada escolar e a diminuicdo da desigualdade educacional. O programa se faz importante
para estas familias por proporcionar a ampliacdo do tempo da crianca na escola, além de
melhorar o aproveitamento escolar dos alunos em funcdo das atividades voltadas para
melhoria do aprendizado e para valorizagdo da diversidade cultural. Outrossim, beneficia as
mées que precisam dividir o seu tempo com o trabalho, permitindo que se sintam mais
tranquilas em saber que seus filhos estdo seguros na escola e aproveitando melhor as suas

habilidades por meio da pratica das atividades oferecidas no programa.

4.4 CARACTERISTICAS ESPECIFICAS DAS FAMILIAS

Os topicos seguintes, cujos titulos sdo frases reproduzidas pelas maes participantes da
pesquisa, trazem as caracteristicas especificas de cada familia, identificadas com os mesmos
nameros dados as maes que as representam, da seguinte forma: Familia 1 — mée 1; Familia 2
— mae 2; Familia 3 — mée 3; Familia 4 — mae 4; Familia 5 — mde 5. A intencdo ¢ identificar
com mais detalhes a realidade vivenciada por esses sujeitos, em casa e na escola, onde
realizam as atividades oferecidas pelo PME. Vale salientar que o programa, algumas vezes,

propde oficinas para além dos muros da escola.

4.4.1 “Sem estudo ninguém é nada!”

O contato inicial com a Mée 1, representante da Familia 1 e autora da frase acima,
aconteceu em uma programacgdo festiva promovida pela escola investigada. Nesse dia, as
familias foram convidadas a participar de uma experiéncia diferente, por meio de atividades
oferecidas pelo Programa Mais Educacdo. Neste evento os pais ndo foram somente para

assistir a apresentacédo de seus filhos, pois foram os protagonistas. Tiveram a oportunidade de
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vivenciar como alunos todas as atividades ministradas aos seus filhos, e puderam sentir um
pouco das sensacoes, dificuldades, aprendizado e até disciplina que séo ensinadas as criangas
que participam das atividades do PME. Todas as oficinas realizadas pelo programa na escola
foram oferecidas aos pais neste evento.

Para a Mée 1, este evento tornou-se um marco na trajetoria escolar de sua filha mais
nova, pois nele aconteceria a sua Ultima apresentacdo como aluna do Programa Mais
Educacdo. Ela foi uma das alunas convidadas a tocar o violino em um momento de
homenagem aos pais, para encerrar o evento. Para Mae 1, o Programa Mais Educacéo foi

fundamental na vida escolar da sua filha.

Figura 2 - Aula de violino com alunos do 4° e 5° ano, na oficina de musica.

/ [

Fonte: Arquivo da escola investigada (2014).

A entrevista com essa mée foi realizada em um espaco publico. Ciente do tema a ser
tratada, ela externou que se sentiu uma pessoa muito importante por receber o convite para
contar a sua histdria. Para esse momento, se produziu com uma das suas melhores roupas para
relatar a sua vivéncia e as praticas sobre a vida escolar de seus filhos. Contou que seus
vizinhos a admiram por sua postura de mae, fato que expressou com muita satisfacdo. Ela
disse: “Sempre me elogiaram sobre o tipo de mée que fui para os meus filhos, e eu acho que
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algo de certo estou fazendo, porque sendo vocé ndo estaria aqui interessada em saber sobre
minha historia” (Mae 1).

Essa mée tem quarenta anos de idade, e ja no inicio da entrevista ela revela alguns
fatos sobre os seus pais e seus irmdos. Mae 1 comeca a contar que trabalhou como doméstica
por um determinado periodo da sua vida, até conseguir um emprego assalariado em uma
empresa de costura. Contou que havia saido da empresa recente ao periodo de realizacdo da
pesquisa, e que estava trabalhando em casa, ajudando sua mde com pequenos servigos de
costureira, pois, encontrava-se com problemas de salde.

A casa onde reside é de propriedade de seus pais. Moram nela, mée 1, com seus dois
filhos, e seus pais. Casou-se a primeira vez aos vinte e dois anos, porém o relacionamento ndo
perdurou e separou-se ainda gravida. Chegou a casar novamente e, em Seu novo
relacionamento, teve o segundo filho. Com cerca de doze anos de unido, se separou mais uma
vez. Durante a entrevista, apresentou-se como separada.

A situacdo econdmica da familia foi relatada por ela como sendo sempre de muita
dificuldade. Filha de eletricista, conta que seu pai sempre teve que trabalhar muito para
garantir as necessidades basicas da familia, que era numerosa. Apesar do pai ja ser
aposentado, ela diz que ele ainda precisa trabalhar em casa, local onde montou uma pequena
oficina, com a finalidade de aumentar a renda da familia. Sua mé&e, que possui pouca
escolaridade (ndo soube dizer com precisdo até quando estudou), é costureira de profisséo.

Mée 1 chegou a estudar até a sexta série do ensino fundamental e admite ndo ter tido
muito interesse pelos estudos, apesar dos seus pais sempre incentivarem, tanto ela como o0s
seus irmaos, a irem para a escola, além de reforcarem sobre a importancia dos estudos para a
vida. Ela conta que alguns dos seus irmdos ainda conseguiram iniciar o ensino médio, mas

ndo chegaram a conclui-lo. Quanto ao incentivo da familia em relacéo aos estudos, diz:

Meus pais sempre incentivaram nds todos a estudar. Somos nove irmaos, ao todo, I&
em casa. Além de ter criado mais trés adotivos. Mas 0 meu pai, principalmente,
sempre incentivou a gente a estudar, a gente é que nao quis. Eu acho que é por isso
que até hoje eu incentivo aos meus filhos a estudar, para eles ndo passarem o que eu
passei (Mée 1).

Mé&e 1 tem dois filhos e ambos estudaram na escola utilizada como lécus desta
pesquisa. Entretanto, apenas a sua filha mais nova estudou nos anos de recorte do estudo
(periodo de 2011 a 2015). Em certo momento da sua historia, chegou a retratar que cresceu
em um meio familiar marcado por costumes muito violentos e sempre rigidos. Observa-se que

algumas dessas caracteristicas descritas refletem na figura materna que ela é para os filhos,
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pois como mae separada precisa assumir sozinha varias responsabilidades sobre eles. Seu
discurso reflete o tipo de referéncia que essa mée traz como heranca familiar. Ela afirma:
“Digo a eles até hoje, que eu tanto tenho o lado pai, como tenho o lado mae, porque eu tenho
que ser tudo para eles [...] é verdade que tem horas que eu preciso ser mais grossa, as vezes
mais bruta, nesses momentos eu falo que esse € o lado pai”. (Mae 1).

Na histdria familiar dessa mée, encontramos elementos que ressaltam as condicGes

diretamente relacionadas ao seu habitus.

Eu tenho muito zelo pelos meus filhos, eu estou de olho em tudo o que eles fazem, e
eles sabem que quando eu preciso ser rigida eu sou mesmo ndo vou mentir. Eu fui
criada na péia, com papai era no cinto e na mangueira, mas com meus filhos eu tento
fazer um pouco diferente, com eles eu sempre consigo resolver tudo na base da
conversa, eu nunca precisei bater em nenhum dos dois. (Méae 1).

Em sua fala, demonstra ter adquirido postura de uma pessoa exigente, reflexo das
acOes herdadas da sua convivéncia familiar. Alguns efeitos dessa postura, adquirida em razédo
da figura severa e autoritaria do seu pai, emergem no decorrer dos relatos sobre as obrigacdes
dos filhos e influenciaram na sua postura, principalmente nas obrigagdes escolares, quando
disse: “eu acho que na escola sempre me acham uma mae chata, porque eu sempre quis saber

de tudo que acontecia com eles”. E continuou narrando.

[...] sempre fui de acompanhar meus filhos na escola. Eu sou o tipo de mée que
deixa o filho na porta da sala, e que fala com direcdo e coordenacdo, de estar
presente no colégio. [...] até nas aulas do Mais Educagdo eu gostava de ficar na sala
para assistir e saber o que meus filhos estavam fazendo (Mae 1).

Em alguns momentos, confessou que suas exigéncias sdo tratadas por alguns
funcionérios da escola como um problema, mas admite que isso ndo a impedia de acompanhar
0s passos escolares dos filhos da forma que fazia, pois a sua maior preocupacao era fazer com
que os filhos tirassem o maximo de proveito possivel do que a escola poderia oferecer. Como
mée, disse ser sempre muito disciplinada, pois tenta organizar o seu tempo para conseguir

acompanhar todas as obrigacdes relacionadas aos filhos. Essas foram suas palavras:

Eu nunca faltei uma reunido na escola, mesmo cansada do trabalho eu fazia todo o
esforco para estar presente. Nas apresentacfes deles eu faco questdo de acompanhar
até os ensaios e de prestigiar no dia. [...] se precisasse viajar pelo Mais Educacéo,
claro que eu tinha que acompanhar também. (Mae 1).

No que diz respeito ao Programa Mais Educacéo, ela conta que o maior interesse dos

filhos era pela oficina de musica. Sua filha mais nova conheceu e aprendeu a tocar violino
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depois de frequentar as aulas de musica oferecidas pelo PME. Essa mée descreve sua filha
como uma crianga muito timida e que, apesar de ser uma boa aluna, ela tem muitas
dificuldades para socializar. Conta que incentivou a filha para participar das aulas do PME e
que, depois de certo tempo, percebeu que ela estava comecando a se entrosar mais com as
outras criangas, além do fato de ter melhorado sua desenvoltura nas apresentacdes de trabalho.
“Minha filha era muito calada, eu percebi que o Programa Mais Educacdo ajudou muito ela a
se comunicar melhor com os colegas e professores”.

O empenho de Mae 1 para proporcionar o sucesso no aprendizado e desenvolvimento
de seus filhos, resultou na aprovacao do filho mais velho no curso de Agronomia e no curso
de Ciéncias da Computacdo na Unica universidade federal localizada no municipio de
Mossor6/RN. Também teve a felicidade da aprovacdo da filha mais nova em uma escola
publica técnica voltada para o ensino médio. No que se refere a sua pessoa, assim se

descreveu:

Eu sou assim, o que meus filhos escolherem para fazer eu estou apoiando. Coisa
errada nunca! Mas se for coisa boa, que eu vejo que sera para o bem deles, eu vou
apoiar, seja qual for o curso que eles escolherem, eu vou estar do lado deles, e no
que eu puder fazer para ajudar eu vou ajudar. Porque o estudo deles é o meu foco.
Eu sempre falei, o que eu ndo estudei, meus filhos vao estudar.

4.4.2 “Eu sonho com o sucesso dos meus filhos.”

O primeiro contato com Mae 2 também aconteceu na programacdo festiva
promovida pelo Programa Mais Educacao, realizada na escola dos seus filhos. A entrevista
com ela aconteceu na sua propria residéncia, uma casa simples e pequena para acomodar
uma familia numerosa. Com 48 anos de idade, é casada e mae de quatro filhos, todos
alunos na escola usada como local de pesquisa para este estudo. Porém, apenas 0s trés
filhos mais novos chegaram a participar das aulas do Programa Mais Educagéo durante o
periodo de recorte desta pesquisa.

A Mae 2 cursou até a sexta série do ensino fundamental, em instituicdo do ensino
publico. Teve seus estudos interrompidos quando decidiu ir embora para a cidade de Sao
Paulo/SP, com seu atual marido. Assim como ela, o seu companheiro e pai dos seus quatro
filhos, abandonou os estudos para trabalhar. Conta que chegou a morar em S&o Paulo por
cerca de dez anos e que depois de certo tempo as dificuldades foram chegando, alem do
fato das criangas estarem crescendo e ndo ter ninguém da familia por perto para contar.

Decidiram, entéo, retornar para a cidade natal.



Mae 2 é evangelica e apresenta-se como uma tipica mulher descrita nas escrituras
biblicas, sendo submissa ao marido e temente a Deus. “Eu vivo para cuidar dos meus filhos
e do meu marido, eu sou sozinha para dar conta de todas as obrigacdes de casa [...] Aqui
sao cinco homens e s6 eu de mulher, entdo eu tenho muito trabalho”. Contou que sempre
trabalhou em casa, com venda de produtos para ajudar o marido e para pagar algumas de
suas pequenas despesas. Como sdo quatro filhos, com uma pequena diferenca de idade
entre eles, ela declarou que sempre precisou ter seu tempo voltado para as criangas. E
completou: “eu gosto de ter meus filhos debaixo de minhas asas”. Assim justificou o fato
de ndo poder trabalhar fora.

Para conseguir ajudar o marido com as despesas, montou em sua casa um espaco
para compra e venda de produtos novos e usados. Sobre esse negocio ela disse: “esse ¢é
meu brechd, ¢ assim que eu consigo dinheiro para comprar minhas coisinhas”. Apesar de
demonstrar cuidado com a cria¢do dos filhos, percebe-se que o fato de possuir um baixo
capital cultural e econémico dificulta suas estratégias em relacdo a vida escolar dos filhos.
Mas admitiu: “Eu fago de tudo um pouco. [...] Quando vou a escola deles, ndo € sempre
gue eu vou, mas quando eu vou eu gosto de falar com os professores para saber como 0s
quatro estdo”. (Mae 2).

Essa mée reconhece, em alguns momentos, que os filhos precisam de ajuda para
melhorar o seu aprendizado e se refere ao filho mais novo como sendo aquele que tem
mais dificuldade de aprender o que os professores ensinam. Essas foram suas palavras
sobre a crianga: “Eu ja percebi que a leitura € um problema para ele, para desenhar ele é
fera, ¢ inteligente para mexer no computador, agora para ler ¢ muito lento”. Ela olhou,
entdo, para o lado e vé o seu filho, que estava tentando fazer o dever de casa, com os olhos
atentos a suas palavras, e completa: “eu acho que vou até colocar ele na aula de reforgo, ele
estd precisando”.

Nesse momento, enquanto tentava justificar que o motivo de ndo conseguir ajudar o
filho mais novo com as tarefas de casa era em razdo das suas obrigacGes domesticas
levantou-se a hipdtese que tal dificuldade esteja relacionada ao fato dessa mae nao possuir
conhecimento suficiente para resolver as questfes presentes nos exercicios das tarefas
escolares, em razdo de ndo ter concluido seus estudos. Desse modo, coloca como desculpa
o fato de ndo ter tempo por estar muito ocupada com as obrigacdes de casa. Assim

afirmou:
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Sempre quando eu posso eu ajudo nos deveres, nao vou dizer a vocé que é toda
hora, mas tem os irmdos que ddo uma forcinha porque eu mando. Eu falo ‘meu
_fiIhg, ja que mamae ndo pode porque estd ocupada, dé uma forcinha ali a seu
irmao mais novo’.

Questionada se em casa existem livros ou alguma outra coisa para estimular o filho,
respondeu prontamente e sem hesitar que em casa tem muitos livros, “livro aqui tem
bastante, mas para dizer que eu me sentei para ler com eles, eu ndo vou mentir nao”.

Mé&e 2 mostra ser uma mae que impde aos filhos obediéncia. Apesar de encontrar
dificuldades para melhorar o rendimento escolar dos filhos, procura manter a disciplina das
criancas em relacdo a outros aspectos sociais. Essas foram suas palavras: “Meus filhos sdo
obedientes, quando mando fazer uma coisa, eles fazem [...] eu dou muitos conselhos a eles.
Todos sdo evanggélicos, e todos sdo meninos muito bons” (Mée 2).

Percebe-se que para ela é muito importante ser passada aos filhos uma heranca de
valores e bons costumes. Suas preocupacdes se voltam para que as criancas tratem bem os
professores e os colegas, demonstrando em alguns momentos, “eu ensino aos meus filhos
que eles devem sempre respeitar a mim e ao pai, 0s professores e 0s colegas da escola
também, e que eles nunca devem mentir”.

Uma das motivacdes para que permitisse os filhos participarem das atividades do
PME na escola foi o fato do programa incentivar, através de suas oficinas, valores e boas
maneiras aos alunos. Confessou, em determinado momento da entrevista, que, no inicio,
ndo via o programa como algo bom, pelo motivo de uma de suas vizinhas lhe dizer que

aula do karaté praticado por um dos seus filhos, ndo era coisa de Deus.

Foi ai que chegou uma pessoa la da escola e me explicou que o karaté era um
esporte, e que ndo tinha nada a ver com o que tinham me falado [...] entdo eu orei
a Deus e pedi ao Senhor que se achasse que aquilo ndo era de Ti, fizesse 0 meu
filho desistir, e que se achasse que era coisa de Ti, deixasse ele continuar. (Mée
2).

Um dos filhos dessa mée chegou a ser premiado em varios campeonatos, regionais
e nacionais. Foi um aluno que sempre representou a escola, em competi¢6es em razdo do
Programa Mais Educacdo. Essa instituicdo chegou a ser destaque em varias matérias das
diversas midias, devido a quantidade de participagdo e premiacdo dos alunos, que
competiam na modalidade do karaté. A Figura 3, traz a imagem retirada de uma das
reportagens apresentada no jornal local, que mostra a representacdo da aula da equipe de

karaté, ministrada pelo monitor responsavel da oficina na escola pesquisada.
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Figura 3 - Aula da oficina de karaté, 2015.

imagenss
NATANAEL FILGUEIRAY

Fonte: Jornal TCM (23/10/2015).

Em relacdo as contribui¢cbes do Programa Mais Educacdo, a Mée 2 citou como
beneficios a melhora do comportamento dos filhos, vitérias de campeonatos com
premiacOes de medalhas de ouro, além da melhora da socializagdo das criancas. Essa mée,
apesar do seu baixo capital cultural, teve a percepcdo de que o PME poderia contribuir de
alguma maneira na trajetoria escolar dos filhos. Além das contribui¢cdes do PME j4 citadas,
acrescentou a qualidade das refeices oferecidas aos alunos e as oportunidades que tiveram

em fazer aulas de musica, teatro, danca e capoeira.

4.4.3 “A vida de vocés é para o estudo”

Mée 3 tomou conhecimento da pesquisa e do que se tratava da tematica abordada, por
meio de contato realizado via telefone. Apesar de ser uma mae muito ocupada, em razdo das



79

funcbes de trabalho, que exerce fora do lar, mostrou disponibilidade e interesse em
compartilhar suas vivéncias na pesquisa.

No periodo da entrevista, ela tinha trinta e oito anos, era casada, evangeélica e mée de
trés filhos. Todos eles estudaram e participaram das atividades promovidas pelo Programa
Mais Educacdo da escola escolhida como campo de pesquisa, durante o periodo de recorte do
presente estudo. A entrevista aconteceu na propria residéncia de Mae 3, uma casa simples,
limpa e muito organizada, localizada no mesmo bairro da escola dos filhos. Uma consideracéo
a ser feita € o fato da proximidade da sua residéncia com a zona de perigo em relacdo ao
trafico de drogas.

Mée 3 revelou que sempre teve sua vida dividida entre o trabalho externo e a criagéo
dos filhos, que, apesar de necessitar trabalhar um periodo integral, ndo deixa de se fazer
presente na vida escolar dos trés filhos. O marido dela trabalha como fotdgrafo e, para ajudar
nas despesas de casa, ela exerce uma fungdo assalariada como costureira, em uma empresa
privada. Questionada sobre sua escolarizagdo, contou ter conseguido cursar apenas a metade
do segundo grau do ensino meédio, enquanto seu esposo chegou a concluir todos os trés anos
do ensino médio.

De acordo com o perfil de Mae 3, que suas percepg¢des em relacdo a vida escolar dos
filhos se assemelham com as estratégias escolares investidas pelas familias da classe média
brasileira, citada no presente estudo. Relatou que desde cedo estabeleceu obrigagdes e rotina
para os filhos, “os trés tém rotina e obriga¢fes com os estudos, como eles precisam ficar um
periodo do dia sozinhos em casa, cada um ja sabe o seu horario para fazer cada coisa, eu nao
preciso ficar brigando pra mandar eles estudar” (Mée 3).

Os detalhes sobre a rotina de estudo e as obrigagdes de cada filho sdo descritas pelos
horérios que cada filho tem para usar o computador, organizados em cronogramas diarios,
como também as divisdes dos afazeres domésticos, todos voltados para as necessidades dos
filhos (limpar, lavar louca, preparar comida, organizar e manter), além das tarefas e
obrigacOes escolares, que sempre sdo cumpridas sem a necessidade de grandes cobrancas dos
pais. Apesar disso, afirmou ser preciso manter a vigilancia.

Durante as horas de realizagdo da entrevista, os trés filhos mantiveram-se proximos da
mée e estavam atentos aos relatos narrados por ela. Apesar de mostrar-se fragilizada, devido
as dores decorrentes das suas funcOes laborais, utiliza palavras motivadoras, de
aconselhamento e de orgulho sobre os filhos. Assim proferiu: “eu digo sempre a eles que
olhem para nossa situacgdo, vocés podem ser igual ou melhor que a gente, s6 vai depender de

vocés.” (Mae 3).
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Ela contou que sempre tenta mostrar aos filhos que estudar é o caminho certo para ter
uma melhor qualidade de vida. Chegou a ficar emocionada em admitir que ndo pode
proporcionar aos filhos tudo o que realmente gostaria, em relacdo aos estudos e a outras
necessidades matérias. Ela falou: “vocés estdo vendo que ndo podem se divertir muito, que a
gente ndo tem dinheiro suficiente para vocés se divertirem, para sair, passear e irem para um
shopping”.

Apesar das dificuldades econémicas enfrentadas, essa mée se utiliza da realidade
financeira para orientar e motivar os filhos em relacdo aos caminhos, que precisam percorrer
para alcangar o sucesso escolar e alcangar uma provavel ascenséo social.

Questionada sobre a presenca no dia a dia escolar dos filhos, contou que, embora tenha
que trabalhar bastante, sempre conseguiu participar de todas as reunides e eventos
promovidos pela escola, e que procura com frequéncia os professores para saber sobre
comportamento e sobre as notas dos filhos. Afirma que o pai e ela sdo presentes na vida
escolar dos filhos; “Aqui ¢ um segurando a mao do outro, ndo pode deixar o barco virar ndo”
(M@e 3). Utiliza-se dessa expressdo para afirmar que os dois possuem obrigacGes e
responsabilidades de igual peso em relacdo aos cuidados dos trés filhos.

A respeito dos beneficios do Programa Mais Educacdo, a Mée 3 narrou com muita
satisfacdo o orgulho de seus trés filhos terem participado das atividades oferecidas pelo PME
na escola. Disse que o PME foi muito importante para sua familia porque assim ela sabia que
as trés criancgas estavam seguras na escola, além de também estarem ocupando o tempo para a
melhoria do aprendizado. De acordo com suas palavras: “O Mais Educagdo foi de grande
ajuda para minha familia, porque eu tinha a certeza que meus filhos ndo estavam em casa
brigando entre eles, e nem estavam no meio da rua sem a gente saber, para se juntar com
amiguinhos que ndo levariam a nada” (Mée 3).

Enfatizou que o PME beneficiou os seus filhos principalmente por cumprir um dos
objetivos propostos pelo programa, o oferecimento de atividades em horarios de contraturno
escolar, ou seja, a ampliagdo da jornada escolar, além do refor¢o escolar que é uma das

atividades obrigatdrias do programa.



81

Figura 4 - Oficina em espaco externo com alunos do PME

Fonte: Arquivo da escola investigada (2015).

Afirmou ainda que o PME s6 teve a somar na trajetéria escolar dos filhos, pois
proporcionava as criancas, através das oficinas ministradas na escola; o incentivo a leitura; o
respeito e a disciplina com o esporte; responsabilidade com o cumprimento de horéarios; além
de aulas de teatro e musica que necessitaria de recurso financeiro que nao dispde para arcar.

Os trés filhos da Mae 3, no periodo de realizagdo da entrevista, estavam cursando o
ensino médio em uma escola técnica de ensino publico, muito disputada por alunos, de escola
publica e privada. Como mée se mostrava muito orgulhosa pela aprovagédo dos trés filhos, ao
dizer “uma vitoria a aprovagdo deles, para gente como a gente”. Apesar de todas as
dificuldades materiais que enfrentam, essa mde acredita que estar no caminho certo em
relacdo ao sucesso dos filhos, e afirma apoia-los em todas as fases desse processo escolar.

Assim afirmou:
[...] o desejo deles para os cursos que eles querem para faculdade é muito grande,
para gente que € pobre, eles sonham muito alto, e 0 meu projeto como méde é
incentivar e dar apoio, ja que a gente ndo tem como dar vida boa para eles, a gente
sonha o sonho deles.

Segundo ela, o desejo dos filhos é pelos cursos de medicina, direito e ciéncias

tecnoldgicas.
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4.4.4 “Estudar, ndo parar nunca.”

O primeiro contato com a Mé&e 4 aconteceu por telefone, e ja nesse momento foi
possivel perceber o seu interesse em participar da pesquisa, pois foi agendado um primeiro
encontro poucos dias seguintes.

A entrevista com ela aconteceu em seu local de trabalho, por isso a conversa teve uma
menor duragdo em relagdo as outras, 0 que ocasionou a necessidade de novos contatos por
meios eletrénicos, para que fosse possivel extrair o maximo de informacgdes possiveis de sua
familia.

Mae 4 estava com 42 anos na data da realizacdo da entrevista. E evangélica, casada,
trabalha como agente comunitaria de saude e tem quatro filhos. Trés deles estudaram na
escola pesquisada, mas sé as suas duas filhas mais velhas chegaram a participar das aulas
promovidas pelo PME, durante o periodo de recorte (2011 a 2015) do presente estudo.

De todas as maes selecionadas, ela é a Unica que possui automaével préprio. Por ter um
emprego no setor publico, é possuidora de maior capital econdmico em relagdo as outras
entrevistadas. Contou que precisa trabalhar dois expedientes, o que a torna muito ausente das
obrigacGes de casa. Por consequéncia, necessita organizar entre as filhas mais velhas as
responsabilidades de algumas tarefas domeésticas. Ela assim explicou: “como eu passo muito
tempo fora, ndo existe uma rotina tdo estabelecida, mas elas ajudam nas tarefas de casa,
apesar de ndo gostarem muito” (M&e 4). Informou que a noite, ¢ 0 momento destinado as
reunides com todos os membros da familia, para dialogar sobre o dia a dia de todos.

Seu marido tem um trabalho voltado para venda de frutas. Ela preferiu ndo entrar em
detalhes, mas ao considerar os seus relatos, levantou-se a hipotese de que cabe a ela a maior
contribuicdo em relacdo as despesas e obrigagcdes com as criangas € a casa. Disse que “durante
um horario do dia as crianc¢as estdo na escola, no outro horéario eles ficam com o pai, mas a
responsabilidade de tudo é comigo mesmo” (Mae 4).

Contou que recente concluiu o curso de gradacdo em Servi¢co Social, em uma
instituicdo de ensino privado. Apresentou relatos da sua histdria familiar, contando que seus
pais eram lavradores e, que mesmo sem formacgdo educacional, incentivavam os seus filhos
para estudar. Mae 4 conta ainda que seus pais aprenderam a ler em casa. Na familia, ela e 0s
seus cinco irmaos, um total de dois homens e quatro mulheres, sdo formados e concursados,
seus irmdos e irmds com nivel superior, e apenas ela com nivel fundamental, admite ser a

filha com o cargo mais baixo entre eles.



83

Em alguns momentos da entrevista, afirmou ndo gostar da funcdo de trabalho que
exerce. Falou que sente muita dificuldade em fazer um bom servigo, justificando a deficiéncia
que encontra no Sistema Publico de Saude (SUS), e que gostaria de poder ajudar mais
pessoas. Esse fato a motivou a estudar e fazer a graduacdo em Servico Social. Afirmou que
para ela “estudar ndo para nunca, eu fico cacando tempo pra estudar, porque a pessoa sempre
tem algo pra melhorar, pra renovar, pra aprender” (Méae 4).

Para ela, além da escolarizacdo dos filhos, a dela também é muito importante. Contou
que sempre teve muito cuidado e atencdo sobre os seus estudos, e que, mesmo no periodo das
suas aulas de graduagéo, chegou a contratar uma pessoa para ensinar as tarefas escolares das
criangas, pois ndo conseguia conciliar tempo para acompanhar todas as dificuldades dos
filhos. A partir do momento de conclusdo do curso, voltou a fazer o acompanhamento das
licbes dos filhos.

Em relacdo as obrigagdes escolares, admitiu ser a principal responsavel por ir buscar e
deixar as criancas, por participar das reunides e eventos promovidos pela escola, como
também pelo acompanhamento dos deveres de casa. “O pai s6 vai deixar eles na escola uma
vez perdida, se for muito urgente, quem acompanha e participa de tudo sou eu”, (Mée 4).

Sobre o PME, contou que o programa tem uma boa proposta, apesar de ndo mostrar
muito interesse pelo funcionamento dele. Disse que as filhas sempre mostraram muita vontade
em participar, 0 maior interesse era pelas oficinas de musica, por ser um dos desejos das
criancas praticarem aulas com instrumentos.

Narrou que a filha “mais velha fazia musica, ela se identificou muito com a musica,
era um desejo dela, ¢ tanto que ela aprendeu muito rapido a tocar o violino e a flauta” (Mae
4). Disse ainda que, apesar de ser uma das Unicas atividades de escolha da filha para
participar, percebeu nela uma grande contribuicdo em razdo de conseguir de socializar melhor
com os colegas, pois a sua filha mais nova sempre mostrou interesse em participar de todas as
oficinas.

Essa mée ter percebido uma melhora em todos os aspectos que as atividades do PME
trabalhavam na criancga, disciplina, respeito, aprendizado e socializacdo. E contou que ela
gostava de participar de todas as oficinas, que “s6 ndo deixava que ela participasse das aulas
do karaté, porque eu tinha medo dela se machucar”. (Mae 4).

Além dos beneficios das atividades praticadas pelas filhas, essa mae acredita no
programa e reconhece a importancia do PME na vida de muitas familias, que ndo dispdem de
condicBes econdmicas para proporcionar aos filhos oportunidades de aprendizado como as

oferecidas pelo programa, com: musica, teatro, karaté, capoeira, reforgo escolar, e outros.
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Figura 5 - Apresentac¢do da oficina de danca para o dia dos pais, ano de 2015.

Fonte: Arquivo da escola investigada. (2015).

4.4.5 “Sem o Mais Educaciao, meu Deus!”

O contato inicial com a Mé&e 5 foi feito por meio telefonico. Desde o primeiro
momento demonstrou-se interessada em contribuir com a pesquisa. A realizacdo dessa
conversa aconteceu em sua residéncia, uma casa muito pobre.

Aos 52 anos de idade, na realizacdo da entrevista, apresentou-se como evangelica,
separada ha mais de seis anos, e mée de dois filhos, frutos desse relacionamento. Os seus dois
filhos participaram das atividades do PME durante o periodo de recorte desta pesquisa. A mae
contou com muita satisfacdo e orgulho o fato de possuir o terceiro grau completo, no curso de

Geografia, por instituicdo publica de ensino. Assim declarou:

Na minha familia sdo seis filhos, eu sou a mais nova. A maioria deles chegou a
estudar até o ensino fundamental, eu fui a Unica que conseguiu chegar a
universidade, meus pais tiveram muito orgulho de mim. Até um anel de formatura
meu pai me deu de presente

As condigdes econdmicas da familia sempre foram de muita dificuldade. Em razéo
dessa necessidade material, precisou comecar a trabalhar muito jovem e, desde entdo nao
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parou. E completou: “Hoje eu tenho que trabalhar oito horas por dia, eu sou os pés e as méos
da empresa, e por trabalhar tanto eu tive um problema de satde sério”. (Mae 5). Contou que
estd em periodo de licenca médica do trabalho, em razéo da carga de estresse absorvida no
trabalho.

Por conta do trabalho, justificou sua auséncia, em relagdo a vida escolar dos filhos e
aos outros aspectos do dia a dia deles. Afirmou ser muito ausente, até para acompanhar as
refeices das criancas. Disse que ndo consegue controlar horarios e nem estabelecer nenhum
tipo de rotina em casa, devido passar “mais tempo fora do que em casa”. Por estar de licenca
médica, tem conseguido aproveitar esse tempo em casa para dedicar-se aos cuidados dos
filhos.

Ao tratar da escolarizacdo dos filhos, relatou que com a filha mais velha tudo foi mais
facil, “porque ela pegava as coisas muito mais rapido, sempre foi mais interessada”, diferente
do mais novo, que tem apresentado muitas dificuldades na aprendizagem, principalmente na
leitura. Outra vez falou com insatisfagdo o quanto gostaria de ser mais presente no dia a dia
dos filhos, para poder participar mais da rotina deles. Enfatizou: “¢ algo que eu gostaria de
conseguir fazer nas 24 horas do dia, perguntar como foi a escola, saber o que aprendeu” (Mée
5).

Em seguida, lembrou com alegria um momento que teve, um dia anterior a entrevista,
com o seu filho mais novo e admitiu: “eu amei ontem quando ele chegou em casa contando
que aprendeu sobre o Sistema Solar, porque é tudo o que eu sei, ¢ o que eu estudei”. (Mae 5).
Para as maes que trabalham fora, € conflituoso conciliar tempo para organizar as diversas
obrigacdes ligadas aos filhos, e com essa senhora ndo €é diferente. Em muitos momentos, ela
demonstrou constrangimento por ndo conseguir realizar suas tarefas. Segundo ela, “teve um
periodo que me questionei muito sobre o meu trabalho, porque eu realmente ndo tenho tempo,
mas eu desejo muito conseguir ter” (Mé&e 5), e querer estar presente nas obrigacdes escolares
dos filhos.

O pai das criangas, ndo assume nenhuma responsabilidade em relagdo aos filhos,
segundo seus relatos, fato que agrava a falta de acompanhamento da vida escolar e social das
criancas. Essa mde apesar de possuir um pouco mais de capital cultural, esse pouco nao
contribuiu com a conquista do capital cultural dos filhos.

O Programa Mais Educacao, para essa familia, ndo é fator determinante no significado
de aquisicdo direta de capital em razdo do aprendizado, mas é ponto de apoio, pois &

depositado nele muitas expectativas em razdo de ser tido como suporte de ajuda para
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preencher horérios, que seriam destinados para terceiras pessoas, que precisariam tomar de
conta das criangas.

Como o PME tem falhas provenientes da falta de recurso destinado ao seu devido
funcionamento, em determinados periodos as atividades do Programa na escola sdo
canceladas, o que afeta diretamente as familias que contam com a eficiéncia no
funcionamento e cumprimento de horarios. E conclui dizendo: “é uma tristeza quando tem a
paralisacdo, porque ndo tenho com quem deixar as criancas, como eles tem aula em turnos
diferente ndo tem como fazer companhia uma a outra, entdo eles ficam em casa sozinhos, ou
as vezes com o tio ou vizinho” e lamenta-se “sem o Mais Educagdo, meu Deus!”. (Mé&e 5).

Para essa familia, a importancia em relagdo a escolarizacdo dos filhos ndo esta
depositada somente nos beneficios em razdo da extensdo das aulas para um periodo integral,
promovidas pelo Programa Mais Educacdo. Além de perceber melhora na socializacdo dos
filhos, principalmente com o mais novo, a Méae 5 reconhece que melhorou muito por

participar das oficinas oferecidas pelo programa.

Figura 6 - Aula de esporte com os alunos do 5% ano, em 2013.

Fonte: Arquivo da escola investigada (2013).

A mde 5 apresenta outros aspectos benéficos relacionados a escola, de uma

forma geral. Essas foram as palavras por ela proferidas:
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Tenho amigas que os filhos estudam em escola particular e eu Ihe digo, eu ndo tenho
inveja nenhuma de nenhum aluno que estuda em escola particular, pelo fato do
acompanhamento que a escola oferece. A escola tem uma preocupagdo que nem
escola particular. Acho que tem. Ndo é porque eu estou participando da pesquisa
ndo, eu faco essa propaganda da escola para todos. A questdo da preocupacgdo que a
coordenacdo tem em ligar para mim, para falar que o aluno ndo esta bem. Eu ja
demorei a ir buscar meu filho um tempinho a mais na saida da aula, e eles tiveram a
preocupagdo em vim deixar meu filho em casa, ndo mandou ele sozinho. Isso ndo é
comum acontecer nas escolas publicas ndo. Meu filho também fez tratamento de
dente dentro da escola, isso eu também nédo vejo em escola particular. Entdo la nao é
uma escola como qualquer uma outra, vocé ver que eles tém muito cuidado. E uma
escola diferenciada. (Mae 5).

E essa mde encontra o apoio que necessita na instituicdo escolar e, em razéo disso, busca
transferir a ela as suas obriga¢des de acompanhamento dos filhos, justifica essa a¢ao pelo fato

de ndo encontrar tempo para dedicar-se a escolarizacéo dos filhos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Investigar o investimento educacional dos alunos através das estratégias escolares
tracadas pelas familias no contexto do Programa Mais Educacdo permitiu encontrar outros
elementos que dialogam com os conceitos fundamentados no presente estudo.

Com o resgate historico a respeito da educacdo em tempo integral, presente na
pesquisa realizada por Giolo (2012), observa-se que a Educacdo Integral sempre foi fator
indispensavel na vida escolar das criancas e adolescentes das familias das classes dominantes
no Brasil. Os pais dos alunos que compde as classes privilegiadas buscam, com a extensdo do
turno escolar, uma escolarizacdo completa, para proporcionar aos seus filhos um aprendizado
por meio do ensino complementar e entdo garantir aulas extras nas areas das artes, lazer,
cultura, esporte e linguas estrangerias.

Em relacdo as familias das classes populares, encontra-se uma realidade bem
diferente, pois tais individuos dispdem de um capital cultural e capital econémico insuficiente
para investir na vida escolar dos seus filhos em relacdo ao tipo de escolarizacdo encontrada
nas classes dominantes. Ainda em consideracdo a esse fato, repetitivamente, foi comprovado
em pesquisas voltadas para as classes sociais menos favorecidas. Tais pesquisas retratam que
a maioria dos alunos, que estdo matriculados nas escolas publicas de ensino fundamental séo
criangas e adolescentes, que integram familias pertencentes a uma classe social fragilizada por
uma diversidade de mazelas sociais.

O habitus precario, caracterizado por Souza (2009), tipifica muito bem os individuos
das familias investigadas, pois essas familias apresentam um percurso formativo marcado
pelo fracasso escolar. Em razdo dessa deficiéncia na formagdo educacional, passaram a
exercer funcdes que ndo necessitam de tanto conhecimento intelectual, fato que justifica a
ocupacdo dessa classe em cargos com baixa remuneracdo e sem nenhum reconhecimento
profissional.

Os resultados da investigacdo apresentaram estratégias escolares de familias de alunos
ainda em processo da formacdo educacional, pois sdo criancas, que se encontram em periodo
de iniciacdo e outras em periodo de conclusdo do ensino de nivel fundamental escolar. Apesar
das familias populares ndo disporem de recursos materiais e financeiros para proporcionar aos
filhos uma complementagéo nas atividades escolares, como € o caso das familias das classes
privilegiadas, os pais da classe popular desenvolvem outras estratégicas para investir na

educacéo dos filhos.
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Dentre as estratégias apresentadas pelas familias merece destaque a escolha da
instituicdo escolar para a vida escolar dos seus filhos. Sobre a escola em analise afirmaram ser
uma escola publica bastante concorrida e reconhecida pelos bons resultados no trabalho
executado, comprovados pelos nimeros crescentes nos dados apresentados pelo IDEB, em
razdo de possuir uma equipe escolar engajada com o ensino e aprendizado dos alunos.

A conduta em relacdo ao cuidado e tratamento destinado ao aluno pela equipe escolar,
foi outro fator citado pelas familias. Estratégias voltadas para um maior envolvimento e
participacdo dos pais na vida escolar dos filhos, através da vigilancia frequente, também
foram apresentadas pelas familias entrevistadas. Deve ser citada ainda a preocupacgédo dos pais
em manter a assiduidade dos filhos nas atividades promovidas pela escola. Além disso, é
claro, merece destaque o fato de utilizarem-se das atividades promovidas pelo Programa Mais
Educacdo como mais um tipo de estratégia de investimento para melhoria do capital escolar
dos seus filhos.

A proposta do Programa Mais Educacdo, que se propdem oferecer uma Educagéo
Integral, e tornar todas as escolas publicas do pais, em escolas de tempo integral pode
fornecer condi¢des diferenciadas para que criancas e adolescentes das classes populares
também possam aprender conteudos diferentes daqueles propostos nos turnos normais. Além
de proporcionar um maior aprendizado, o programa possibilita que mées como a Mée 4 e a
Maes 5 possam cumprir suas funcdes de trabalho, para garantir a vida material da familia,
sabendo que seus filhos poderdo estar seguros na escola, ou até excluidos das estatisticas de
vitimas da vulnerabilidade social. O programa pode oferecer, ainda, condi¢des para beneficiar
criangas de familias como a de Mée 2, que dispde de pouco capital cultural e por isso limita o
processo de escolarizacdo dos filhos, tomando como exemplo o fato de nenhum dos pais
possuirem um minimo de conhecimento para auxiliar nas tarefas escolares. Uma infeliz
realidade presente em muitas outras familias dessa mesma classe.

Outro resultado encontrado por meio de observagdes, como também da analise do
material coletado, foi em relagcdo ao tipo de alunos que participam das atividades oferecidas
pelo PME, os quais sdo apresentados como: criangas com baixo capital cultural e econémico;
criancas sujeitas aos diversos tipos de vulnerabilidade social; criangas que vivem em contexto
social violento; criangas com baixa autoestima; criancas que sofrem agressbes fisicas e
verbais no seio familiar; criancas beneficiadas pelo bolsa familias; criangcas com tendéncia a
evasdo escolar; criancas que necessitam de formagéo intelectual; criangas com dificuldades de
socializagdo; criangas que ndo possuem capacidade de concentracdo; criangas em contexto de

precariedade social e criangas cuja trajetoria é perseguida pelo fracasso escolar.
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Nos alunos do Programa Mais Educacdo, surgem alguns diferenciais, que os destacam
dos demais alunos da escola, que ndo frequentam as aulas do programa. Nessas criangas e
adolescentes, que participam das atividades do PME na escola se destacaram o0s seguintes
aspectos: alunos mais envolvidos; alunos respeitosos e afetivos com a equipe escolar; alunos
mais calmos; alunos com comportamento educacional diferenciado; alunos mais
comprometidos com as atividades da escola; e alunos mais assiduos nas aulas dos turnos
normais da escola

No contexto do Programa Mais Educacdo, os resultados apresentados pela perspectiva
da familia, foram voltados aos beneficios do PME, que consistem em: acolhimento escolar;
extensdo dos horérios escolares; aproximacdo dos pais com a escola; relacdo de confianca
entre a familia e a escola; cuidado alimentar; aprendizado diferenciado das atividades e dos
conteddos oferecidos na educagdo basica; estimulo dos monitores para a realizacdo das
atividades; melhor ocupacdo do tempo da crianca; criangas mais disciplinadas; criangas mais
colaborativas; criangas mais comunicativas; dedicacdo dos educadores (coordenagdo e
direcdo) envolvidos com o PME; oferta de atividades que despertam habilidades muitas vezes
desconhecidas devido a falta de oportunidade para pratica-las, nas areas da arte, cultura,
esporte, lazer etc.

As familias beneficiadas com o Programa Mais Educacdo aprovam sua inclusdo na
escola e consideram sua aplicacdo essencial para a vida escolar dos alunos, como também
para as suas familias. Afirmam aprovar a proposta de extensdo do horario oferecido em tempo
integral, pelo fato das atividades ofertadas no programa proporcionarem aos alunos uma
oportunidade de aprendizado diferenciado. As familias justificam que ndo dispdem de recurso
financeiro para proporcionar aos filhos a mesma oportunidade de acesso as mdultiplas
atividades que sdo desenvolvidas na escola através do programa, por isso desejam a
continuidade do PME para toda a vida escolar dos seus filhos.

As familias desses alunos que compdem o Programa Mais Educacdo, se encontram
inseridas em uma classe social desfavorecida e envolvida por muitas dificuldades materiais.
Mas, apesar de possuirem baixo capital econdmico e cultural, entendem a relevancia do
programa, valorizam as atividades oferecidas e enxergam no PME uma oportunidade a mais
de aprendizado escolar e, também, uma possivel ascensdo social. Portanto, almejam o sucesso
escolar dos filhos, e utilizam-se do programa como um tipo de estratégia de investimento para
a melhoria do seu capital escolar.

Com base no suporte tedrico e na visao da realidade extraida dos dados do estudo,

pode-se dizer que as acOes das familias representam um papel indispensavel no processo de



91

aprendizado desses alunos. E mais ainda, que o PME consegue cumprir uma das suas
propostas, que € beneficiar criancas e adolescentes em situacdo de alta vulnerabilidade social.
Em razdo disso, o presente estudo sobre a relacdo familia-escola, no contexto do Programa
Mais Educacdo, é considerado relevante, por trazer uma andlise dos tipos de praticas e
estratégias utilizadas pelas familias dos alunos que participam das atividades oferecidas pelo
programa em favor da vida escolar dos filhos, além de apresentar aspectos positivos no
desenvolvimento educacional e social dos alunos inseridos no programa.

E para finalizar a pesquisa considerou-se uma questdo que o manual do programa néo
deixa bem esclarecida, que seria o fato da descontinuidade da politica de educacéo integral em
relagdo ao programa nas escolas que conseguissem alcancar oS objetivos proposto para o
PNME, que consiste em melhorar o rendimento e o aprendizado da crianca e adolescente, por
meio da ampliacdo do periodo de permanéncia destes nas escolas publicas do pais. As escolas
que conseguirem atingir a média minima exigida pelo IDEB, e obtiverem um desempenho
esperado para computar os registros positivos do indicador de qualidade da educacdo bésica
no Brasil, seriam automaticamente desconectadas do programa em razdo de ndo cumprir com
um dos critérios exigidos para serem consideradas aptas a continuar executando as atividades
ofertadas pelo PNME. Sendo assim, questiona-se a existéncia de possiveis danos causados as
escolas, e alunos que tem suas atividades e acOes desenvolvidas pelo Programa Mais
Educacdo interrompidas em razdo das escolas terem sidos descaracterizadas segundo o0s
critérios pré-estabelecidos pelo PME?

Nesse sentido, ressalta-se a relevancia de mais estudos voltados para a analise de
novas perspectivas em relacdo ao Programa Mais Educacdo, com a finalidade de diversificar
temas que focam na avaliagdo e execucdo do programa, com o0 intuito de que outros
guestionamentos possam surgir e, assim contribuir com outras abordagens sobre as politicas

publicas educacionais que envolvem o Programa Mais Educacdo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO REALIZADO COM AS FAMILIA DO
PROGRAMA MAIS EDUCACAO - PME EM MOSSORO/RN - 2016

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: POLITICAS E GESTAO DA EDUCACAO

Orientador: Prof. Dr. Gilson Ricardo de Medeiros Pereira
Mestranda: Geovana Gabrielle Costa Galdino

PERGUNTAS

NOME:

Responsavel pela(as) crianga(as)
() Pai

( ) Mae

( )AVO

( ) Tia

( ) Outro

Faixa etaria:

( ) até 20 anos

( )21 a30anos

( ) 31 a40 anos

( )41 a50 anos

( ) 51 a 60 anos

( ) acima de 60 anos

Escolaridade do responsavel da crianga
( ) sem instrucdo

( ) fundamental incompleto

( ) fundamental completo

( ) ensino medio incompleto

( ) ensino médio completo

( ) superior

Renda da familia

( ) abaixo de 1 salario minimo
( ) até um salario

( ) entre um e dois
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( ) entre dois e trés
() até trés salarios
( ) acima de trés salarios

6- Estado civil

( ) casado (a)

( ) separado (a)
( ) divorciado (a)
( ) unido estavel

( ) outros

7- Conhece o Programa Mais Educacéo
()sim ( ) ndo

8- Através de quem tomou conhecimento do Programa
( ) diretor

( ) professor

( ) coordenador

( ) outros pais

( ) alunos

(o]
1

Quais atividades do Programa seu filho pratica na escola
() Leitura

( ) esporte

( ) teatro

( ) musica

( ) recreacédo

( ) Karaté

10- vocé acompanha o seu filho nas atividades da escola
( ) acompanha sempre
( ) acompanha pouco
( ) ndo acompanha

11- vocé participa das reunides na escola
( ) Participa de todas
( ) Participa as vezes
( ) Néo Participa
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA COM A
COORDENACAO DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO - PME NA ESCOLA PESQUISADA
NO MUNICIPIO DE MOSSORO/RN - 2016

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: POLITICAS E GESTAO DA EDUCACAO

Orientador: Prof. Dr. Gilson Ricardo de Medeiros Pereira
Mestranda: Geovana Gabrielle Costa Galdino

PERGUNTAS

1- Nome:

2- Sabe explicar os objetivos do PME?

3- Existe algum tipo de treinamento para executar o PME? Se sim, é realizado com
frequéncia?

4- Qual a demanda e frequéncia dos alunos?

5- Como funciona o PME na escola?

6- Como acontece a escolha das atividades oferecidas pelo PME na escola? Quais 0s
motivos da escolha?

7- Quais sdo as atividades oferecidas pelo PME na escola?

8- Como as familias sdo informadas do PME?

(o]
1

Existe envolvimento das familias com o PME na escola? Se sim, de que maneira
acontece e qual a frequéncia?

10- O PME ¢ importante para a escola? Se sim, explique.

11- Quais as contribui¢cdes do PME para a escola e alunos?

12- Quais as dificuldades enfrentadas pela escola para executar o PME?

13- Como acontece o trabalho escolar da equipe escolar?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA COM
AS FAMILIAS DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO — PME EM MOSSORO/RN - 2016

[EEN
1

10-
11-
12-

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: POLITICAS E GESTAO DA EDUCACAO

Orientador: Prof. Dr. Gilson Ricardo de Medeiros Pereira
Mestranda: Geovana Gabrielle Costa Galdino

PERGUNTAS

Nome:

Existe rotina em casa com os filhos?

Existe momento de leitura com os filhos?

De que forma a familia incentiva os filhos com os estudos?

Como acontece o acompanhamento escolar dos filhos?

Quem auxilia nos deveres de casa?

A familia sabe qual o objetivo do PME?

A familia sabe como funciona o PME?

A familia sabe quantas atividades sdo ofertadas no PME da escola?
A familia sabe quantas atividades os filhos participam no PME da escola?
Qual a importancia do PME para os seus filhos e para a sua familia?
Quais as contribui¢cdes do PME na vida escolar dos seus filhos?

Deseja 0 sucesso escolar dos seus filhos?

13- Como avalia o trabalho escolar da equipe escolar dos seus filhos?

14- Tem alguma critica a fazer sobre o PME da escola do seu filho?
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