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RESUMO

A alfabetizacdo e letramento de surdos em sua lingua natural, ou seja, em lingua de sinais,
implica compreensdo do contexto histérico das préaticas pedagogicas, visando identificacdo dos
fatores e das abordagens educacionais que ao longo do tempo dificultaram a alfabetizacéo e
letramento dessas pessoas. Os professores alfabetizadores utilizavam todos o0s recursos que
dispunham na tentativa de alfabetizar esse publico, no entanto sem sucesso, como demonstra a
literatura da area. O tempo passou e as lutas continuaram tendo como finalidade garantir os
direitos dos surdos de serem alfabetizados numa perspectiva bilingue: Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como L1 e Lingua Portuguesa como L2 na modalidade escrita, o estudo das
referidas linguas sdo contetdos de ensino, indicados em legislacdes especificas prevendo a
comunicacdo efetiva de pessoas com surdez. Assim sendo, 0 objetivo geral deste trabalho é
compreender os desafios vivenciados por professores da Sala de Recursos Multifuncionais -
SRM, na alfabetizacdo e letramento de alunos surdos no contexto da escola publica a partir da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Este trabalho é uma investigacdo qualitativa, do tipo
pesquisa de campo associada a uma revisdo de literatura denominada de Estado do
conhecimento que apresenta um mapeamento bibliogréafico, realizado junto a dois repositorios:
o Scientific Electronic Library Online - SCIELO e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes - BDTD. O primeiro reune artigos de varias areas, o segundo disponibiliza
dissertacdes e teses de pesquisadores em diferentes campos do conhecimento, trabalhos
produzidos em diferentes universidades brasileiras. Quanto ao embasamento tedrico realizamos
pesquisas com foco em leis e decretos, além de autores que discutem sobre o tema como Gesser
(2009); Pereira; Stumpf; Quadros, (1997; 2002; 2005); Goldfeld (2002), e outros que surgiram
ao longo do trabalho que discutem sobre alfabetizacdo e letramento de pessoas surdas.
Historicamente, € possivel perceber as dificuldades que os povos surdos vivenciaram ao longo
do tempo. No entanto, ndo podemos negar as conquistas, assim como 0s avancos percebidos na
atualidade que s&o resultados de muitas lutas. Destaca-se que 0s avanc¢os ndo podem parar, visto
que ainda hd muito o que fazer pelos surdos no que se refere a assegurar direitos de
aprendizagens e acessibilidade comunicacional.

Palavras-chave: Educacdo de surdos; Lingua Materna; Materiais didaticos.



ABSTRACT

The literacy and literacy of deaf people in their natural language, that is, in sign language,
implies understanding the historical context of pedagogical practices, aiming to identify the
factors and educational approaches that over time have hindered the literacy and literacy of
these people. Literacy teachers used all the resources they had in an attempt to teach this
audience to read and write, however without success, as the literature in the area demonstrates.
Time passed and the struggles continued with the aim of guaranteeing the rights of the deaf to
be literate in a bilingual perspective: Brazilian Sign Language - LIBRAS as L1 and Portuguese
as L2 in written form, the study of these languages are teaching contents, indicated in specific
legislation providing for the effective communication of people with deafness. Therefore, the
general objective of this work is to understand the challenges experienced by teachers from the
Multifunctional Resources Room - SRM, in literacy training for deaf students in the context of
public schools using the Brazilian Sign Language - LIBRAS. This work is a qualitative
investigation, of the field research type associated with a literature review called State of
Knowledge that presents a bibliographic mapping, carried out together with two repositories:
the Scientific Electronic Library Online - SciELO and the Brazilian Digital Library of Theses
and Dissertations - BDTD. The first brings together articles from various areas, the second
provides dissertations and theses from researchers in different fields of knowledge, works
produced in different Brazilian universities. Regarding the theoretical basis, we carried out
research focusing on laws and decrees, in addition to authors who discuss the topic such as
Gesser (2009); Pereira; Stump; Quadros, (1997; 2002; 2005); Goldfeld (2002), and others that
emerged throughout the work that discuss literacy and literacy for deaf people. Historically, it
is possible to perceive the difficulties that deaf people have experienced over time. However,
we cannot deny the achievements, as well as the advances seen today, which are the result of
many struggles. It is noteworthy that advances cannot stop, as there is still a lot to do for the
deaf in terms of ensuring learning rights and communication accessibility.

Keywords: Education of the deaf; Mother tongue; Teaching materials.
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1. INTRODUCAO

Quando discutimos sobre alfabetizacédo e letramento de surdos na perspectiva da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, a lingua natural das pessoas surdas no Brasil, logo pensamos
nos desafios que tanto os professores da sala de aula comum, como das Salas de Recursos
Multifuncionais — SRM encontram diariamente no cotidiano escolar. Esses profissionais lidam
com diversas barreiras que dificultam o processo de alfabetizacdo e letramento das pessoas
surdas.

Sdo varios os obstaculos, como por exemplo, a auséncia de materiais didaticos —
pedagogicos; a falta de cursos de formacao continuada com foco no Atendimento Educacional
Especializado — AEE, esta, podendo ser ofertada pelas secretarias de educacgao ou outros 0rgéos
publicos ou privados, como em Instituicdes de Ensino Superior — IES; desafios no
relacionamento com os familiares de alunos surdos atendidos nas SRM, como também na
relacdo entre os professores da sala de aula comum e os profissionais responsaveis pelo AEE.

Concomitante a todas as barreiras citadas, compreendemos que estas ndo podem ser um
empecilho ao processo de alfabetizacéo e letramento, pois o artigo 205 da Constituicdo Federal
— CF, afirma que a educacdo € um direito de todos, assim como a resolucdo do CNE/CEB n°
2/2001, que estabelece as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na Educacao Basica como
documento orientador para a matricula de pessoas com deficiéncia em classes comuns
oferecendo todo o suporte necessario para o desenvolvimento do aluno.

Freitas (2009, p. 121), ressalta que ao inserir 0 aluno no espaco fisico, sem oferecer os
meios para sua permanéncia, ndo € inclusdo. No que se refere a sua insercao e participacao
integral no espaco escolar, pouco ou em nada contribuira com seu pleno desenvolvimento. Para
a inclusao do aluno surdo, ha a necessidade de flexibilizacdo curricular e criacdo de materiais
didatico — pedagdgicos que contribuam com a alfabetizacéo e letramento da pessoa surda.

Assim sendo, podemos inferir que a simples insercdo do aluno surdo em sala de aula
sem as condi¢cOes necessarias, contraria as diretrizes e resolucoes vigentes, e dessa forma pouco
contribui com a formacao das pessoas com surdez ou outra deficiéncia especifica que pode ser
observada no contexto escolar.

A acessibilidade curricular é condicdo sine qua nom, se desejamos proporcionar
oportunidades de acesso a um curriculo acessivel ao ensino. Nessa perspectiva, entende-se que
0s materiais didaticos — pedagdgicos podem propiciar significativas contribui¢des ao processo

de alfabetizacéo e letramento das pessoas com deficiéncia auditiva. A SRM, tem como objetivo
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proporcionar atendimento especializado aos alunos necessidades educacionais especificas —
NEE.

O nosso objetivo neste trabalho, é a alfabetizacdo e letramento de pessoas surdas, em
especial o publico discente. Assim, compreendemos que 0s sistemas de ensino desempenham
um importante papel junto as instituicdes escolares, no sentido de oferecer recursos
especializados que poderdo contribuir com o avango das propostas de educagdo que visam 0
desenvolvimento da pessoa surda.

A alfabetizacdo e letramento de surdos, configuram um grande desafio aos professores,
seja da sala de aula comum, como da SRM. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, demonstram que no Brasil existem mais de 10 milhdes de surdos. Desse
total de surdos, pouco mais de 2 milhes possuem surdez profunda, essas pessoas nao escutam
nada.

Ao nos debrucarmos sobre as informac6es do IBGE, constatamos o grande desafio posto
aos educadores. Nas informagOes apresentadas, percebemos a necessidade de acessibilidade
curricular e de uso de recursos didaticos — pedagdgicos que possam contribuir com a
alfabetizacéo e letramento do surdo.

Quadros (2005), afirma que no Brasil, os curriculos e metodologias estdo muito
distantes da situacao real dos surdos. Do mesmo modo, também se encontra a formacao dos
professores para o ensino da LIBRAS, assim como para a alfabetizacéo e letramento dos surdos.
Apos diversos debates e muitas lutas, a realidade da formagdo comeca a mudar, tendo em vista
0s cursos de formacao de professor na area da LIBRAS.

A pouca qualificacao dos professores, pode acabar refletindo inevitavelmente no ensino
da LIBRAS, concomitantemente com o processo de alfabetizacdo. Observadas as lacunas de
formacdo, podemos compreender o motivo da fragilidade no ensino, na alfabetizacdo e no
letramento de estudantes surdos nas escolas.

Quando o Estado deixa de cumprir com a prerrogativa de garantir os direitos dos alunos
surdos, os prejuizos podem ser significativos. Todo esse prejuizo € conferido aos professores,
a quem ¢ atribuida a responsabilidade de receber, acompanhar e alfabetizar alunos surdos em
salas de aulas. A LIBRAS, podemos afirmar, € um direito das pessoas surdas, pois é sua lingua
natural, além de ser utilizada por toda a comunidade surda como meio de comunicacao e
expressao.

A falta de capacitacdo docente pode impactar diretamente no processo de alfabetizagdo

de surdos em LIBRAS. Para que os docentes desenvolvam habilidades que os ajudem com o
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trabalho de alfabetizagdo e letramento de discentes surdos, e assim proporcionar um
atendimento que viabilize o desenvolvimento académico da pessoa surda, espera-se, desses
docentes a formacéo especifica minima que a fungéo exige.

Mas, muitas vezes encontramos atuando nas SRM, profissionais em final de carreira, e
sem conhecimentos especificos para 0 AEE. No entanto, ndo estamos querendo desqualificar o
professor, mas evidenciar a necessidade de capacitacdo desses docentes. Sem essa preocupacao,
os desafios na alfabetizacdo dos surdos se acentuam, pois muitos professores ndo conseguem
realizar uma efetiva comunicacdo em LIBRAS. Desta forma, as barreiras no processo de
alfabetizagéo séo intensificadas de forma significativa.

O professor da SRM, é responsavel pelo atendimento a todos os alunos com surdez.
Esse docente também deve atender no contexto escolar alunos com deficiéncia fisica,
intelectual, multipla, visual etc., 0 que demonstra a sua responsabilidade e necessidade de
formacdo. Mas, alem de atender as pessoas com deficiéncias, cabe ao professor da SRM,
orientar os professores da sala de aula comum, contribuindo com o desenvolvimento de pessoas
com deficiéncia.

No tocante a alfabetizacdo e letramento de surdos e reconhecendo os desafios no
trabalho do professor da SRM, podemos perceber que esses deparam-se diariamente com
dificuldades no processo de alfabetizacdo e letramento de surdos em LIBRAS. O AEE
representa multiplas possibilidades no desenvolvimento, ndo sé dos surdos, mas de todos que
necessitam de complementacao/suplementacdo visando conhecimentos e autonomia, uma vez
que essa é a funcao dos professores do AEE, como sdo conhecidos os professores da SRM.

Quanto ao relacionamento da escola como instituicdo formadora, a relacdo do professor
da SRM com as familias de alunos com deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista — TEA ou
altas habilidades ou superdotacdo é muito importante, pois alguns familiares tém dificuldades
na aceitacdo da deficiéncia da crianca, 0o que acaba impactando diretamente no trabalho
pedagdgico que porventura possa vir a ocorrer.

Considera-se funcdo do professor da SRM, a orientacdo dos professores das salas de
aulas comum, pois cabe a este profissional da educacdo o acompanhamento do aluno com
deficiéncia na SRM. Desta forma, o docente responsavel pelo AEE, ao reunir-se com 0s
professores da sala de aula comum precisam pensar maneiras de contemplar no planejamento
das aulas e atividades que incluam o aluno com deficiéncia. Dai a necessidade de um trabalho
coletivo pensado desde a acessibilidade do curriculo até as atividades proporcionadas na sala

de aula.
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Neste trabalho, procuramos compreender os desafios vivenciados por professores da
sala de recursos multifuncionais, na alfabetizacéo e letramento de alunos surdos no contexto da
escola publica, a partir da LIBRAS. Para maior aprofundamento acerca do tema, propomos
como objetivos especificos: (a) caracterizar a sala de recursos multifuncionais por meio de
documentos e informacgdes advindas do contexto do trabalho pedagégico visando a
alfabetizacéo e letramento em LIBRAS; (b) identificar os desafios vivenciados por professores
de alunos surdos no processo de alfabetizacdo e letramento através da LIBRAS na sala de
recursos multifuncionais, e por fim, (c) apontar possiveis contribuicdes de recursos didaticos -
pedag0gicos e estratégias como possibilidades para a alfabetizacdo de alunos surdos em
LIBRAS.

A escolha por escolas publicas, justifica-se porque entendemos que é onde nos
deparamos com mais problemas, tendo em vista, a morosidade e a burocracia que envolve 0s
servicos publicos, o que acaba provocando varios problemas que interferem diretamente nos
atendimentos realizados pelos profissionais habilitados.

O professor da SRM, a todo momento, lida com inimeras dificuldades e desafios que
acabam impactando o processo de alfabetizacao e letramento da pessoa com surdez. O professor
da SRM, ¢ aquele profissional que carrega uma grande responsabilidade, uma vez que cabe a
ele atender, pensar a acessibilidade curricular com os professores da sala de aula comum e
dialogar com as familias.

As inquietacOes para a realizacdo deste trabalho, surgiram a partir de experiéncias
vivenciadas nos Estagios Supervisionados em Libras como L1 | e L1 II, do curso de
Licenciatura em Letras Libras da Universidade federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, onde
na oportunidade foi possivel perceber os desafios dos professores das Salas de recursos
multifuncionais, mas especificamente para a alfabetizacdo e letramento de surdos em LIBRAS.

Na escola parceira, campo de estagio, onde, além de perceber as barreiras na
comunicacdo entre o professor surdo e os préprios colegas docentes ouvintes, pois ndo sabiam
LIBRAS, que ficou ainda mais notoria a importancia de os professores de surdos possuirem
formacdo e fluéncia em LIBRAS, ja que isso reduz, muitas dificuldades comunicativas, na
interacdo e no dia a dia da escola.

Havia na escola um curso basico de LIBRAS, ministrado pelo proprio professor de
LIBRAS, tendo como publico-alvo professores, funcionarios e alunos da instituicdo, além de
profissionais da educacédo de outras escolas da vizinhanga. Em nossa passagem pela escola

campo de estagio constatamos também a pouca procura do publico em geral. A maioria dos
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inscritos eram pessoas surdas que estavam tendo o primeiro contato de forma sistematica com
a LIBRAS, a L1 do surdo.

Os termos L1 I e L1 11, estdo vinculados a lingua de sinais como primeira lingua, que
para o surdo brasileiro é a LIBRAS. O primeiro estagio foi caracterizado pela observagédo, no
qual o estagiario tem a oportunidade de acompanhar o professor de LIBRAS, que em nosso
caso foi na SRM. No segundo estagio, sob a orientacdao de um professor coordenador do estagio
no curso de Letras Libras e de um supervisor na escola, foram planejadas atividades
direcionadas a alfabetizagdo de alunos surdos matriculados, tanto na escola parceira, como no
atendimento a alunos de outras instituicdes escolares da comunidade.

Na regéncia foi possivel perceber em ldcus, ou seja, na sala de aula, as diversas barreiras
presentes na escola que dificultam o trabalho do professor na alfabetizacao de surdos em Lingua
Brasileira de Sinais. Nesse sentido, observamos os desafios presentes, como a auséncia de
interacdo com 0s outros professores e demais funcionarios da instituicio como mencionado
anteriormente, até a falta de materiais didaticos — pedagdgicos especificos necessarios ao
processo de alfabetizacao e letramento em LIBRAS.

Ao constatarmos tais desafios enfrentados por aquele professor na sala de recursos
multifuncionais, como por exemplo a dificuldade na comunicacdo no interior da escola.
Percebemos a necessidade de conhecer melhor outras realidades, objetivando compreender 0s
desafios no processo de alfabetizacdo e letramento em LIBRAS no contexto educacional de
duas instituicbes publicas, pois conhecendo essas outras realidades é possivel desenvolver
estratégias, assim como produzir e elaborar materiais didatico-pedagdgicos que favorecam a
alfabetizacdo e letramento de alunos surdos.

A nossa pesquisa foi realizada em duas escolas publicas, localizadas em Campo
Grande/RN, uma cidade do interior do Rio Grande do Norte. As duas escolas foram escolhidas
porque dispbem de SRM, e de professores atuando nesses espacos. Uma das escolas é
administrada pelo municipio e a outra pela rede estadual de educacdo. Cada sala conta com trés
professores em horarios alternados.

A Escola estadual recebe alunos de uma area mais periférica, funcionado em dois
turnos, matutino e vespertino. A instituicdo tem autorizacdo para disponibilizar o ensino
fundamental do 1° ao 9. Enguanto, a escola municipal esta autorizada a oferecer a
educacdo infantil (pré-escola), e todo o ensino fundamental. Seu publico-alvo sdo os

alunos da zona rural e urbana de Campo Grande/RN.
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Nestas escolas, nos ultimos anos surgiu uma demanda p6r profissionais da area
de LIBRAS, em especial docentes, em virtude do nimero crescente de pessoas surdas
nas escolas. Nesse sentido, surgiu a necessidade de professores com formagdo e
conhecimentos da rea da lingua de sinais habilitados para a alfabetizacéo e letramento.

O nosso trabalho ganha relevancia, a medida que se observa as contribuicbes e as
possibilidades para a alfabetizacdo de surdos por meio da LIBRAS. Nesse sentido, conhecer as
metodologias, estratégias e materiais didaticos-pedagdgicos dos professores no processo de
alfabetizacdo e letramento, torna-se relevante, uma vez que mostrara o que vem sendo realizado
e 0 que tem sido desenvolvido a fim de vencer as barreiras que impedem a alfabetizacdo de
surdos em sua lingua natural.

Para a realizacdo deste trabalho adotamos como abordagem a pesquisa qualitativa,
considerando que os sujeitos sdo produtores de saberes. Dessa forma, a abordagem escolhida
nos permite inferir sobre o fendmeno investigado nos levando a compreender as diferentes
nuances do objeto de estudo.

Quanto ao tipo de pesquisa, decidimos pelo estudo de campo, por meio de visitas em
I6cus, registros das observacoes e questionarios direcionados aos professores que trabalham nas
salas de recursos multifuncionais de escolas da rede publica da cidade de Campo Grande/RN,
no interior do Rio Grande do Norte.

O instrumento utilizado para a construcdo dos dados foi 0 questionario, com questdes
abertas nas quais o professor responde sobre informacdes e concep¢des que nos ajudardo na
compreensdo dos desafios na alfabetizacdo e letramento de surdos por meio da LIBRAS, na
SRM. Além disso, buscamos informacdes de cunho mais pessoal relacionadas com a formacéo
inicial e continuada. Também buscamos conhecer refletir sobre aquelas que tratam do tempo
de experiéncias em sala de aula, e das ideias acerca do trabalho na sala de aula comum e na
SRM. Os docentes, também puderam expressar sobre a importancia ou ndo do conhecimento
da LIBRAS e do uso de materiais didaticos-pedagdgicos.

Quanto ao tratamento das informacGes, optamos pela analise de contetdo de Bardin
(2016), a qual apresenta como técnica a analise de conteddo com diversas fases e suas
caracteristicas dentro da pesquisa qualitativa que validam o estudo. Dessa forma, este tipo de
analise na pesquisa esclarece e demonstra 0 modo de fazer da pesquisa.

A andlise de contetdo é uma metodologia de analise de dados focada na pesquisa

qualitativa. Trata-se de um processo que acontecera durante todo nosso estudo, com reflexdes
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acerca da teoria e pratica relacionando com a revisao de literatura, estado do conhecimento e
com os dados obtidos na pesquisa de campo.

Os dados estdo organizados em tabelas, as quais contém a pergunta realizada e a
identificacdo dos professores. Na frente da identificacdo, apresentamos em sua integralidade as
respostas conforme foram enviadas, e assim apresentamos nas tabelas. Para ndo expor o
professor, denominamos de Professor da SRM A, B, C ou D. No texto, a identificacdo se dara
como ja mencionado anteriormente. Ao todo, foram 04 (quatro) professores selecionados para
responder ao questionario.

Sobre a caracterizacdo da SRM apresentamos o0 ambiente, um espagco acolhedor
responsavel por proporcionar a alfabetizacdo, interacdo e desenvolvimento da pessoa surda.
Mas, destacamos que ndo se trata de um espaco voltado somente ao surdo, mas a todos que por
alguma limitagéo necessitem de atendimento especializado.

Além de trazer para a discussdo a legislacdo pertinente que trata desse espaco, da
LIBRAS, das responsabilidades do professor, da alfabetizacéo e letramento surdo, salientamos
a necessidade de discutir sobre a importancia dos materiais didaticos - pedagdgicos e a
formacdo de professores.

Ressaltamos, no entanto, que quando nos referimos a alfabetizacdo, estamos optando
tedrico-metodologicamente pelo ensino/aprendizagem da LIBRAS por parte do aluno de forma
sistematizada, uma vez que o surdo ao ter contato com a sua Lingua natural aprende
naturalmente, assim como o ouvinte que aprende a falar o portugués de forma natural.

Entretanto, muitos surdos ndo conhecem sua Lingua natural em razéo do contato tardio
com a LIBRAS. A auséncia de interacdo com a sua lingua faz com que o surdo ndo desenvolva
as habilidades linguisticas necessarias para a compreensdo da Lingua de Sinais. A falta de
interacdo acarreta outros prejuizos ao desenvolvimento do surdo. Assim, o conhecimento da
lingua proporciona um melhor desenvolvimento, o que lhe permite viver de maneira autbnoma
interagindo socialmente.

Mas, nem todas as escolas dispdem de um espaco apropriado, com materiais didaticos-
pedagdgicos especificos e equipe multidisciplinar para o Atendimento Educacional
Especializado, ou seja, com varios profissionais de diferentes areas. As SRM, geralmente
dispdem somente de um profissional, e algumas salas ndo se configuram como um espaco
acolhedor dado a propria estrutura da instituicao.

Pensar a alfabetizacdo de surdos exige conhecimentos acerca de recursos didaticos —

pedagdgicos, assim, outro objetivo pertinente ao presente trabalho é apontar possiveis
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contribuicdes desses recursos e das estratégias como possibilidades de alfabetizacdo. Mas, uma
das grandes dificuldades encontradas no interior da sala de recursos multifuncionais é a
auséncia de recursos didaticos — pedagdgicos especificos que contribuam para a aprendizagem
e alfabetizacdo do surdo em LIBRAS.

Veremos que, um dos fatores que contribui de forma negativa com as atividades de
alfabetizacdo e letramento de surdos na SRM, é sem divida a auséncia de materiais para esse
fim, visto que ha variados recursos didaticos — pedagdgicos, mas nem todos séo direcionados
ao surdo, mas a outras demandas de alunos com outros tipos de deficiéncias. Entretanto, a falta
desses materiais tem levado os professores responsaveis por esse servico: o atendimento
educacional especializado, a elaborar os recursos disponiveis no espaco da SRM, a fim de
contribuir com o processo de alfabetizagdo e letramento do aluno surdo.

Dessa forma, o trabalho se justifica pela relevancia que representa para a alfabetizacao
e letramento de surdos e como meio para uma reflexdo acerca do tema em discussao, assim
como pelo grande desafio imposto aos professores da SRM na realizacdo desse processo
extremamente importante na formacdo da pessoa com deficiéncia auditiva.

O trabalho esta dividido em sec¢des e subse¢des, procurando evidenciar com clareza as
discussdes sobre a alfabetizacdo e letramento de surdos em LIBRAS. A primeira secdo faz uma
breve exposicdo acerca da sistematizacdo do percurso tedrico-metodolégico adotado na
realizacdo deste trabalho. Esta secdo esta subdividida em quatro subsecGes que nos ajudam a
compreender 0 passo a passo da realizagédo do trabalho.

Temos a se¢do na qual tratamos sobre alfabetizacdo e letramento de surdos na SRM.
Abordamos os aspectos legais da LIBRAS, como também discutimos sobre alfabetizacéo e
letramento de alunos surdos em Lingua Brasileira de Sinais; a sala de recursos multifuncionais,
0 papel do professor e os materiais didaticos na alfabetizacdo de crianca com surdez e a
realizacdo de um estado do conhecimento sobre o tema em estudo.

Por fim, a secdo que discute sobre os professores e a educacéo de surdos, com énfase na
andlise dos resultados e discussdes, e 0 que dizem os professores sobre educagédo de surdos, e
ainda a situacdo do acervo de materiais didaticos para a alfabetizacdo e educacao de surdos.

Neste sentido, evidenciamos que todas as subsec@es vislumbram a educacdo de surdos
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2. SISTEMATIZACAO DO PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Este trabalho nos permite refletir sobre o papel docente no processo de alfabetizacdo e
letramento da pessoa surda, a necessidade de formacdao especifica para os profissionais da Sala
de Recursos Multifuncionais - SRM, além da reflex&o acerca da importancia de conhecimentos
que contribuam com as demandas da escola publica na atualidade.

A seguir, descrevemos como se deu todo o desenvolvimento da pesquisa. Assim, nesta
secdo, apresentamos o caminho metodoldgico do trabalho desenvolvido, apontando a
abordagem, o tipo, o l6cus e os sujeitos da pesquisa, além da analise dos dados e a técnica de

analise.

2.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

A realizagdo de uma pesquisa requer a escolha e delimitagdo de um tema, ou seja, de
um objeto de estudo. Gonsalves (2001, p. 28), afirma que ‘“Na escolha de um tema de pesquisa,
a opcao ideal é unir uma grande motivacdo com uma certa familiaridade!”. Ainda conforme a
autora, a pesquisa pode partir do desejo do pesquisador em estudar algo que o inquiete, uma
lacuna em sua formacdo que mereca ser preenchida. Assim, podemos inferir também que a
pesquisa permite contribuir com possiveis resolucdes de problemas existentes no contexto no
qual o individuo esta inserido.

Para comecar, o pesquisador delimita o tema e define o caminho tedrico - metodoldgico
a ser percorrido no desenvolvimento do trabalho. O termo delimitar, indica limites que a
pesquisa terd. E um recorte de determinado tema para a realizacdo do trabalho de pesquisa, pois
guando ndo realizamos esta delimitacdo podemos ter mais dificuldades, visto que o tema pode
ficar muito amplo.

Esta pesquisa, é resultado de inquietacdes que surgiram durante as atividades do Estagio
Supervisionado em Libras como L1 I e L1 I, em uma escola pablica da rede estadual de ensino
na cidade Caraubas — RN. Na referida escola, realizamos as atividades de observacdo e
regéncia. Primeiro observamos um professor de LIBRAS na Sala de Recursos Multifuncionais
— SRM ministrando aulas para alunos surdos. No segundo estagio, desenvolvemos um projeto
de ensino de LIBRAS para surdos.

Na escola parceira, realizamos dois estagios, nos quais tivemos a oportunidade de

conhecer um pouco mais acerca do cotidiano da escola, os desafios diarios dos professores e a
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participacdo dos surdos, funcionarios e comunidade em geral nos cursos basicos de LIBRAS
no contexto da escola. Na imagem a seguir, nés borramos o nome da escola a fim de

preservamos a instituicéo e toda a equipe.

Figura 1 - Escola parceira do curso de graduacdo em Letras Libras.
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Fonte: https: //WWW |cemcaraubas com. br/2021/12/escola lourenco-gurgel-lanca-link-de.html. Acesso em:
20/06/2023.

Os desafios e barreiras observados no estagio, em especial no processo de alfabetizacéo
e letramento de surdos no contexto da SRM nos levaram a refletir sobre a possibilidade de
aprofundamento por meio da pesquisa sobre o tema alfabetizacdo e letramento de surdos. No
periodo de Estagio supervisionado obrigatorio, percebemos alguns obstaculos que o professor
se deparava diariamente no cotidiano da SRM nas atividades de alfabetizacdo e letramento de
pessoas surdas.

Um outro grande empecilho observado foi a dificuldade em proporcionar aos docentes
e aos outros profissionais lotados na instituicdo de ensino, cursos de capacitagcdo para a
aquisicdo da LIBRAS, e desta forma contribuir com o processo de ensino/aprendizagem e de
inclusédo de alunos surdos. Este € sem duvida alguma, um grande desafio, pois muitos docentes
e profissionais da educagdo possuem pouco ou nenhum conhecimento sobre LIBRAS.

A cidade Caradbas/RN, conta com um campus de uma universidade publica
denominado Centro Multidisciplinar de Caratubas — CMC. Atualmente, este centro oferece 07
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cursos de graduacao (licenciaturas e bacharelados), entre os cursos disponiveis, a licenciatura
em Letras Libras na modalidade presencial com duracdo de 04 anos. Ao final da graduacgdo o
discente sai da instituicdo com o titulo de Licenciado em Letras Libras.

Figura 2 - Acesso ao campus da universidade em Caraubas/RN
|
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Quanto a abordagem, as pesquisas podem ser qualitativas, quantitativas ou mistas
(quali-quanti). A pesquisa qualitativa aborda conceitos, ideias descritivas e de estudos. Todas
as pesquisas em algum momento podem buscar em outras abordagens contribuicdes que
favorecam o estudo a ser realizado. Contudo, isso ndo significa que a pesquisa deixou de ser
qualitativa, pois o que ira definir a abordagem sao os conceitos.

Minayo (2014), afirma que a preocupacdo da pesquisa qualitativa é a realidade que nao
pode ser quantificada. Neste tipo de abordagem, se destacam as crengas, valores e atitudes, que
conforme a autora, a énfase recai nas descricdes, comparacdes e interpretacdes. Diferentemente
da pesquisa quantitativa, que focaliza uma amostra muito pequena, a pesquisa qualitativa
procura entender o fendmeno no geral, a0 mesmo o tempo em que considera conceitos
especificos.

A pesquisa quantitativa € caracterizada pelo uso de estatisticas, e a mista é definida pela
combinacdo dos métodos qualitativos associados aos quantitativos. A abordagem mista
combina dois métodos de pesquisa: qualitativo e quantitativo. Sobre este tipo de pesquisa,
Ferreira, Barbieri, Almeida, Winckler (2020, p. 3), “Os métodos mistos de pesquisa Sd0

definidos como um processo de recolhimento, analise e “mistura” de dados quantitativos e
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qualitativos durante determinado estagio da pesquisa em um unico estudo”. O método misto
nos permite conhecer e explorar melhor o objeto de pesquisa.

Para a realizacdo de pesquisa, precisamos, além de delinear o objeto de estudo,
entendermos que ha& a necessidade de tracar o caminho a ser seguido, ou Seja, 0O percurso
metodologico. O delineamento do percurso metodolégico requer coragem para “encarar o
novo”, como ressalta Soares (2008, p. 28). Desta forma, podemos inferir a necessidade de
coragem para mudar durante a realizacdo do trabalho de pesquisa.

Para Yin (2001, p. 28), “Definir as questdes da pesquisa € provavelmente o passo mais
importante a ser considerado em um estudo de pesquisa”. Neste sentido, € importante definir a
natureza da investigacdo. Este trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, a qual
ressaltamos aqui sua relevancia, uma vez que nos permite conhecer nao so as dificuldades, mas
as possibilidades para a alfabetizacédo e letramento dos surdos nas SRM.

A escolha pela abordagem qualitativa ocorreu por ndo conseguirmos mensurarmos com
precisdo os resultados relacionados ao objeto de estudo. Ao considerarmos o estudo numa
perspectiva qualitativa, constatamos que a abordagem qualitativa proporciona maior seguranca
nos resultados. Neste sentido, Soares (2008, p. 29), ao se debrucar acerca da origem desta

abordagem afirma:

A pesquisa qualitativa advém da Antropologia, ciéncia que percebeu a necessidade de
interpretar de forma mais ampla a vida dos povos, e viu como insuficiente o
posicionamento quantitativo, o olhar apenas para dados objetivos, sua tradigéo traz o
termo etnografia.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a etnografia se relaciona com a cultura, e neste
sentido, os mesmos autores falam que “Muitos antropdlogos operam com base na perspectiva
fenomenologica”. (Bogdan e Biklen, 1994, p. 57). E defendendo-a como essencial, pois a
preocupacao estd numa descricdo profunda acerca do conceito de cultura.

No entendimento de Bogdan e Biklen (1994), esta abordagem de pesquisa tem como
objetivo a partilha de conhecimentos com todos os participantes da cultura. Os autores
corroboram também, afirmando que “A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o
mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir
uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto
de estudo”. (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 49).

Sobre a abordagem em destaque, Silveira e Cordoba (2009, p. 37) afirmam que “q...]

caracteriza-se pelas investigacdes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se
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realiza coleta de dados, como recurso de diferentes tipos de pesquisa [...]”. Para este trabalho,
utilizamos coo instrumento para a construgdo dos dados o questionério.

Os questionarios foram entregues, seguidos de visitas as escolas onde os docentes
colaboradores trabalham. Ao todo foram selecionadas duas escolas publicas. Estas instituicdes
oferecem o servico de Atendimento Educacional Especializado — AEE nas SRM. Para a
realizacdo da pesquisa entrevistamos 4 professores através de questionarios que colaboraram o
trabalho.

Para esta pesquisa, ressaltamos que a escolha da abordagem qualitativa ocorreu por nos
proporcionar maior compreensdo dos fendmenos investigados e pela visdo mais global do
motivo pelo qual os professores tém tantas dificuldades no desenvolvimento de atividades que
visem a alfabetizacdo e letramento de pessoas surdas no interior das escolas, em especial nas
escolas escolhidas para a realizacdo de nossa pesquisa.

Por fim, tdo importante quanto a abordagem, é o tipo de pesquisa adotada para a
construcdo dos dados e informacdes que respondem aos objetivos deste trabalho. Com o tipo
de pesquisa estabelecida, o pesquisador da inicio a busca de dados para as discussdes sobre o

objeto norteador deste estudo.

2.2 TIPO DE PESQUISA

Quanto aos procedimentos ou tipo de pesquisa, adotamos a pesquisa de campo, pois nos
permite maior aprofundamento por observacdes e entrevistas a determinados grupos, que neste
caso especifico sdo os professores das instituicdes que denominamos escolas parceiras, sendo
uma municipal e outra estadual.

Ao abordar a perspectiva que considera 0 estudo de campo como possibilidade de

compreensdo mais abrangente. Gil (2002, p. 53) nos diz:

J& o estudo de campo procura muito mais o aprofundamento das questdes propostas
do que a distribuicdo das caracteristicas da populacdo segundo determinadas
variaveis. Como consequéncia, o planejamento do estudo de campo apresenta muito
maior flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados
ao longo da pesquisa.

Para a realizacdo deste estudo utilizamos como instrumento, como mencionado
anteriormente um questionario com questdes direcionadas aos professores que atuam nas SRM

na cidade de Campo Grande/RN. Para o desenvolvimento deste trabalho, optou-se pela pesquisa



28

de campo, revisdo bibliografica, além de um levantamento das producdes acerca do tema em
estudo, aqui denominado de estado do conhecimento.

A pesquisa bibliografica, em conformidade com Gil (2002), é um estudo que ocorre
durante todo o trabalho. Nesse sentido, o autor corrobora afirmando:

A pesquisa bibliografica, como qualquer outra modalidade de pesquisa, desenvolve-
se ao longo de uma série de etapas. Seu nimero, assim como seu encadeamento,
depende de muitos fatores, tais como a natureza do problema, o nivel de
conhecimentos que o pesquisador dispde sobre o assunto, o grau de precisdo que se
pretende conferir a pesquisa etc. (GIL, 2002, p. 59)

O estado do conhecimento se justifica, pois nos permite a realizacdo de um estudo
descritivo acerca das publicacGes referentes a pesquisa sobre a temética em dois repositérios: a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes - BDTD e Scientific Electronic Library
Online - ScieElo. Morosini ¢ Fernandes (2014, p. 155), nos afirma que “Uma caracteristica a
destacar € a sua contribuigdo para a presenga do novo na monografia”. Ainda sobre o estado do

conhecimento, afirmam que:

O Estado de Conhecimento possibilita uma visdo ampla e atual dos movimentos da
pesquisa ligados ao objeto da investigagdo que pretendemos desenvolver. E, portanto,
um estudo basilar para futuros passos dentro da pesquisa pretendida. Permite-nos
entrar em contato com 0s movimentos atuais acerca do objeto de investigacdo,
oferecendo-nos uma nogdo abrangente do nivel de interesse académico e
direcionando, com mais exatiddo, para itens a ser explorados — reforco de resultados
encontrados ou criacdo de novos angulos para o tema de estudo — abrindo assim,
inimeras oportunidades de enriquecimento do estudo. (MOROSINI; Fernandes 2014,
p. 158).

Assim sendo, o estado do conhecimento nos proporciona um mapeamento sobre fontes
do nosso estudo que nos permite explorar mais o objeto de estudo. Para Morosini e Fernandes
(2014, p. 8), o “Estado de Conhecimento deva ser o movimento inicial de toda pesquisa, uma
vez que localiza e norteia 0s passos da investigacéo, a partir do conhecimento e da compreensao
da produgdo intelectual que aborda estudos relacionados ao objeto de nossa pesquisa”.

Em relacdo a pesquisa de campo, Gil (2002), defende que o centro é o grupo que em

conformidade com o autor caracteriza como:

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo é necessariamente
geografica, j& que pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de lazer ou
voltada para qualquer outra atividade humana. Basicamente, a pesquisa é
desenvolvida por meio da observacdo direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar suas explicacles e interpretaces do que



29

ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente conjugados com muitos outros,
tais como a andlise de documentos, filmagem e fotografias. (GIL, 2002, p. 53).

A realizagdo de pesquisa requer a imersdo do pesquisador no local onde atuam os
professores e a equipe escolar quando se tratar de pesquisas relacionadas aos tores da educagéo,
que neste estudo s&o os professores que atuam nas SRM.

No estudo de campo, o pesquisador realiza a maior parte do trabalho pessoalmente,
pois é enfatizada importancia de o pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia
direta com a situacdo de estudo. Também se exige do pesquisador que permaneca o
maior tempo possivel na comunidade, pois somente com essa imersdo na realidade é
que se podem entender as regras, 0 costumes e as convencdes que regem O grupo
estudado. (GIL, 2002, p. 52)

A presenca do pesquisador no lécus de pesquisa, nos ajuda na obtencdo de dados mais
reais acerca do que se esta sendo investigado. Sendo assim, Gil (2002) afirma que o estudo de
campo é mais econdmico, dados mais realistas do fendmeno e os dados encontrados
normalmente sdo mais confiaveis. Os métodos possuem vantagens e desvantagens, assim
sendo, antes de iniciar o estudo é importante ter bem claro os procedimentos que seguird na
realizacdo do trabalho

De acordo Gil (2002), este tipo de pesquisa é resultado de varias etapas muito
importantes para a redacdo da escrita. Uma das etapas mais importantes é a escolha do tema o
qual se deseja desenvolver. Apos a escolha do tema se seguem varias outras fazes, igualmente
relevantes na realizacdo da pesquisa.

Com relacdo ao estado do conhecimento, este foi realizado junto a varias universidades
por meio da BDTD e SciELO com diferentes pesquisadores. Os repositérios sdo bastantes
conhecidos, confiaveis e fontes significativas para pesquisadores de todas as areas, pois reinem
uma gama de trabalhos fruto de estudos realizados em varias areas.

O acesso aos repositorios proporciona discussdes muito pertinentes sobre a
alfabetizacdo e letramento de surdos em LIBRAS. O repertdrio de artigos, dissertacoes e teses
sdo disponibilizados gratuitamente e de facil acesso. Sdo disponibilizados trabalhos de
pesquisadores de todo o pais e de diferentes instituicoes.

As ferramentas de coleta de dados, ou instrumento usado para obter as informaces foi
0 questionario que de acordo com Barbosa (2008), garante o anonimato, alem de féacil
compreensdo e maior tempo para que 0S entrevistados possam pensar sobre as possiveis

respostas.
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Os questionarios, buscam obter informac6es dos sujeitos, como a identificagdo dos
professores, sua formacgdo, funcdo, tempo de atuacdo na area, e principalmente, as concepcdes
sobre os desafios na alfabetizagdo e letramento de surdos em Lingua materna nas SRM da
cidade de Campo Grande/RN.

Para a discursdo, servirdo como base a legislacdo vigente que aborda o tema desta
pesquisa, como por exemplo, a lei de diretrizes e bases da educagdo nacional — LDB, n°
9.394/1996; o decreto n® 5.626/2005, que regulamenta a lei da LIBRAS, entre documentos
muito importantes nas discussdes sobre a alfabetizagdo e letramento do discente surdo no
contexto da educacao.

Procuramos perceber no projeto politico pedagdgico — PPP das escolas parceiras se
estdo em consonancia com a legislacdo que rege as politicas de educacdo dos surdos, se ha
alguma preocupagéo com a incluséo e permanéncia das pessoas com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista ou Altas habilidades/superdotacdo, e se de fato a lei 10.436/2002 que
reconhece a LIBRAS como lingua oficial dos surdos, pela qual se comunicam e se expressam
esta sendo respeitada.

A utilizacdo de documentos para a analise é outra possibilidade de pesquisa, conforme

Godoy (1995, p. 21), é muito importante, porque:

[...] a pesquisa documental representa uma forma que pode se revestir de um carater
inovador, trazendo contribuicdes importantes no estudo de alguns temas. Além disso,
os documentos normalmente sdo considerados importantes fontes de dados para
outros tipos de estudos qualitativos, merecendo, portanto, atencéo especial.

Muitos pesquisadores esquecem da importancia dos documentos como fontes
riquissimas de informacgdes. A pesquisa documental, permite novos enfoques ao trabalho dando
a ele maior énfase e mais possibilidades de compreensdo das possiveis contribuicdes a qualquer
tema de que esteja sendo pesquisado.

Este trabalho, também se configura como bibliografico, pois explora a literatura
especifica da area. Gil (2002, p. 44) afirma, que “a pesquisa bibliografica ¢ elaborada com base
em material ja publicado. Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui material
impresso como livros, revistas, jornais, teses, dissertagdes e anais de eventos cientificos”, o que
nos leva aampliar a compreensdo do objeto de estudo desta pesquisa.

Realizamos buscas em bancos de dados, onde encontramos Teses e Disserta¢des, assim
como em periddicos, que permitiram realizar um estado do conhecimento, sobre o que tem sido

discutido e produzido no Brasil sobre alfabetizagéo e letramento de pessoas surdas em LIBRAS.
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Para aprimorar a nossa busca, adicionamos como marco temporal, um periodo de cinco anos
compreendidos entre 2016 e 2021.

A metodologia denominada estado do conhecimento € restrita, consistindo em
identificar o que tem sido produzido em determinado periodo sobre um tema. Ressaltamos
também que por ser um procedimento restrito aborda somente publica¢fes sobre um tema. Em
nosso levantamento, encontramos muitos trabalhos em uma primeira busca.

Neste tipo de levantamento, é possivel fazer um mapeamento acerca das discussées em
repositérios institucionais. Em nossa busca, o objetivo foi perceber o que tem sido discutido
sobre alfabetizacdo e letramento na perspectiva da LIBRAS. As pesquisas em torno desta
lingua, tem sido bem promissora e significativa para a educacdo de surdos, pois ao longo da
historia alguns métodos fracassaram na tentativa de alfabetizar as pessoas surdas.

Para o presente trabalho, ao adotarmos o estado do conhecimento como procedimento
metodoldgico, acreditamos ser pertinente, pois nos permite a analise e categorizacdo de
publicaces em teses e dissertacOes, artigos, além de diversas abordagens a partir de resultados
dos programas de pds-graduacao ou periodicos.

Realizamos visitas as escolas onde os docentes colaboradores trabalham. As
instituicbes, onde estes professores desenvolvem suas atividades sdo espacos relativamente
pequenos, dificultando o desenvolvimento das atividades que muitas vezes ndo atendem
satisfatoriamente as demandas de alunos que as frequentam. As escolas, de maneira geral

possuem boa estrutura, como € possivel observar nas imagens abaixo.

Figura 3 — Escola parceira da rede estadual em Campo Grande/RN.

Fonte: cdo autor (223)

Os professores que colaboraram com este trabalho responderam ao questionario sobre

varios pontos relevantes que nos ajudaram a conhecer e compreender os desafios dos
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professores da SRM, e como contribuir com estratégias que colaborem com as atividades
desenvolvidas na SRM.

As escolas possuem boa estrutura, mas com relacdo as SRM, a sala do municipio tem
espaco limitado, e a mobilia, apesar de usada diariamente ndo atende por completo as demandas
que surgem a todo momento, 0 que requer estratégias para o atendimento educacional
especializado.

Na SRM da escola da rede estadual, o espaco é mais amplo e o mobiliario um pouco
mais adequados para a realizacdo das atividades. Enquanto, a mobilia da SRM do municipio
ndo € a mais ideal para o atendimento educacional especializado.

A escola da rede municipal, apesar de ter um espaco amplo, a SRM, dispde de espago
bem limitado. Conta com quadra de esportes, 10 salas de aula, 03 banheiros, cozinha e
refeitorio. Conta ainda com secretaria, sala da direcdo, sala dos professores e biblioteca.

Disp6em de outros espacos como almoxarifado e miniauditério.

Figura4 - Escc_)_la parceira da rede municipal em Campo Grande/RN.

“ LIS

i

Fonte: Acervo do autor

Contudo, ressaltamos que a SRM sob responsabilidade da Secretaria Municipal de
Educacdo, Cultua e Lazer — SEMEC de Campo Grande/RN, é pequena e ndo comporta tantos
atendimentos. O pouco espaco parece ser inadequado, isso acaba interferindo na dindmica do
trabalho. Por isso, a escolha de estratégias que atendam as necessidades e consigam contornar

todas as dificuldades estruturais sdo extremamente pertinentes.
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2.3 0 LOCUS E OS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Buscando conhecer e compreender os desafios vivenciados por professores das SRM
que trabalham com o atendimento educacional especializado — AEE de alunos com deficiéncias
fisica, intelectual, visual, auditiva etc., nos preocupamos em pesquisar os desafios dos docentes
na alfabetizacdo e letramento de surdos a partir da sua lingua natural, a lingua de sinais. No
Brasil, a lingua natural dos surdos é a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Ja discutimos sobre o processo de alfabetizacdo e letramento de alunos com surdez,
compreendendo aspectos conceituais e legais, e o papel dos professores das SRM, e dos
materiais didaticos — pedagdgicos, considerados potencializadores da alfabetizacdo de surdos
em LIBRAS.

Assim, através desta pesquisa, buscamos conhecer algumas concepgdes de professores
que trabalham em SRM, sobre possiveis barreiras que existem ou ndo na alfabetizacdo e
letramento de alunos surdos atendidos por professores das salas especializadas de duas escolas
publicas, tanto da rede municipal, quanto em uma instituicdo estadual na cidade de Campo
Grande/RN.

O locus da pesquisa, duas Salas de Recursos Multifuncionais - SRM, uma na rede
municipal de ensino, e a outra sob responsabilidade Secretaria de Estado da Educacdo, da
Cultura, do Esporte e do Lazer - SEEC do Rio Grande do Norte. Nas imagens, observamos o
acesso as salas, onde atuam os professores. A figura 5, mostra a entrada da SRM numa escola
do municipio, e a figura 6, a sala localizada na escola estadual. Sdo nestas salas onde sdo

oferecidos o Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Figura 5: SRM municipal. Figura 6: SRM estadual.
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Fonte: acervo do autor

Fonte: acervo do autor

As SRM, estdo localizadas ambas no municipio de Campo Grande/RN. A cidade esta

localizada na microrregido do oeste potiguar.

Figura 7: Campo Grande/RN

Fonte: Teldo cultural/Lucila Liberato.

Com relacdo aos sujeitos da pesquisa, foram selecionados 04 professores que atuam nas
Salas de Recursos Multifuncionais do municipio. Estes docentes, receberam um questionario
impresso, entregue pessoalmente, e no formato digital visando maior participacdo. Assim, 0

professor teve a oportunidade de escolher a op¢éo mais adequada.
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As devolutivas dos questionarios ocorreram por meio digital. Como uma das formas de
retorno, a possibilidade de os professores enviarem os questionarios de forma digital. Os
questionarios poderiam ser editados pelos docentes, assim sendo, todas as devolutivas foram
feitas de forma online. Ao todo, obtivemos o retorno de 03 questionarios dos professores, de
um total de 04. Entretanto, um docente ndo respondeu ao questionario que fora encaminhado
por e-mail, via google formulario e WhatsApp? e impresso.

Mas, apesar do envio ter sido realizado por varios meios, a devolutiva foi por WhatsApp,
se configurando como por meio digital. A obtencdo dos dados via documento word,
encaminhado ao pesquisador pelo WhatsApp foi mais préatico, visto que ndo houve a
necessidade de transcricdo, como seria necessaria se a entrevista tivesse ocorrido de forma
presencial. Nao recebemos, nenhum questionario por E-mail, Google formularios ou impresso.

Mas, além dos questionarios utilizados, instrumentos de pesquisa adotados para este
trabalho, realizamos visitas para observamos a rotina da escola, e em especial das SRM.
Também procuramos registrar 0s espacos, recursos e materiais didaticos-pedagogicos presentes
nas salas especializadas. O propdsito dos registros foi conhecer os recursos e materiais
disponibilizados nestas salas como meios que contribuem com as atividades desenvolvidas.

O critério para a definicdo dos professores colaboradores, foi a atuacdo em SRM,
ambiente onde ocorre 0 AEE, e nas pessoas com deficiéncia. Nas salas, l6cus de nossa pesquisa
trabalham 04 professores, sendo dois na SRM municipal e 02 na SRM estadual.

Os docentes selecionados para responder aos questionarios, possuem 05 anos ou mais
de experiéncia, além de serem professores efetivos na rede municipal e estadual de ensino.
Destes, dois sdo da rede estadual, e mais dois da rede municipal em Campo Grande/RN.
Atualmente, todos trabalham no atendimento educacional especializado nas SRM.

Mas, além dos questionarios direcionados aos professores que atuam no AEE, foram
realizadas visitas as SRM para um levantamento acerca do acervo dos materiais didatico -
pedagdgicos disponiveis nesses espacos enquanto ambientes de acolhimento e atendimento
especializado.

Sobre os recursos/materiais didaticos — pedagogicos, procuramos observar a existéncia,
ou ndo de materiais didaticos - pedagdgicos especificos para a alfabetizacdo e letramento, se

sd0 acessiveis, ou mesmo perceber se possuem relevancia ou ndo para 0 processo de

L WhatsApp é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones.
Os usuarios podem enviar mensagens de texto, imagens, videos e documentos em PDF, além de fazer ligactes
gratis por meio de uma conexdo com a internet.



36

ensino/aprendizagem de alunos surdos. E pelos questionarios, refletimos sobre as dificuldades
com relagdo a disponibilidades de materiais que tenham como cerne a alfabetiza¢éo do surdo.

2.4 APESQUISA E A ANALISE DOS DADOS

O estudo foi desenvolvido em etapas, inicialmente a realizacdo de um estado do
conhecimento buscando conhecer as contribui¢es das pesquisas realizadas no periodo de 2016
a 2021, nos repositdrios BDTD e SciELO. Foi realizada uma revisdo de literatura com autores
que discutem o tema, leitura e discusséo a partir das leis e decretos relacionados a LIBRAS,
além de entrevistas por meio de questionarios com professores das SRM.

A utilizacdo de questionarios é justificada em virtude de ser um instrumento mais
abrangente permitindo conhecer uma determinada realidade com maior numero de
participantes. O questionario por ndo contar com a presenca do pesquisador frente a frente com
0 colaborador proporciona maior segurancga e anonimato ao entrevistado, o que contribui para
deixa-lo mais a vontade.

Sobre o questionario Gil (2002, p. 115), afirma “Analisando-se cada uma das trés
técnicas, pode-se verificar que o questionario constitui 0 meio mais rapido e barato de obtencao
de informagdes, além de ndo exigir treinamento de pessoal e garantir o anonimato”. Assim
sendo, podemos afirmar que para elaboracdo do instrumento de pesquisa houve todo um esforco
na construcao e analise.

A realizacdo do estado do conhecimento € pertinente, pois apresentar a producdo do
conhecimento em relacdo a alfabetizacdo de surdos em lingua materna, o que proporcionara
subsidios tedricos importantes que dialogara com os dados construidos a partir das entrevistas
realizadas com os professores.

Sobre o conceito acerca dessa metodologia, Morosini; Fernandes (2014) afirma que:

No entendimento, estado de conhecimento € identificacdo, registro, categorizacao que
levem A reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em
um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros
sobre uma temética especifica. (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 155).

A producdo do conhecimento em nivel académico sobre a tematica apresentada se
configura como um levantamento bibliografico resultado de artigos, teses e dissertagdes que

contribuem para 0 objeto de estudo da pesquisa: alfabetizagdo de surdos. Inicialmente,
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utilizamos como diretriz para a pesquisa junto a BDTD e SciELO as palavras-chaves
alfabetizacéo e LIBRAS.

Na primeira busca na BDTD, encontramos 62 trabalhos, destes, 04 links estdo
corrompidos, ndo sendo possivel acessé-los. Entre o resultado da busca, 01 trabalho ndo se
aplica ao nosso objeto de pesquisa, ndo tendo relacéo significativa com o tema. Sendo assim,
restaram 58 dissertacOes e teses. Mesmo assim, permaneceu um nimero elevado de trabalhos,
0 que exigiu refinar busca, dessa forma, definimos um periodo temporal compreendido entre
2016 e 2021.

A segunda busca apontou uma significativa redugdo no nimero de trabalhos. Assim,
apoOs esse recorte temporal, e utilizando o mesmo descritor obtivemos 28 trabalhos. Ao
realizarmos a leitura dos resumos e os resultados, percebemos que poucos trabalhos estavam na
linha do que estdvamos pesquisando. Por isso, adicionamos, aléem do recorte temporal, o
assunto, que nos retornou 13 trabalhosos (dissertacdes e teses).

A tabela abaixo apresenta o resultado obtidos através da leitura e dos resumos e
resultados. Apés a leitura, chegamos a um quantitativo de 7 pesquisas, das quais 06 sdo

resultados de dissertacdes e 01 tese.

Tabela 1 - Teses e dissertacdes selecionadas em busca com os descritores com as palavras-chaves “Alfabetizacdo
em LIBRAS”.

Ano de Titulo Autor Tipo de Instituicéo
publicagdo trabalho
2020 Contribuicdes do pensamento | Flavia Amorim | Dissertacdo UCS
de Paulo Freire para Rodrigues
a alfabetizacdo bilingue
em libras/portugués de
criangas surdas
2020 Letramento em Libras no Eliana Cristina | Dissertacdo | UNESP
contexto da educacéo Pedroso de
inclusiva a partir de géneros Oliveira
textuais
2017 O processo Duanne Dissertacdo UFVIM
de alfabetizacdo de surdos Antunes
nos anos iniciais do ensino Bonfim
fundamental: uma anélise sob
a perspectiva de professores



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SANT_ae66e3eef8106ed87f2842914ee9dfb8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SANT_ae66e3eef8106ed87f2842914ee9dfb8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SANT_ae66e3eef8106ed87f2842914ee9dfb8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SANT_ae66e3eef8106ed87f2842914ee9dfb8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SANT_ae66e3eef8106ed87f2842914ee9dfb8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Eliana+Cristina+Pedroso+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Eliana+Cristina+Pedroso+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_0d97d5975aa20797e793d537c74621ec
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_0d97d5975aa20797e793d537c74621ec
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_0d97d5975aa20797e793d537c74621ec
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_0d97d5975aa20797e793d537c74621ec
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_0d97d5975aa20797e793d537c74621ec
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2016 Aprendendo a falar e a Gilma da Silva | Dissertacdo | UFOPA
escrever com as maos: o Pereira Rocha
professor alfabetizador diante
do desafio de alfabetizar a
crianga surda
2016 Um leque de possibilidades: Lia Gongalves | Dissertagdo | UFRGS
representacdes docentes sobre Gurgel
as praticas pedagogicas de
educacdo literéaria na
educacéo de surdos
2017 O uso da imagem durante o Karina Vieira | Dissertagdo | UNICAMP
processo de letramento da dos Reis
crianga surda
2019 A Educagéo escolar de Luciana Lopes Tese UFGD
indigenas surdos Guarani e Coelho
Kaiowa: discursos e praticas
de inclusdo

Fonte: Pesquisa na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacées (BDTD)

Na SIELO, encontramos dois trabalhos. O primeiro é voltado para as experiéncias das

criangas surdas na aquisi¢do da Lingua portuguesa. O segundo tem como objetivo discutir a

natureza da alfabetizacdo sob duas vertentes, em LIBRAS por meio do SignWriting e Lingua

portuguesa por meio do sistema alfabético-ortografico.

Tabela 2 - Artigos selecionadas em busca com as palavras-chaves “Alfabetizacio em LIBRAS”.

Ano de Titulo Autor Tipo de Instituicéo
publicacdo trabalh
0
2020 Alfabetizacdo de Isaac Figueredo de Artigo UNIVASF
surdos: para além do Freitas
alfa e do beta.
2022 Criancas surdas e Rosane Aparecida Artigo SEED/PR
experiéncias com a Favoreto da Silva
palavra escrita MACKENZIE
Alessandra Gotuzo
Seabra

Fonte: Pesquisa na Scientific Electronic Library Online - SCIELO


https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22ROCHA%2C+Gilma+da+Silva+Pereira%22
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22ROCHA%2C+Gilma+da+Silva+Pereira%22
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Gurgel%2C+Lia+Gon%C3%A7alves
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_ffc951c3f31ec063051cb001a5dd1f16
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_ffc951c3f31ec063051cb001a5dd1f16
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_ffc951c3f31ec063051cb001a5dd1f16
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Reis%2C+Karina+Vieira+dos%2C+1990-
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Reis%2C+Karina+Vieira+dos%2C+1990-
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Coelho%2C+Luciana+Lopes
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Coelho%2C+Luciana+Lopes
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Coelho%2C+Luciana+Lopes
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2.5 A TECNICA DE ANALISE DE DADOS

Depois de acessar 0s dados da pesquisa, os analisamos de acordo com a técnica de
analise de contetdo de Bardin (2016), com o objetivo de conhecer e compreender os desafios
e barreiras na alfabetizacéo e letramento de surdos, conforme os dados obtidos a partir das
respostas dos professores da Sala de Recursos Multifuncionais - SRM. Para isso, seguimos a
perspectiva de Bardin (2016), pois a técnica de analise do contedo nos permite conhecer outras
realidades a partir das mensagens contidas nas respostas dos professores.

Segundo Bardin (2016), a analise de contetdo ndo é algo novo, pois ja era utilizada a
muito tempo. Mas, é somente no século XX, que passou a ser considerado como um metodo.
Colaborando com esta concepgao, Camara (2013, p. 182), diz “[...] a analise de contetdo ja era
utilizada desde as primeiras tentativas da humanidade de interpretar os livros sagrados, tendo
sido sistematizada como método apenas na década de 20, por Leavell”.

A autora ressalta ainda, que a definicdo de analise de contetdo surgiu no final dos anos
40 e inicio dos anos 50. No ano de 1977, Laurence Bardin publica sua obra sobre a técnica de
analise de contetido. E afirma que “A analise de conteudo ¢ um conjunto de técnicas de analise
de comunicacdo. (BARDIN, 2016, p. 31).

A analise dos dados é um dos itens que mais precisa de sistematizacdo, como afirma
(Gil, 2002). A interpretacao dos dados necessita de muita atengdo em sua realizacdo. Sobre esta
etapa, podemos compreender que a analise pode ocorrer de diferentes modelos, mas com a
predominancia da abordagem qualitativa.

A andlise de conteldo, visa na pesquisa qualitativa descricdo de uma determinada
realidade. A técnica acima descrita € utilizada, em razdo de ndo ser possivel quantificarmos a
realidade. A analise de conteddo, por sua vez, é ideal para analisarmos entrevista entre outros
documentos.

Quando escolhemos a técnica de andlise de conteldo descrita acima, devemos ter em
mente e compreender que se trata de descrever de forma subjetiva e sistematizada os dados
contidos na comunicacdo. Obviamente, ao longo do tempo essas linhas de pensamento
mudaram, sobre estas mudancas Bardin (2016, p. 25), “Na verdade, estd concepcdo e as
condi¢des muito normativas e limitantes de funcionamento da analise de contetdo, foram
completadas, postas em questdo e ampliadas pelos trabalhos posteriores dos analistas norte-

americanos”.
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3. O PROCESSO DE ALFABETIZACAO DE ALUNO COM SURDEZ NA INFANCIA

Quando discutimos sobre alfabetizagéo e letramento de alunos surdos em LIBRAS, nos
referimos as possibilidades de pessoas surdas compreenderem o mundo por meio de sua lingua
natural. A lingua natural dos surdos brasileiros é a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. O
surdo ndo alfabetizado em sua lingua natural, ter& bem mais dificuldades em seu
desenvolvimento.

Os estudos tém demonstrado um maior atraso na aprendizagem daquelas pessoas surdas
que sO tiveram acesso a lingua de sinais na idade adulta. Mesmo esses alunos contando com o
apoio de um intérprete, a contribuicdo € sempre muito restrita para o processo de alfabetizacdo
e letramento, uma vez que os sinais realizados pelo intérprete ndo passam de um codigo sem
muito sentido para o surdo.

Assim como a alfabetizacdo de surdos realizada a partir do método fonico baseado nos
sons de cada letra ndo faz sentido algum para o surdo. E desse modo, 0 atraso € significativo,
visto que a alfabetizacdo é uma das fases mais importantes na formagdo de uma crianca. No
que se refere a alfabetizacdo e letramento de surdos, a traducdo realizada de forma literal
também ndo funciona, pois o surdo tem muitas dificuldades em entender a sequéncia da Lingua
portuguesa transposta para a LIBRAS.

Para o processo de alfabetizacéo e letramento, as salas de recursos multifuncionais —
SRM, e os professores responsaveis pelo atendimento educacional especializado — AEE,
exercem um papel indispensavel nesse processo. Aliado ao trabalho dos professores nas SRM,
podemos destacar os materiais didaticos-pedagdgicos como potencializadores das atividades
sistematizadas da alfabetizacdo e letramento da pessoa surda.

A compreensdo do conceito acerca da LIBRAS e da lingua materna parece ser muito
pertinente. A fim de entender como historicamente foram sendo desconstruido paradigmas
muitas vezes preconceituosos, isso implica em conhecer os aspectos do ponto de vista legal que
também sdo de extrema importancia para desconstruir ideias que ndo se sustentam diante das
pesquisas sobre o tema em discussdo neste estudo.

Nesta secdo, nos discutiremos sobre 0s aspectos conceituais e legais da LIBRAS,
também apresentamos alguns pontos importantes acerca da alfabetizacéo e letramento do surdo
na SRM. Apresentaremos também discussdes referentes a SRM, com suas caracteristicas e

desafios que os profissionais nas salas lidam diariamente. A seguir, expomos um levantamento
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de dados achados em teses e dissertacdes que abordam a tematica da alfabetizagdo e letramento
com a utilizacdo da LIBRAS.

3.1 ASPECTOS CONCEITUAIS E LEGAIS ACERCA DA LINGUA MATERNA E LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS

Durante muito tempo discutiu-se sobre a lingua de sinais como meio de comunicacao
entre surdos e ouvintes. Mas o que sdo linguas de sinais? A lingua de sinais € a Lingua natural
dos surdos, e nesse sentido podemos afirmar conforme Dizeu e Caporali (2005, p. 584) € natural
porque “[...] a crianga surda adquire de forma espontanea sem que seja preciso um treinamento
especifico, ainda ¢ considerada por muitos profissionais apenas como gestos simbolicos”.
Sendo assim, compreendemos que para isso acontecer implica o contato da criangca coma lingua
de sinais logo na infancia, tanto no contexto familiar quanto no educacional. Por isso, a
relevancia do contato da crianga surda com a lingua de sinais.

Quando discutimos sobre lingua materna é conveniente esclarecer que ndo se trata
necessariamente sobre a lingua da mée, mas a primeira lingua que aprendemos em casa. Nesse
sentido, sdo 0s pais 0s responsaveis por este primeiro contato inicial. Assim, Damilelli e Clasen

(2012) afirmam que:

As criangas ouvintes tem como lingua materna (lingua dos pais e/ou de pessoas de seu
convivio) a lingua portuguesa, no caso do Brasil, sendo também esta sua lingua
natural, que é adquirida naturalmente de forma espontanea e, consequentemente, sua
primeira lingua. (DAMILELLI E CLASEN, 2012, p. 157)

Compreendemos que a lingua natural da crianca é aquela que adquire naturalmente,
geralmente se trata da lingua da comunidade na qual a crianca esta inserida. As criangas surdas
com pais ouvintes tem o primeiro contato com a Lingua Portuguesa, assim, no Brasil “As
criancas surdas filhas de pais ouvintes tem também como lingua materna o portugués, porém,
a lingua natural ¢ a lingua de sinais” (DAMILELLI E CLASEN, 2012, p. 157), enquanto os
filhos de pais surdos tém, inicialmente acesso a lingua de sinais utilizada pelos pais como meio
de comunicacdo e expressao, nestes casos 0 contato inicial é com sua lingua natural como
defendem algumas pesquisas. Pupp Spinassé (2006, p. 5) argumenta que ha “[...] muitos outros
aspectos linguisticos e ndo-linguisticos ligados a definigdo”.

Quando a lingua que a crianga tem contato ndo € a sua lingua natural, ao aprendé-la

passa a ser bilingue. Mas qual seria a L1 destas pessoas ao adquirir uma lingua que ndo ¢ aquela



42

que usa em sua casa? Pupp Spinassé (2006, p. 5), explica que “Uma crianga pode, portanto,
adquirir uma lingua que nao ¢ falada em casa, e ambas valem como L1”.

Ao pensarmos sobre a aquisicdo de uma segunda lingua por uma crianca surda,
compreendemos que para a aquisi¢do de uma L2, em especial é necessario primeiramente saber
uma L1. Dessa forma, quando a crian¢a tem um certo dominio da L1. Esta aquisi¢cdo ocorrera
de forma significativa. Ainda segundo Pupp Spinassé (2006, p. 5), hd uma outra teoria que
defende “O chamado “periodo critico” (critical period) estaria ligado ao desenvolvimento do
cérebro e ao processo de lateralizacdo”. Sendo assim, a lingua que a crianga venha aprender
nesse periodo é considerada como L1.

No entanto, vale ressaltar que tal teoria ndo tem comprovacgéo, ou seja, que ocorra esta
aprendizagem em um determinado periodo denominado de critico como nos afirma Pupp
Spinassé (2006, p. 5). A comprovacdo a qual a autora se refere faz referéncia € aquela que
demonstra quando comecaria ou terminaria o periodo apontado.

A aquisicdo de uma primeira lingua é indispensavel para o surdo em idade de
alfabetizacdo, pois, assim ele tera mais chances de se desenvolver. O desenvolvimento requer,
alem de uma L1, mas a Lingua Portuguesa, uma vez que esta Ultima se caracteriza como como
L2, visto que a primeira lingua da pessoa surda € a lingua de sinais.

Alguns estudos tém apontado para inquietacdes acerca da aprendizagem no que se refere
a crianca e a aprendizagem de uma lingua, seja, a lingua natural ou primeira lingua. Mas o que
leva ao déficit de aprendizagem de uma L1? A falta de interacdo da crianga com sua lingua
natural pode trazer prejuizos ao seu desenvolvimento, assim como a aprendizagem da Lingua
Portuguesa. E desta forma ndo conseguir o desenvolvimento esperado.

Mas, sobre a apropriacdo da lingua materna, as familias e as escolas exercem um papel
importantissimo, pois ha a necessidade e maior relacdo entre 0 homem e 0 meio como nos
afirma Damilelli e Clasen (2012, p. 156). Entretanto, 0 processo de aquisicdo ndo é tdo simples
como possa parecer, uma vez que algumas familias tém dificuldades na aceitacdo da surdez,
mas quando ha aceitacdo, isso ajuda o surdo. Para Vygotsky (1989) é preciso que essa relacao
com o homem seja pelos produtos culturais como 0s signos, por exemplo.

Nesse sentido, a aprendizagem de uma lingua tem como funcdo a comunicacao a partir
do contato na sociedade, além da influéncia de todos ao redor. Existe uma mediacdo que
entendemos como comunicagdo. Assim, o contato social e a comunicacdo exercem certa forga

sobre todos os individuos. Neste sentido, Damilelli e Clasen (2012, p. 157) diz que:
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No entanto, muitas vezes a crianga surda ndo domina sua lingua natural por ndo lhe
ser proporcionado o convivio com seus pares surdos, uma vez que, embora seja
naturalmente aprendida, s6 pode acontecer aprendizado por meio das interages com
outros surdos usuarios da libras ou pessoas ouvintes fluentes nesta lingua.

Vale observar que as autoras estdo se referindo aos surdos brasileiros e sua interagéo
com outros surdos ou pessoas fluentes em lingua de sinais para que de forma natural possam
aprender a sua L1. Ressaltamos também que muitos pais ndo conhecem a lingua de sinais,
tampouco conseguem proporcionar maior interacdo dos filhos surdos com a lingua que
poderiam aprender naturalmente se seus pais proporcionassem um maior contato. Quando
ocorre interagao do surdo com a lingua de sinais “Consequentemente, a crianca surda acaba nao
dominando a libras, sua primeira lingua ¢ muito menos o portugués, sua segunda lingua”.
(DAMILELLI E CLASEN, 2012, p. 157).

As pesquisadoras Lodi e Lacerda (2009, p. 34) discutindo sobre processo natural de
aprendizagem da LIBRAS apontam que “[...] o desenvolvimento de uma crianga surda se dé de
forma semelhante ao de uma crianca ouvinte, aquela deve ter contato com interlocutores que
lhes insiram em relagdes sociais significativas por meio da linguagem”. Nessa perspectiva,
podemos afirmar que isso no caso da pessoa surda ocorre por meio da lingua de sinais.

Segundo Vygotsky (1989) é pela lingua que a crianca consegue estabelecer relacoes, ou
seja, por meio da lingua que a crianca assimila conhecimentos que foram se constituindo ao
longo tempo. S&o conhecimentos que foram sendo acumulados e por meio da lingua todos tem
condicdes de acessar esses saberes.

Uma crianca surda percorre o0 mesmo caminho de um ouvinte na apropriacédo da lingua,
no entanto enfrentard muito mais barreiras neste percurso. E um processo que apresenta a
relacdo do sujeito com a lingua, além de demonstrar a cultura como marca significativa no
processo de cognicao infantil. (MORATO, 1996, p. 71).

Sobre as linguas de sinais é pertinente ressaltar também que ha& aqueles que a
compreendem como universal, 0 que parece ser um equivoco, pois cada pais possui sua prépria
lingua de sinais. Sendo assim, se varios paises possuem sua lingua de sinais, desmistifica a

crenca das Linguas de Sinais como universais. A este respeito, Gesser (2009) afirma:

Uma das crengas mais recorrentes quando se fala em Lingua de Sinais é que ela é
universal. Uma vez que essa universalidade esta ancorada na ideia de que toda Lingua
de Sinais ¢ um “cdodigo” simplificado apreendido e transmitido aos surdos de forma
geral, ¢ muito comum pensar que todos os surdos falam a mesma lingua em qualquer

parte do mundo. (GESSER, 2009, p. 11)
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No Brasil, a Lingua de Sinais utilizada por surdos e familiares, além de profissionais da
area é a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. A algum tempo, esta lingua vem ganhando
notoriedade, mesmo que de forma lenta. No entanto, ainda ha muito o que fazer para conquistar
maior difusdo até mesmo dentro da comunidade surda que nesse sentido deve ser compreendida
como todos que fazem uso da LIBRAS. Nos ultimos anos temos observado uma falta de empatia
muito grande no que se refere as diferencas, uma vez que em nosso pais o surdo acaba sendo
desconsiderado no tocante ao processo educacional.

Ha também aqueles que ndo percebem mérito ou reconhecimento acerca das conquistas
da comunidade surda. (DIZEU E CAPORALLI, 2005, p. 854). Para Pereira; Stumpf; Quadros

(2008) discutindo sobre reconhecimento linguistico afirmam que:

Os estudos linguisticos das linguas de sinais iniciaram com Stokoe no ano de 1960.
Este autor apresentou uma andlise descritiva da lingua de sinais americana
revolucionando a lingiistica na época, pois até entdo, todos os estudos lingtisticos
concentravam-se nas analises de linguas faladas. Pela primeira vez, um linguista
estava apresentando os elementos lingiisticos de uma lingua de sinais. Assim, as
linguas de sinais passaram a serem vistas como linguas de fato. Stokoe apresenta uma
anélise no nivel fonolégico e morfoldgico. (PEREIRA; STUMP; QUADROS, 2008,
p. 16-17)

E de acordo com Gesser (2009, p. 9) “[...] na década 1960, foi conferido &  lingua de
sinais o status linguistico, e, ainda hoje, mais de quarenta anos passados, continuamos a afirmar
¢ a reafirmar essa legitimidade”. Dessa forma, compreendemos que Stokoe deu grande
contribuicdo para o reconhecimento de aspectos linguisticos da lingua de sinais. E ainda
conforme Gesser (2009), ressaltamos que os discursos em torno das pessoas envolvidas com a
LIBRAS é sempre 0 mesmo, pois ao apresenta-la como lingua sempre causa surpresa a quem
ndo a conhece.

O discurso ao qual se refere a autora relaciona-se a existéncia da LIBRAS, lingua
utilizada por surdos e pela comunidade surda brasileira como ja mencionado. Apesar do
discurso parecer se repetir compreendemos, assim como Gesser (2009) ser pertinente, uma vez
que contribui para desconstruir a ideia equivocada que muitos tem sobre a LIBRAS, pois a
consideram como mimica, gestos, e a surdez como uma doenca, quando pesquisas e
documentos oficiais a reconhecem como lingua em varios paises.

No Brasil, desde 2002 ha uma segunda lingua: a LIBRAS. E reconhecida do ponto de
vista legal e voltada aos surdos e a comunidade surda. No entanto, hd um entrave que parece
impedir que ela seja difundida através do ensino formal nas escolas de todo o pais. Também

devemos compreender que a surdez ndo é uma doenga, pois o aparelho fonoarticulatorio da
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pessoa surda € perfeitamente normal, assim como o de um ouvinte. Assim sendo, devemos focar
nas diferencas linguisticas e culturais.

A repeticdo de conceitos relacionados a LIBRAS se caracteriza como oportunidades de
reflexdo e mudanca de concepcdes, como por exemplo a surdez vista como patologia. S&o ideias
que conforme Gesser (2009, p. 10) fogem as denominagdes “[...] o surdo, a lingua de sinais ¢ a
surdez”.

Mas, além da repeticdo de conceitos da LIBRAS como estratégia para a sua difusdo,
devemos deixar claro que o conceito de surdez como uma doenga nao se justifica, sendo assim,
o conhecimento da lingua permite que todos desconstruam tal concepcao que diminui a pessoa
com surdez, a lingua de sinais e a cultura do povo surdo.

A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS foi reconhecida oficialmente atraves da Lei
10.436, a qual reconheceu como lingua oficial dos surdos brasileiros. E conforme a lei € uma
lingua como qualquer outra com caracteristicas linguisticas e estrutura propria. Nesse sentido,

0 artigo 1° da lei diz que:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais-Libras e outros recursos de expressao a ela associados. Paragrafo
Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagéo
e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Sendo assim, a LIBRAS ¢é uma lingua e ndo uma linguagem como alguns erroneamente
ou por falta de conhecimentos acreditam se tratar. Outra concepc¢do equivocada é a de que a
Lingua de Sinais utilizada pelos surdos brasileiros € universal, mas como vimos antes ndo passa
de um mito, pois cada pais possui sua propria Lingua de Sinais.

Sobre os usuarios da LIBRAS, podemos inferir que fazem uso dessa lingua pessoas
surdas, familiares e amigos de surdos, além de professores e Tradutores Intérpretes de Libras —
TILS, ou qualquer pessoa que a deseje aprender. A Lingua de Sinais surgiu em virtude da
necessidade do surdo se comunicar, entretanto, isso ndo impede que outras pessoas a utilizem.

No entanto, vale ressaltar que a compreensdo que muitos tem acerca da Lingua de sinais
como meio de comunicacdo parece ser equivocada e de certa forma acaba desconsiderando o
status linguistico atribuido a esta lingua. Neste sentido, conforme Dizeu e Caporali (2005, p.
584-585) estes profissionais “[...] tém uma visdo sobre a lingua de sinais como uma forma de
comunicacgdo, ndo atribuindo a ela o status de lingua e considerando-a apenas uma alternativa

para os surdos que ndo conseguiram desenvolver a lingua oral”.
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No que se refere a essa lingua, uma politica de ensino deve ser pensada no sentido de
contribuir para o ensino/aprendizagem e difusdo da LIBRAS no Brasil, o que nos remete a
refletir sobre o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, a educacdo é um direito de todos.
Corroborando com essa ideia, o texto evidencia que: “A educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho”. Nesta perspectiva, o estado e a familia tém o dever de contribuir para a
promogcé&o e incentivo a educagdo com o apoio da sociedade.

O conhecimento da legislacdo relacionada a LIBRAS no Brasil € pertinente, visto que
muitos a desconhecem, especialmente familiares e sociedade de modo geral. Assim, conhecer
a Lingua natural dos surdos nos leva a pesquisar sobre direitos e ao mesmo difundir a lingua de
sinais brasileira - LSB, para que dessa forma cobrem junto as autoridades competentes a
garantia do que determina as leis vigentes sobre esta lingua.

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece o direito de todos a educagéo e a Lei de
diretrizes e bases da educacgdo nacional (lei n°® 9.394/1996) estabelece as diretrizes e bases para
a educacdo nacional. Podemos citar a lei 10.436 de 24 de abril de 2002, que reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacéo e expressdao (BRASIL, 2002); a
lei 319, de 01 de setembro de 2010, que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete de
LIBRAS; a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), “[...]
que incluem, para os surdos oralizados, o acesso a tecnologias assistivas”.

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 garante que a educacdo € um direito e
dever do estado e da familia devendo ser proporcionada e incentivada em colaboracdo com a
sociedade, a fim de preparar o individuo para que possa exercer sua cidadania, assim como
prepara-lo atraves da qualificacdo para o trabalho. Enquanto o artigo 206 aponta para principios
que precisam ser considerados na ministracdo do ensino. Um desses principios é: | — igualdade
de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola. Entretanto existem outros principios que
dado igualmente contribuicBes ao ensino.

Quanto ao dever do estado com a educacéo, o artigo 208 prevé que sera efetivado com

a garantia de:

| - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; 1l - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; 111
- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV - educacdo infantil, em creche e pré-
escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade; V - acesso aos niveis mais elevados do
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ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI -
oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando; VII -
atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a satde.

Para seu pleno funcionamento todas as instituicbes precisam de financiamento, ou seja,
de dinheiro. O artigo 213 afirma que os recursos destinados a escolas publicas podem ser
direcionados as instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas em conformidade com
a legislacéo. No entanto, para isso as instituigdes tém que comprovar finalidade ndo-lucrativa e
quando descontinuada aplicar os recursos que ainda detenha em outras instituicoes, seja,
comunitarias, confessionais ou filantropicas ou publicas como disposto na constituicdo. Desta
forma, o artigo da CF/1988, evidencia: | - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus
excedentes financeiros em educacéo; Il - assegurem a destinagdo de seu patriménio a outra
escola comunitéria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Pablico, no caso de encerramento
de suas atividades.

Mas, além da legislacéo ja citada ha outros dispositivos legais que se relacionam a lingua
natural da pessoa surda no Brasil. A mais recente atualizacdo em relacdo a LIBRAS foi a
modificacdo da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e bases da Educacéo
Nacional) passando a dispor sobre a modalidade da educacéo bilingue de surdos.

No que pese a inclusdo dessa modalidade de educacdo, podemos compreender que
resulta de movimentos em prol da garantia de uma educacdo bilingue para o surdo. Nessa

modalidade, conforme o texto da lei prevé que:

[...] a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em
escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos
de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacdo bilingue de surdos.

Na mesma perspectiva da constituicdo, a LDB (9.396/1996) afirma: “Art. 2° A
educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Assim como na constitui¢do
federal, a LDB apresenta principios em relacdo ao ensino muito semelhantes aos da carta

magna.
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De acordo com a lei, a inclusdo da educagdo bilingue na LDB deve ser ofertada em
espacos determinados, assim como definir todos que a ela tem direito. Além das leis
apresentadas, ndo podemos esquecer dos decretos e portarias que versam sobre a Lingua
Brasileira de Sinais. O decreto n° 5.626, de 2005 regulamenta a Lei 10.436/2002 apds trés anos
de aprovacéo no congresso nacional.

Os decretos e leis vigentes corroboram com a educagdo e consequentemente para a
alfabetizacdo de surdos, seja, em sua lingua natural ou na aquisicdo da Lingua portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua. Quanto ao processo de alfabetizacdo de surdos,
quando ocorre cedo, mais chances de se desenvolver a pessoa surda tera.

A Lingua Brasileira de Sinais ou LIBRAS é uma lingua gestual-visual, pois utiliza na
comunicagdo expressdes e movimentos que sdo percebidos pelo receptor através da viséo
diferenciando assim da Lingua portuguesa que se caracteriza como oral-auditiva. Enquanto nas
linguas gestuais-visuais, o canal de comunicacao € visual, ja na Lingua portuguesa este canal
se dar através de sons percebidos por meio da audicéo.

Pensar esta lingua nos leva a questionar sobre como sao formados os sinais. A literatura
aponta para uma combinacdo que envolve movimento, orientagdes, expressdo facial e/ou
corporal, além da configuracdo das méos, ponto de articulacdo e por fim movimento. Assim, a
combinacgdo destes parametros ou de parte deles dar origem ao sinal.

Mas a compreensdo da LIBRAS nos leva incialmente entender o que sdo Lingua de
sinais. Esta é na verdade, assim como a LIBRAS gestual-visual. Sendo assim utiliza sinais
substituindo sons e oralidade. A lingua de sinais esta presente em varios paises, entretanto é
importante relembrar que ndo sdo universais, uma vez que cada lingua possui caracteristicas
proprias. Em Portugal, por exemplo hd a Lingua gestual Portuguesa — LGP, enquanto nos
Estado Unidos a American Sign Language — ASL, entre outras.

E muito importante ressaltar que as linguas de sinais ndo s&o mimicas, mas uma lingua
natural, com Iéxico e gramatica propria. As comunidades surdas desenvolveram suas proprias
linguas de sinais, assim como 0s ouvintes desenvolveram a lingua oral. No entanto, isso ndo
ocorreu de uma ora para outra, mas foi necessario muito tempo para que ocorresse este
desenvolvimento que é possivel observar na atualidade.

Com o desenvolvimento e o reconhecimento de uma lingua de sinais no Brasil, aliada
as discussdes que a muito tempo j& vinha acontecendo sobre a alfabetizacdo e letramento, objeto
de estudo deste trabalho, que procura, através das experiéncias vivenciadas por professores da

SRM. A alfabetizacdo e letramento, conforme nossas leituras € um grande desafio, pois a
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alfabetizacdo é um processo que exige conhecimento acerca de como ocorre na perspectiva da
LIBRAS.

3.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENRO DE ALUNOS SURDOS EM LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS

Ao refletirmos sobre alfabetizacdo e letramento percebemos sua complexidade, em
especial quando consideramos a realidade da educagédo brasileira no contexto atual. Assim,
passamos a discutir um pouco sobre alfabetizacao e letramento. Para isso, buscamos em Magda
Soares subsidios para esta reflexdo.

Para comeco de conversa, primeiro precisamos conhecer e compreender o que é
alfabetizacdo e letramento. Também precisamos aceitar que alfabetizacdo ndo € assunto
somente dos professores dos anos iniciais, pois infelizmente muitos acreditam que este é
assunto restrito a esses profissionais.

Por muitos anos, a alfabetizacao era o unico termo conhecido por professores quando se
referiam aos alunos que aprendiam a ler e escrever. Hoje em dia, compreendemos que 0S
professores precisam conhecer o que significa alfabetizagéo e letramento, suas singularidades,
diferencas e a relevancia para o desenvolvimento do aluno.

Mas, apesar da difusdo dos termos no contexto educacional, ainda existe muita confusao
sobre o tema. Refletindo sobre o termo alfabetizacdo nos indagamos, mas o que significa este
termo? De acordo com os estudos sobre alfabetizacdo, podemos afirmar que significa ler e
escrever, ou seja, decodificacdo. Neste sentido, ocorre alfabetizacdo quando o aluno consegue
identificar as letras do alfabeto e ao junta-las formam as silabas e palavras. Sendo assim, ele
consegue ler palavras, textos e interpreta. Quando o aluno faz isso, podemos afirmar que é uma
pessoa alfabetizada. No entanto, € sempre bom lembrar que tudo isso se configura como
codificacdo e decodificacéo.

Agora ao discutirmos sobre letramento, vamos compreender que uma pessoa letrada é
aquela que atende as demandas sociais, tanto no que se refere a leitura quanto a escrita. Mas
precisamos anteder o que sdo demandas sociais para que tenhamos uma compreensao mais
significativa. Entdo, a leitura de diferentes textos e saber identificar diferentes género e
suportes, a depender do objetivo pode compreender uma habilidade.

A concepcéo acerca da alfabetizacdo e letramento mostra que ideia de um aluno saber

ler e escrever, ndo significa que saiba fichar, resumir ou ler algo da area da literatura. O
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questionamento que nos leva a refletir é se este aluno que codifica e decodifica sabera
reconhecer em algum texto literario o estilo, por exemplo. E ainda se conseguira seguir uma
receita culinario percebendo os ingredientes, quantidades e modo de fazer ou se sabe encontrar
palavras em um dicionario etc. Sendo assim, entendemos do que se trata as demandas sociais,
em outras palavras € o uso real feito por uma pessoa letrada.

Desta forma, podemos afirmar que alfabetizar ndo se resume a somente ler ou escrever,
mas usé-las conforme os objetivos que o professor tem em sua mente. Assim, 0S USOS que
fazemos da leitura e da escrita € que chamamos de usos sociais, ou seja, ir muito além da
codificacgdo e decodificagéo.

A alfabetizacdo é um processo, que ocorre desde a educacdo infantil, apesar que ndo ha
uma obrigatoriedade de alfabetiza-los nesta etapa da escolaridade da crianca. Mas 0 processo
de alfabetizagfo inicia antes dos seis anos. E importante ressaltar também que este processo
tem um fim, o que demonstra uma diferenca bem significativa, pois o processo de letramento é
continuo. O letramento ndo deixa de acontecer quando a crianca aprende a ler, mas chega até a
idade adulta. Nestes percursos, ocorrem muitas mudancas, surgem novos textos e suportes
aparecerao.

Conforme nos aprofundamos em determinados teoricos, podemos perceber divergéncias
e convergéncias sobre os termos exaustivamente mencionados neste topico e ao longo de todo
0 texto, pois um autor pode ser mais a favor de um termo, ja pesquisador ter uma outra
perspectiva ambos, enfim, o fato € que existem muitos grupos que defendem a utilizacdo destes
dois termos, mas também ha um outro grupo que defende que é tudo a mesma coisa e que estao
tudo ligados, por isso ndo deveriamos usar termos distintos.

Apesar de caminharem juntas, estes dois termos possuem particularidades. E isso
precisa ser é evidenciado é preciso fazer com que isso seja incluido no panejamento, pois a
criangas precisam sair letradas, e neste sentido percebemos um grande desafio que os
professores precisardo vencer.

A base comum curricular — BNCC, aponta para a necessidade de todos sermos letrados,
ndo s6 no mundo fisico, mas no virtual também. O letramento digital é uma realidade, sendo
assim, o aluno precisa atender a esta possibilidade e esta funcdo cabe ao professor. O letramento
digital, podemos dizer que é a mesma coisa do letramento que discutimos, mas a diferenca é
que este esta nas plataformas digitais. Os objetivos da BNCC, pedem videos, podcasts levando

0 aluno a atender a esta demanda digital.
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No Brasil, os termos adotados sdo alfabetizacdo e letramento, amplamente difundidos
pela corrente que tem como defensora a professora e pesquisadora Magda Soares. Ela afirma
que “[...] alfabetizacdo € o processo de aprendizagem do sistema alfabético e de suas
convengdes” (SOARES, 2014, p. 01). O letramento por sua vez, conforme a autora “[...] €
dominar os usos sociais desse sistema. E desenvolver as habilidades envolvidas nos usos da
leitura e da escrita na nossa sociedade. (SOARES, 2014, p. 01). J& Emilia Ferreiro defende
que ndo havia necessidade de utilizacdo do termo letramento, uma vez que alfabetizacéo ja o
englobaria. Essa é uma concep¢do que se contrapde ao que é defendido por Soares. O
letramento envolve letramento académicos, literario, critico, midiatico, digital, entre outros.
Assim, ao pensarmos na perspectiva do letramento digital, somos transportados a conhecer o
conceito e possiveis controvérsias.

O letramento ja incorpora o digital, visto que as criancas atualmente nos primeiros anos
de vida j& tém contato com recursos digitais: televisdo, celular etc., no entanto, é importante
reconhecer que este tipo de letramento possui suas especificidades, dai a necessidade de
conhecermos programas, conhecer teclados, telas diversas. Enfim, sdo varios os desafios que
poderao surgir.

Dias e Novais (2009, p. 05), apresentam uma matriz sobre letramento digital muito
interessante, nesse trabalho eles apontam algumas interfaces como “[...] utilizar diferentes
interfaces, buscar e organizar informac6es em ambiente digital, ler hipertexto digital, produzir
textos (orais ou escritos) para ambientes digitais.

A BNCC, também apresenta diversas habilidades ligadas a este tipo de letramentos.
Alguns bem conhecidos, como memes, fanfics, charges digitais, posts em redes sociais e muitos
outros. A base traz a possibilidade de hipertextos como ferramentas de edi¢do de textos, audios,
videos e a preocupacdo de um cidaddo critico para que possa intervir socialmente em seu meio.

Sobre as competéncias da educacdo basica apresentadas pela BNCC, hd uma que

compreende muito bem o letramento digital, pois:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9).

Assim, o letramento digital surge no sentido de somar, de completar na formacdo do

cidaddo. Sendo assim, podemos entender, e conceituar esta perspectiva conforme escrevem no
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glossério do Ceale da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, as professoras Ribeiro

e Coscarelli (2010), assim:

Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e produgdo de textos em
ambientes digitais, isto , ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador
ou por dispositivos moveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-
mails, redes sociais na web, entre outras. Ser letrado digital implica saber se
comunicar em diferentes situagdes, com propdsitos variados, nesses ambientes, para
fins pessoais ou profissionais. Uma situacdo seria a troca eletrénica de mensagens, via
e-mail, sms, WhatsApp. A busca de informacdes na internet também implica saber
encontrar textos e compreendé-los, o que pressupbe selecionar as informacGes
pertinentes e avaliar sua credibilidade.

Entretanto, ndo basta saber usar estes recursos: acessar a internet ou enviar mensagens,
pois tem que saber avaliar de maneira critica as informacdes, a credibilidade e ao consumir
estas informacdes ter a criticidade, além de produzir contetudo. Desta forma, que o cidad&o seja
tanto bom leitor, como bom produtor.

Mas, ndo podemos esquecer que temos 0s nao letrados digitais, ou seja, pessoas que nao
manuseiam 0s equipamentos. O letramento digital requer acesso a informagdo, como
equipamentos, boa internet. Mas, sabemos, que nem todos possuem esses recursos. E nédo
havendo a possibilidade do acesso a informacdo, o cidaddo esta tendo seu direito negado.

Outra discussao € sobre o uso do celular em sala de aula ou ndo. H&4 quem defenda que
ndo, pois defendem que os alunos ndo saberiam usar e assim irdo  distrair-se. Mas, sera que
uma educacéo digital ndo ajudaria esses alunos? Essa € uma discussdo relevante, pois a escola
poderia trabalhar questdes de ética, direitos, o que podem ou ndo postar. Sao questdes muito
pertinentes para a potencializacao do letramento digital e consequentemente garantir um direito.

Para compreendermos um pouco melhor a concepcéo de letramento digital, precisamos
conhecer duas possibilidades que nos ajudardo nesta compreensdo: o hipertexto e a
multimodalidade. Os textos impressos ha muito tempo ja exploravam a multimodalidade, como
por exemplo as pinturas, desenhos nas margens que sempre fizeram parte dos textos, assim
podemos compreender que a multimodalidade sempre fez parte dos textos.

Pensar a cor, a fonte da letra, um grafico podera fazer o leitor entender mais o texto.
Entdo, ao escrever precisamos refletir sobre o design do texto. As imagens, os links e como
cada um vai aparecer. Mas precisamos também refletir sobre como ler, prestar atencdo nas
linguagens presentes no texto procurando potencializar o letramento digital no aluno.

Levar o aluno a refletir sobre a presenca de imagens no texto é muito importante, pois
eles percebem que as imagens séo partes essenciais do texto, assim como as palavras. Fazer
estes alunos realizar conexdes. Esta perspectiva, nos leva a pensar em outra possibilidade, os

hipertextos, ou seja, 0s links presentes nos textos digitais que nos dao acesso a outros textos.
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A hipertextualidade est& presente nos textos digitais, nesse sentido, podemos perceber
iSso em varios momentos de nossas experiéncias leitoras. Muitos estudos foram realizados,
alguns contrérios ao uso de hipertextos e outros a favor, pois para alguns pesquisadores, este
tipo leitura seria muito diferente daquela realizada nas publicagdes impressas. Ha via uma
quebra de certa linearidade, ou seja, 0s impressos seriam lineares e os textos digitais seria ndo
linear.

Mas, com o tempo, muita coisa mudou e mostrou que todas aquelas concepcdes sobre
textos lineares e ndo lineares ndo existe, como afirma Carla Coscarelli. No hipertexto, somos
levados a outros textos como imagens, filmes, musica ou outros géneros textuais. Esta
possibilidade nos remete a concepc¢do de multimodalidade. S&o conceitos interligados, e quanto
ao link cabe ao leitor escolher se deseja acessar ou n&o.

Nesse topico, discutimos um pouco sobre o conceito de letramento digital, hipertextos
e multimodalidade. Mas, € importante sabermos ler e navegar, assim, saber como realizar a
leitura, quais as estratégias que podemos utilizar. Coiro e Dobler (2007), falam que a leitura

online exige estratégias entrelacadas. Segundo estas autoras,

[...] parece que o conjunto de processos cognitivos de leitura que observamos,
sobretudo os autos regulatérios (ex: planejar, predizer, monitorar e avaliar) foi
entrelacado com um conjunto acdes fisicas de leitura exclusivas para ambientes de
leitura eletrénica (ex: digitar, clicar, rolar e arrastar). (COIRO E DOBLER, 2007, p.
34).

As autoras apontam para a necessidade de novas habilidades, assim como técnicas que
possibilitem a navegacdo do aluno na internet, ou seja, um conjunto de habilidades de
navegacdo. Um aluno pode ser bom leitor, mas nao ter tanta facilidade de navegacédo. Enquanto,
um bom navegador necessariamente ndo € um bom leitor.

Em resumo, a navegacdo é a busca, a pesquisa realizada pelo leitor, ja a leitura
representa a compreensdo do que foi lido no estudo realizado. Estas sdo habilidades bem
pertinentes, pois o aluno pode encontrar tudo e na hora ndo compreender nada, como também
o0 contréario também é verdade, ou seja, ler muito bem, mas tem dificuldades de selecionar as
informacGes que podem estar relacionada com a utilizacdo de recursos disponiveis.

Ressaltamos que a navegacdo também ocorre no impresso, por exemplo, quando
procuramos informacdes na orelha do livro, nos capitulos, nas partes que desejamos conhecer,
por isso, podemos dizer que isso também € navegacao. A navegacdo exige boa utilizagdo dos
recursos de buscas, compreender resultados, inferir quais links resultantes da busca, identificar

0 que € relevante para sua leitura, como nos afirma Coscarelli (2016).



54

A leitura requer, conforme a mesma autora ler, interpretar e compreender que é lido com
0 objetivo de construir significados, além de estabelecer relacdo entre os textos lidos ao longo
da leitura. Coscarelli (2016), nos leva inferir que existem dois focos principais, o primeiro é a
busca e o0 segundo a compresséo dos resultados. Podemos entender assim, navegando lemos e
lendo podemos navegar também, e, desta forma aprendemos. Ressaltamos ainda que ha vérias
outras possibilidades, como a producéo de texto online podemos explorar.

Apds a compreensdo e discussdo mais aprofundada sobre alfabetizacéo e letramento,
daremos continuidade, agora sobre alfabetizacdo de surdos em LIBRAS e lingua natural do
surdo brasileiro. Nos deparamos com diversas inquietagdes, assim como as apresentadas por
Magda Soares ao discutir sobre os termos alfabetizacdo e letramento amplamente discutido
inicialmente. Seriam estes termos “[...] sinonimos? Ou dois processos distintos? A alfabetizagao
procede o letramento ou esses dois processos se articulam na aprendizagem inicial da lingua
escrita? O que significa alfabetizar letrando?” (SOARES, 2020, p. 15).

De acordo com Soares (2020), a escrita € provavelmente resultado do surgimento das
cidades e consequentemente das complexas relacdes na sociedade de seus habitantes. Nesse
sentido, observa-se a necessidade uma escrita com o objetivo de “[...] registrar as transagoes
comerciais, normas, leis, acontecimentos, pensamentos”. (SOARES, 2020, p. 24).

A escrita € uma tecnologia, como ressalta Soares (2020), que ao longo do tempo foi
ganhando maior difusdo em virtude da transformacao das sociedades em grafocéntricas, ou seja,
sociedades em que a escrita € o centro, 0 que se exigia a aprendizagem da tecnologia da escrita.
Assim, o conhecimento dos conceitos acerca de alfabetizacdo e letramento € pertinente para
uma melhor e maior compreensao.

Soares (2020) apresenta tais conceitos e suas relacfes entre o que ela denomina de
processos. A autora evidencia a existéncia de conexfes entre os termos alfabetizacdo e
letramento. Segundo Magda Soares nao alfabetizacdo sem letramento, pois enquanto a crianca
se apropria da escrita, pode também aprender a fazer uso socialmente desta tecnologia, ou seja,
capacidade para ter acesso as praticas sociais no contexto no qual esta inserido.

Sendo assim, compreendemos que alfabetizacdo e letramento sdo processos tanto
relacionado area cognitiva quanto linguistico. Entretanto, Soares (2020, p. 27) afirma que “q...]
a tecnologia da escrita - ndo precede nem é pré-requisito para o letramento, ao contrario, a
crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura e

producado de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita”.
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Vaérios obsticulos ao longo da histéria da educacdo de surdos foram surgindo e
interferindo nesse processo. Foram diversas barreiras que até hoje persistem no processo de
alfabetizagéo e letramento do aluno com surdez. Assim, a fim de contribuir com as discussoes
sobre alfabetizacéo e letramento de surdos a partir da utilizacdo da LIBRAS, nos deteremos nas
discussdes sobre como a escola vem desenvolvendo trabalhos que atendam a todos
independentemente de suas caracteristicas.

A histéria da educacgdo de surdos mostra que ao longo do tempo a comunidade surda
enfrentou muitos desafios. Assim, vencer 0s obstaculos e buscar dispositivos legais que
assegurassem aos surdos direitos, e a0 mesmo tempo que atendessem as demandas pessoais
referentes a formacéo e autonomia, uma vez que séo capazes de favorecer sua atuacéo social,
fazé-los conhecedores de seus direitos e deveres. Estes se configuram como um processo que
perpassa a alfabetizacdo e letramento em sua lingua natural, que no caso do surdo brasileiro é
a LIBRAS.

A historia da educacgéo de surdos passou por algumas fases que em diferentes momentos
representaram avangos ou retrocessos. A primeira fase foi o oralismo. (MORET;
RODRIGUES, 2019). Atraveés dessa corrente, esta concepcao defendia a recuperacéo do surdo,
pois acreditava-se que assim o surdo conseguiria se desenvolver a partir da oralidade. No
entanto, ao serem expostos a pratica do oralismo como forma de comunicacao representou na
verdade prejuizos significativos a formacéo dos surdos.

A proibicdo da utilizacdo da lingua de sinais, ocorreu durante o congresso de Mildo, um
evento de educadores de surdos de varios paises na cidade italiana Mildo, que reuniu
professores de alunos surdos em 1880, em sua maioria educadores ouvintes. Na oportunidade
ficou decidido como método de ensino o oralismo. A maioria acreditou ser este método o mais
adequado na educacédo de surdos. O veto a lingua de sinais comegou na Europa e se estendeu
para o Brasil.

A defesa da concepcéo oralista como possibilidade ao processo educacional da pessoa
com surdez, e consequentemente como uma possivel “solugdo” a deficiéncia, se configurou
como um grande equivoco do ponto de vista da alfabetizacédo, pois isso ndo contribuiu como se
esperava com o desenvolvimento da pessoa surda, visto que a préatica do oralismo, a proibicdo
da utilizacdo da Lingua de Sinais e de gestos do ambiente ndo favoreceu ao desenvolvimento,
tampouco a alfabetiza¢éo do surdo em sua lingua materna.

Com o fracasso do oralismo até entdo bastante difundido e visto como grande aposta na

“recuperagdo do surdo”, sentiu-se a necessidade de um outro método que atendesse a esta
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necessidade. O que de fato surgiria mais tarde, na verdade uma mistura que consistiu no uso
simultaneo tanto de uma Lingua de sinais como do oralismo o que ficou conhecido como
comunicagdo total.

A comunicacao total ou bimodalismo compreendia que utilizando a lingua de sinais e a
oralidade de forma simultdnea o surdo obteria um melhor desenvolvimento. Essa filosofia
frisava o ensino da Lingua portuguesa. Segundo Quadros (1997, p. 24), nesta perspectiva, 0s
sinais passam a ser utilizados pelos profissionais em contato com o surdo dentro da estrutura
da Lingua portuguesa.

Moret; Rodrigues (2019, p. 2) afirmam que “Dessa forma o ensino era pautado na
estrutura gramatical da lingua portuguesa, sendo transmitido aos surdos nao a lingua de sinais
e sim o portugués sinalizado dificultando a aquisi¢ao da lingua materna do surdo”. Em outras
palavras, se configurava como a juncdo da oralizagéo aliada a sinalizacéo, ou seja, utilizacdo
de sinais para tentar um resultado a partir de uma correspondéncia.

Assim, o que observamos foi meramente a utilizacdo do portugués sinalizado que se
configura como a sinalizacdo de cada palavra. Isso, acaba dificultando a compreensdo dos
conteddos pelo surdo, uma vez que é considerada apenas a estrutura da Lingua portuguesa em
detrimento da utilizacao da lingua materna.

O método foi mais um fracasso do ponto de vista da educacéo de surdos, pois se mostrou
ineficiente ao objetivo de proporcionar aos surdos uma educacgédo formal. Dai a necessidade de
encontrar um método que favorecesse a formacdo dessas pessoas, pois comegavam a despontar
debates em torno da urgéncia de melhor atender as necessidades educacionais do surdo. E neste
contexto surge a educacdo bilingue depois de diversas tentativas buscando contribuir com a
educacdo da pessoa surda.

Ao discutir sobre a alfabetizacdo a partir de uma perspectiva de educagdo bilingue
somos levados a compreender que se trata de “um processo de construgdo e funcionamento das
regras do sistema alfabético de escrita”, como afirma (RODRIGUES, 2011). O processo
evidenciado por Rodrigues (2011) nos ajuda a compreender que necessitamos assimilar mais
conhecimentos sobre a alfabetizacdo para que possamos intervir mais e melhor.

A alfabetizacdo de surdos a partir da perspectiva bilingue se caracteriza como uma
abordagem na qual o surdo, além de adquirir a LIBRAS, a pessoa com surdez tem a
oportunidade de aprender a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Assim, observamos que

ISSO representa um assunto desafiador.
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Mas € a partir da década de 1970, que a utilizacdo da Lingua de Sinais ganha forca
independentemente da Lingua oral. Foi nesse periodo que se observou a filosofia bilingue
ganhando mais forca a partir dos anos 1980 em vérios lugares do mundo. Nesse sentido,
Goldfeld (2002, p. 32) colabora com esta concepgao ao afirmar que “[...] em algumas situagdes,
0 surdo deve utilizar a lingua de sinais e, em outras, a lingua oral e ndo as duas
concomitantemente como estava sendo feito”. E nesse contexto que a filosofia bilingue ganha
mais adeptos, isso nos anos de 1980 e de forma mais significativa na década 1990 como nos
afirma Goldfeld (2002).

De acordo com Goldfeld (2002, p. 33), o bilinguismo no Brasil surge na década de 1980,
e a base para esta filosofia foram as pesquisas relacionadas realizadas pela professora Lucinda
Ferreira Brito. Conforme Goldfeld (2002, p. 33) “A partir de 1994, Brito passa a utilizar a
abreviacdo Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que foi criada pela propria comunidade surda
para designar a LSB”.

Entretanto, as trés abordagens estao presentes no Brasil convivendo normalmente. Nesta
perspectiva “[...] todas tém relevancia e representatividade no trabalho com surdos”. Goldfeld

(2002). A autora também ressalta que:

As diferentes abordagens causam muitas discordias e muitos conflitos entre os
profissionais que as seguem. Podemos perceber que no decorrer da historia essas
divergéncias sempre ocorreram, € que em dois momentos, nos anos 1750 e 1880, as
diferentes metodologias foram colocadas em discussdo, definindo uma abordagem
considerada melhor e que, consequentemente, deveria ser utilizada em todas as
instituicdes. (GOLFELD, 2002, p. 33).

Felizmente, em alguns paises ja se adota uma filosofia bilingue em relacéo a educacgéo
de surdos. E o caso da Venezuela, pais da América do Sul, onde 0s surdos sio expostos a
filosofia bilingue, metodologia adotada oficialmente no pais. No Brasil, depois de muitas lutas
da comunidade surda foi inserido a educacao bilingue na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
através da Lei 14.191 de 2021 que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre a modalidade de educacéo bilingue
de surdos.

Aprovada e sancionada em 2021, a Lei 14.194 que insere na LDB capitulo dedicado a

educacdo bilingue. O artigo 60-A diz que:

Entende-se por educagdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de
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surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educagéo bilingue de surdos.

A lei é clara quando diz que sempre que necessario o servico de AEE devera ser
oferecido aos estudantes surdos. Contribui também quando afirma que a educagéo bilingue sera
oferecida “[..] ao zero ano, na educagdo infantil, e se estendera ao longo da vida”. A lei também
é clara quando afirma que a educacao bilingue sera oferecida sem prejuizo.

E o artigo 60-B afirma que em relacéo aos sistemas de ensino:

Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com
altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas materiais
didaticos e professores bilingues com formacao e especializacdo adequadas, em nivel
superior.

A avaliagdo desses profissionais dar-se-a com base na oitiva das entidades
representativas dos surdos. Essa norma vigente compreende tanto a contratacdo quanto ao
processo de avaliacdo dos profissionais. A lei apresenta contribuicGes pertinentes para a
educacdo dos surdos numa perspectiva bilingue. Sendo assim, para o professor da Sala de
Recursos Multifuncionais - SRM € indispensavel o conhecimento da legislacdo em vigéncia,
assim como toda a comunidade surda a fim de alcancar o principal objetivo dessa modalidade,
que se caracteriza como a alfabetizacao do surdo em sua lingua materna.

Mas o0 que é alfabetizacdo? E alfabetizacdo na perspectiva do letramento? Ao refletir
sobre a alfabetizacéo se faz necessario discutir sobre o que é alfabetizacdo e ao mesmo tempo
pensar sobre o que € letramento. Esse Gltimo trata-se de um outro conceito. Assim, as discussdes
em torno do significado de alfabetizacdo e letramento leva o leitor a realizar o seguinte
questionamento conforme Soares (2005), que conhecimentos e capacidades estdo relacionados
a alfabetizacéo e ao letramento.

Compreender esses conceitos € importante para que possamos fazer uma abordagem
significativa em relacdo a alfabetizacdo. Conhecer materiais didaticos — pedagogicos que
ajudem no processo de alfabetizacdo de surdos em sua lingua materna, visto que ha uma
diversidade de alunos em diferentes niveis educativos.

Quando o professor reconhece as especificidades nos diferentes niveis em que se
encontram € possivel desenvolver um programa que proporcione a alfabetizacdo. O

desenvolvimento de um programa com foco na alfabetizacdo em lingua sinais serve para
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organizar recursos e materiais didaticos — pedagdgicos direcionados a alfabetizacdo em
LIBRAS na escola.

3.3 A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS, O PAPEL DO PROFESSOR E OS
MATERIAIS DIDATICOS NA ALFABETIZACAO DE CRIANCA COM SURDEZ

Em 1978, ja existia uma preocupacao com o Atendimento Educacional Especializado —
AEE de pessoas com deficiéncia. No Brasil, foi editada a portaria n° 186/78, no entanto, é
importante ressaltar que para a obtencdo do atendimento, o aluno precisaria ter um parecer do
médico abordando a evolucédo e possiveis consequéncia da deficiéncia ou doenga, revelando
assim como se caracterizava este atendimento naquela época.

De acordo com Damasceno e Assumpgcéo (2020, p. 220),

Avancando para o ano seguinte, em 1978, o atendimento educacional especializado
foi contemplado pela Portaria Interministerial n® 186, em que a Educacdo Especial do
pais deveria organizar-se de forma integrada, contemplando acfes médicas,
psicolégicas e assistenciais aos excepcionais, visando com isso um atendimento
global e diferenciado.

A partir desta portaria foi possivel perceber que a questdo do atendimento foi vista
inicialmente como algo numa perspectiva clinica, psicologica e algo assistencialista. Nesta
perspectiva, o foco pedagogico ndo foi considerado, mas ficando de lado e sem tanta
importancia. Tendo em vista 0 exposto, se evidencia que ndo foi dada relevancia ao que se
refere ao pedagdgico.

Esta portaria definiu quem poderia receber atendimento, e assim ser contemplado pela
educacdo especial. De acordo com o glossario da educacdo especial — censo de 2023, esta “[...]
é uma modalidade de educacdo escolar que integra a proposta pedagogica da escola regular,
promovendo, entre outras acdes, o atendimento educacional especializado (AEE) aos alunos
com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagdo™.
(BRASIL, 2023, p. 4). No censo escolar sdo coletados dados das classes comuns e classes ou
escolas especiais, que se constituem por alunos regularmente matriculados na educacéo regular
e por aqueles contemplados pela educacédo especial respectivamente.

Com a constituicdo federal de 1988, foi garantido ao cidaddo, nos incisos Il do artigo
208, que: “O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de: Il -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na

rede regular de ensino”.
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A portaria normativa, n° 13 de 24 de abril de 2007, com base no art. 61 do Decreto n°
5.296/2004, prevé no:

Art. 1° Criar o Programa de Implantagéo de Salas de Recursos Multifuncionais com o
objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacdo e oferta do
atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do processo
de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino.

Com isso, surgiram diversas iniciativas que apontavam para a implementacéo das SRM,
e desta forma garantir a educagdo especial numa perspectiva inclusiva a todos a todos 0s
cidaddos que dela necessitem, que permita que a pessoa com deficiéncia, com TEA ou Alta
habilidades/superdotacdo consiga se desenvolver a partir de estratégias que venham a ser
significativas.

Ao discutirmos sobre as Salas de Recursos Multifuncionais, nos precisamos falar e
conhecer primeiro um pouco sobre a educacdo especial. Mas, o que é a educacéo especial? Este
€ um questionamento bem importante para compreendemos a SRM, como um espaco de
acolhimento e atendimento especializado.

A educacéo especial € uma modalidade educacional que perpassa todas as demais etapas
da educacao, como a educacéo basica, compreendida como infantil, ensino fundamental, médio
e superior. A modalidade, conforme o glossario da educacéo especial do censo escolar de 2023
“Curso que aborda temas/contetidos relacionados ao desenvolvimento de praticas pedagogicas
para garantir os servicos de apoio especializado a escolarizacdo de alunos com deficiéncia,
transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagao”. (BRASIL, 2023, p.
15).

Esta modalidade, contribui com a acessibilidade, apoios e com 0s recursos necessarios
aos alunos das etapas, que precisam para seguir com seus estudos. Neste sentido, o glossario da
educacdo especial, censo escolar 2023 (p. 13-14), apresenta alguns recursos: auxilio ledor,
auxilio transcricdo, guia intérprete, tradutor intérprete de LIBRAS, Prova ampliada (fonte 18),
CD com audio para deficiente visual, Prova de Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para
surdos e deficientes auditivos, material didatico e prova em braile etc.

Um dos servicos presentes na educacdo especial é o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, um servigo que faz parte da modalidade, oferecido como possibilidade
de avanco aos alunos que precisem. Mas além das SRM, nos temos as classes e escolas
especiais, além de outros profissionais de apoio, como professores intérpretes, que

compreendem a educacao especial.
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De acordo com a politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educacéo
inclusiva de 2008, a SRM e o AEE, tem como objetivo complementar ou suplementar o ensino,
nunca substituindo o ensino regular. O AEE deve ocorrer no contraturno e oferecido pelas redes
de ensino de forma obrigatdria, mas a frequéncia é facultativa, ou seja, a familia ndo obrigada
a realizar a inscricdo do aluno.

Quanto as escolas privadas e as universidades precisam organizar seus servigos visando
apoiar e atender aos alunos Necessidades Educacionais Especificas — NEE. Assim, 0 servico
oferecido na SRM, diferentemente das classes e escolas especiais ndo substitui a classe regular.
Para participar, o aluno precisa estar matriculado regularmente no ensino regular, e a
participacdo na SRM, sempre no contraturno.

As matriculas dos estudantes entre 14 e 17 anos, € obrigatoria, no entanto, em relacao
aos alunos da SRM, ndo existe esta obrigatoriedade. Mas deve haver uma parceria entre 0s
professores da SRM e os professores da sala de aula comum. O espaco fisico precisa ser um
espaco proprio, com recursos pedagogicos e tecnologicos que o aluno necessite.

A SRM, precisa fazer parte realmente da escola, e para isso deve constar realmente no
projeto politico pedagdgico — PPP da escola. Deve procurar contemplar as discussdes e
formacdes dos professores, pois a SRM, tem um objetivo, ou seja, identificar, elaborar e
organizar recursos que tenham como foco a eliminacdo de barreiras para que o aluno tenha
maior autonomia e melhor desenvolvimento de sua aprendizagem.

No ano de 2007, foi mencionado pela primeira vez no Plano Nacional de Educacéo —

PNE, o termo Sala de Recursos Multifuncionais, onde afirma na meta 4:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso & educacio basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados.

Nesse sentido, o objetivo dessa meta foi reduzir as desigualdades entre as pessoas em
idade escolar e valorizar a diversidade para alcancar a equidade. Ainda sobre as salas de
recursos multifuncionais e os servicos disponibilizados nesses espacos, conforme o decreto n°
7.611, de 2011, define:

§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas: | - Complementar a formagdo dos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
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estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio
permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; ou Il - Suplementar a formacéo de estudantes com altas habilidades
ou superdotacdo. (BRASIL, 2011)

Sendo assim, podemos compreender que os servigos ofertados nestes espacos devem
disponibilizar, no minimo, uma estrutura e recursos didaticos — pedagdgicos e tecnoldgicos que
contribuam com o Atendimento Educacional Especializado — AEE, e que seja um local de
acolhimento a todos que precisem do servico.

Nesse sentido, conforme o decreto 7.611/2011, as SRM sdo “ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para oferta do atendimento
educacional especializado”. Dessa forma, o espaco utilizado para o Atendimento Educacional
Especializado possui esse carater de multifuncionalidade em decorréncia do atendimento a
pessoas com deficiéncia ou transtornos diversos, e assim, proporcionar atencdo de forma
particular as singularidades de cada aluno, dai a necessidade de materiais didatico - pedagdgicos
variados.

O publico-alvo da SRM, foi se modificando ao longo do tempo. De modo geral,
podemos apresentar trés categorias bem significativas, a primeira todas as pessoas com
deficiéncia fisica. Ness a os alunos com deficiéncia sdo aqueles que apresentam
comprometimento fisico, permanente, ou a longo prazo, como também aquelas de natureza
intelectual, mental e sensorial que com as barreiras presentes em seu cotidiano acabam sofrendo
para aprender. Por isso, a necessidade de acessibilidade. Sendo assim, o aluno pode ser
encaminhado para a SRM, em qualquer momento.

Uma segunda categoria ou grupo, € formada por aqueles que apresentam
comprometimento nas relacfes sociais, estereotipias e déficit na comunicacdo. Nesta categoria,
estdo inseridos os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que precisam de uma
atencdo especial na construcao da autonomia.

Uma terceira categoria é formada por alunos que apresentam elevado potencial na area
intelectual ou outra &rea da vida cotidiana. Para este publico, € muito importante desenvolver a
organizacdo, estratégias de suplementacdo do ensino, que ajudara no desenvolvimento das
habilidades.

Para 0 acesso a SRM, existem orientacGes do Ministério da Educacéo e Cultura - MEC
quanto a necessidade do laudo médico. A nota técnica n° 04/2014/MEC/SECADI/DPEE,
orienta quanto ao laudo. Entretanto, ndo é uma legislagdo, e sim uma nota que orienta a insercéo

do aluno a partir da avaliacdo pedagdgica realizada pelo professor juntamente com a equipe
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escolar. Neste caso é muito importante consultar as redes de ensino, pois em alguns municipios
existem normas proprias que o professor precisa considerar.

As SRM, potencializam o ensino dos alunos com deficiéncia buscando complementar,
a0 mesmo tempo em que proporcionam as condi¢cfes para O acesso, permanéncia e
aprendizagem, incentivando a participagdo dos alunos matriculados regularmente em salas de
aulas comuns. O ideal é que os atendimentos ocorram no contraturno, se 0 aluno estuda
regularmente no turno matutino, por exemplo, seu atendimento acontece a tarde.

Em relacdo ao professor do AEE, de acordo com a CNE/CEB n° 4/2009, o Art. 12,
esclarece que “Para a atuagdo no AEE, o professor deve ter formagao inicial que o habilite para
o exercicio da docéncia e formagdo especifica para a Educagdo Especial”. Nesse sentido, a
exigéncia da formacao é muito importante, em virtude das varias atribuicdes desse profissional
no contexto das SRM nas escolas de todo o pais.

Sobre as atribui¢bes desses professores podemos compreender conforme o Art. 13. Da
resolucéo n° 04/2009:

Art. 13 Séo atribuices do professor do Atendimento Educacional Especializado: | —
identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos

publico-alvo da Educacdo Especial; Il — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade; I1l — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos

aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV —acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do
ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias
com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de
recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacdo; VIII — estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos
recursos pedagégicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares. (BRASIL, 2009)

Dessa forma, compreendemos que além da formacéo inicial, o professor precisa receber
formacdo continuada na area de atuacdo, e no caso do professor do AEE, € importante que seja
na educacdo especial. A formacdo inicial deve compreender habilidades que permitam ao
professor o exercicio da docéncia em diferentes espacos. E possivel notar que em relacéo as
atribuicdes do professor da SRM uma enorme responsabilidade recai no atendimento a alunos
com deficiéncia.

Voltando nosso olhar para o que o professor da SRM faz, podemos afirmar que cabe a

este profissional realizar anamnese com os familiares, ou seja, uma entrevista com uma série



64

de perguntas sobre a vida da crianga, como foi a gestagcdo, faz uma avaliacdo deste aluno,
planeja as atividades que que trabalhar para o desenvolvimento discente. Organiza recursos a
serem utilizados visando o0 avango da crianga.

Cabe ao professor da SRM, elaborar um Plano Educacional Individualizado — PEI, plano
especifico para cada aluno, visto que cada um estd em um estagio de desenvolvimento diferente.
Depois de elaborar e comegar a executar o plano, o professor sempre consulta quando
necessario, replanejando se precisar, para que o aluno se desenvolva.

O professor também assiste as familias, apresentando os recursos didaticos —
pedagogicos e de acessibilidade, ele orienta as familias para que os alunos  desenvolvam-
se ainda mais, assim como também orientam para a utilizacdo das tecnologias assistivas. Estas
S80 recursos, equipamentos, produtos e estratégias que visam a autonomia e qualidade de vida
do cidadé&o.

Na elaboragéo do plano ha a necessidade de dialogar de forma intersetorial, quando se
realiza uma parceria entre educacgdo, saude, assisténcia, cultura e lazer. Tudo isso buscando
contribuir com a formacdo plena do cidaddo. Para que possamos ter uma aprendizagem
significativa, ha a necessidade de uma estrutura que contribua com o educando.

De acordo com o Manual de Orientacdo para o Programa de Implantacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais, este servigo visa “[...] complementar ou suplementar, aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no
ensino regular”. Como mencionado anteriormente, 0 AEE, tem como missdo complementar e
suplementar a formacdo da pessoa com deficiéncia no contexto educacional.

Entretanto, nesse processo devemos considerar também, as habilidades especificas dos
docentes, pois eles tém a missdo de desenvolver nos alunos, habilidades que dardo aos alunos
maior autonomia na vida cotidiana. Os docentes sdo pilares importantes no atendimento aos
alunos e & s suas necessidades.

As SRM nascem com objetivos e acbes bem definidas para a sua implantacdo. Os
programas criados pelo Ministério da Educacdo — MEC, sdo partes integrantes de alguns planos,
a saber o Plano de Desenvolvimento da Educacéo - PDE, e o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia, esse Gltimo considera a Educacdo especial e as politicas da educacéo
numa perspectiva inclusiva, com isso objetiva:

Apoiar a organizagdo da educacgdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva;
Assegurar o pleno acesso dos estudantes t da educacédo especial no ensino regular em

igualdade de condi¢des com os demais estudantes; Disponibilizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino;
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Promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade escolar.
(BRASIL, 2012)

No entanto, para conseguir realizar estes objetivos, algumas acbes estdo sendo

executadas, tais como:

Aquisicdo dos recursos que compdem as salas; Informac&o sobre a disponibilizagdo
das salas e critérios adotados; Monitoramento da entrega e instalacdo dos itens as
escolas; Orientacdo aos sistemas de ensino para a organizacdo e oferta do AEE;
Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas; Promocéo da
formacdo continuada de professores para atuacdo no AEE; Publicacio dos termos de
Doacdo; Atualizacdo das salas de recursos multifuncionais implantadas pelo
Programa; Apoio financeiro, por meio do PDDE Escola Acessivel, para adequacdo
arquiteténica, tendo em vista a promocdo de acessibilidade nas escolas, com salas
implantadas. (BRASIL, 2012)

Ao considerarmos todas essas acOes advindas da implantacdo das SRM podemos
perceber que sdo melhorias significativas que certamente contribuirdo com o AEE. Assim,
considerando a Politica Nacional de Educacao Especial, que define a educacao especial, como
modalidade de ensino transversal a todas as etapas da educacdo, e tendo como objetivo
disponibilizar recursos e servigos, a fim de oferecer o atendimento educacional especializado.

As SRM carecem de profissionais com formacao que atenda as demandas desse espaco,
mas além de professores com formacdo precisamos considerar 0s recursos didaticos —
pedagdgicos que contribuam para a alfabetizacdo em LIBRAS de surdos.

A alfabetizacdo de criancas surdas, de acordo com Quadros (2000), se pensarmos em
processo sO faz sentido quando ocorre em lingua de sinais, pois essa € a lingua adotada para a
aquisicao da lingua. A utilizacdo da lingua de sinais permite aprender  dela e sobre ela. Nesse
sentido, o professor precisa identificar o nivel de proficiéncia do surdo que se encontra na
escola, mas ressaltamos que ha poucos instrumentos para a avaliacao do estagio do surdo.

Ao fazer essa sondagem, o processo de alfabetizacdo requer além da aquisicdo da
linguagem, a aprendizagem da escrita, ou seja, 0s registros da crianca surdas. Nesse sentido, as
formas de registros se configuram de acordo com Quadros (2000) registros visuais, producdo
de videos, mas uma forma de registro escrito da lingua sinais € importante para a continuidade
do processo de alfabetizacéo.

Mas, 0 que representa um sistema de escrita da lingua de sinais? Como ela se configura
dentro do processo de alfabetizacdo da pessoa surda? Pensando nessa forma de registro da
lingua de sinais compreendemos assim como Quadros (2000) que 0s registros se expressam a

partir de configuragdes de maos, movimentos, direcGes, orientacbes de maos e expressoes
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faciais. No entanto, ndo podemos esquecer das relagcbes gramaticais que por sua vez ndo sao
capazes de serem captadas através do alfabeto que conhecemos.

Sendo assim, 0 registro escrito da lingua de sinais é uma oportunidade para a
alfabetizacdo de pessoas surdas. E para compor esse sistema sdo utilizadas unidades minimas
de significado da lingua. Os significados se referem a estrutura que dardo formas aos textos, e
assim, contribuir com a alfabetizacdo da pessoa surda.

Discutir sobre alfabetizacdo exige conhecimentos acerca dos materiais didaticos-
pedag0gicos que contribuem com este processo. Mas, 0 que sdo esses materiais e qual seu
papel na alfabetizacdo? Sdo questdes pertinentes, pois a partir da utilizacdo desses recursos o
processo de alfabetizacdo de surdos pode ser facilitado.

Os materiais didaticos-pedagdgicos disponiveis nas SRM séo variados, no entanto nem
todos voltados a alfabetizacdo de pessoas surdas. Os professores que atuam nesses espagos
utilizam da criatividade para adaptar alguns materiais voltados a alfabetizacdo  de ouvintes,
tendo em vista a necessidade de utilizar materiais para a alfabetizagéo.

Os materiais didaticos — pedagogicos propicios a alfabetizacdo e letramento de surdos
é um grande desafio aos professores, como ja podemos compreender, pois ha poucos materiais
disponiveis e acessiveis nas classes especializadas. Os materiais disponibilizados, geralmente
ndo sdo tao adequados, uma vez que muitas vezes nao sdo compreensiveis as pessoas surdas.

O surdo é muito visual, e na maioria das vezes os materiais ndo sdo acessiveis, nao
consideram esta perspectiva. Muitos recursos nao apresentam imagens proporcionando para o
surdo maior facilidade na hora de aprender por imagens, pois o surdo consegue fazer relagédo
do que esta aprendendo com a realidade na qual se encontra inserido.

Para isto, é preciso que o professor da SRM tenha a habilidade de realizar elaborar
materiais didaticos para que o aluno surdo compreenda melhor os conteddos. E como
consequéncia ocorra a alfabetizacdo e o letramento do surdo em LIBRAS e em Lingua
portuguesa.

Ha livros e apostilas desenvolvidos, tanto profissionais da area da lingua de sinais,
como por familiares de surdos visam a adaptacdo com a utilizacdo de imagens que favorecam
a aprendizagem do aluno surdo. Ness as construcdes de acessibilidade , sdo explorada s
gravuras e sinais em LIBRAS que  auxiliam o aluno a interpretar textos e fazer associacdes.

De acordo com Bosso e Capellini (2012, p. 503), os livros com traducéo para lingua de

sinais ja ndo sdo novidades. Nesse sentido, as autoras afirmam que:
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As editoras Arara Azul e Ciranda Cultural ja possuem, entre suas publicac6es, livros
voltados a crianca surda. A editora Arara Azul optou por traduzir os classicos
mundiais, como Peter Pan, Dom Quixote. Aladim e, mais recentemente, classicos
brasileiros, Iracema de José de Alencar, A cartomante e O Alienista, entre outras obras
de Machado de Assis.

Dessa forma, observamos que esses livros quando adquiridos pelas escolas nédo
precisam sofrer  modificacOes para que possam ser utilizados na alfabetizacdo de surdos. sao
materiais didaticos - pedagodgicos que visam a educacdo de surdos. E dentro desse contexto
observamos a alfabetizagdo como alvo desses materiais.

Alguns materiais foram criados, em outros acrescentados recursos acessiveis  como
€ 0 caso dos livros da editora Arara azul. E importante ressaltar também que deve haver toda
uma preocupagdo em relagéo a traducgdo, com a faixa etaria a quem se destina. Mas, 0S recursos
ndo se resumem somente a livros modificados ou  criados pelas editoras. Ha outros materiais
que podem ser utilizados na alfabetizacéo.

Em relacdo aos livros usados como possibilidades de alfabetizacdo, podemos inferir que
a maneira como foram elaborados, talvez haja a necessidade  de rever, pois pode apresentar
algumas dificuldades ao surdo por se deter mais na imagem e menos na narrativa. Desta forma,
pode ndo alcancar o objetivo desejado, no caso a alfabetizacdo. Esses livros também sao
disponibilizados em CDs.

Livros acessiveis sdo importante, pois a estrutura da LIBRAS ¢ diferente da
Lingua portuguesa. Como ja sabemos, a LIBRAS é uma lingua natural por isso a necessidade
de inserir recursos de acessibilidade curricular. A gravacdo de livro em video, em virtude
das caracteristicas  antecedem a realizacdo da gravacdo do material.

Os professores ao se depara m com as dificuldades do dia a dia da sala de recursos
multifuncionais, elaboram seus proprios materiais impressos, acessiveis, visto que muitas
vezes 0s materiais didaticos - pedagogicos elaborados por profissionais da area da LIBRAS,
ndo chegam a escola. Com esta problematica, buscam resolver estas barreiras a partir da
implementacao de recursos que criam. Para vencer todas estas possibilidades, o0s
professores produzem seus materiais com o apoio dos proprios alunos. Os docentes utilizam
imagens dos proprios alunos na realizacdo de materiais didaticos-pedagdgicos. Sdo sinais
realizados pelos alunos, que sdo plastificados buscando dar maior durabilidade para uso no
processo de alfabetizacdo e letramento surdo.

Atualmente, vivemos conectados em casa, na rua, no trabalho, e na escola esta realidade

ndo é diferente. Os nossos alunos utilizam as tecnologias digitais, sem grandes dificuldades.
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Atualmente, os nossos discentes conhecem até mais que os préprios professores como manusear

estes recursos. Gomes-Sousa (2018), afirma que

As tecnologias digitais estdo cada vez mais presentes nas atividades sociais de nossos
alunos, principalmente quando langamos nosso olhar para os jovens e claramente para
os adultos em que smartphones, tablets, notebooks, e outros dispositivos ja fazem
parte de suas rotinas, inclusive na escola. (Gomes-Sousa, 2018, p. 45)

Assim, a partir da afirmacdo de Gomes-Sousa (2018), podemos compreender que esta
posto um grande desafio as secretarias de educacdo, as universidades e aos professores no que
se refere as habilidades inerentes ao uso das tecnologias digitais, pois como podemos, muitos
professores tém dificuldades na utilizagéo e exploragédo destes recursos.

As tecnologias digitais oferecem mdltiplas possibilidades de intervencdo, que podem
ser exploradas, como jogos online. Estes sdo bem conhecidos entre os alunos, e dependendo do
tipo, o professor pode inclui-lo como facilitador no processo de alfabetizacdo e letramento. Nos
ultimos anos, o MEC, tem disponibilizado possibilidades que contribui forma significativa.

Um exemplo bem conhecido por professores de todo o Brasil € 0 GraphoGame Brasil,
um aplicativo desenvolvido e disponibilizado pelo governo brasileiro é voltado a educacédo
infantil e ensino fundamenta. De acordo com o manual professor e do usuario, “O GraphoGame
¢ um jogo educacional com um ambiente virtual para a aprendizagem de habilidades
fonoldgicas”. (BRASIL, 2021, p. 8).

O aplicativo ajuda na aprendizagem das letras, silabas e palavras. Este €, sem davida,
um belo exemplo de recurso que até pode ser utilizado pelo surdo, visto que apresenta muitas
imagens, mas nao foi desenvolvido com o proposito de alfabetizar pessoas surdas, pois o Layout
é todo relacionado ao ensino de ouvintes. Corroborando com esta afirmacdo, o proprio manual
do professor e do usuario Brasil (2021, p. 8), diz que “Essas habilidades sdo relacionadas com

os sons da linguagem e ajudam a aprender a ler”. E continua, quando fala

A versdo em portugués brasileiro segue as experiéncias internacionais; 0 jogo comeca
com exercicios que trabalham a associagdo entre letras e sons da linguagem e, aos
poucos, esses exercicios ficam mais dificeis até trabalharem com sons de silabas e de
palavras inteiras. (Brasil, 2021, p. 8).

Sendo assim, nos deparamos com o desafio de adaptar, procurando inserir este
aplicativo nas estratégias, dificultando um pouco mais o trabalho docente. Mas chamamos a

atencdo para a possibilidade de aproveitarmos de alguma forma este recurso no processo de
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alfabetizacdo e letramento. Mas, além destes, existem outros aplicativos que também poderdo
ajudar neste processo.

3.4 ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE A ALFABETIZACAO DE SURDOS EM
LINGUA MATERNA

Os primeiros registros sobre a alfabetizacdo de surdos no mundo tiveram inicio com
educadores de surdos oriundos da Europa. Destacou-se nesse periodo o monge beneditino Pedro
Ponce de Leon, que ganhou importancia na area da educacao de surdos ao fundar a primeira
escola de surdos da Espanha. Mas as propostas educacionais voltadas a educagdo de surdos
permaneceram somente até 1880, quando foi imposto o oralismo como metodologia para a
educacéo de surdos. Nesse periodo, a lingua de sinais foi proibida, no entanto permaneceu na
comunidade sendo utilizada de forma clandestina.

Em 1880, os surdos foram proibidos de utilizar a lingua de sinais, pois 0s professores
da época, em sua maioria ouvintes votaram para proibir a utilizacdo da lingua de sinais como
meio de instrucdo dos surdos. Nesse evento, somente um surdo participou e ndo teve direito a
voto. Dessa forma, ndo teve como impedir esse equivoco que provocaria Sérios prejuizos
incalculaveis a educacao dos surdos em todo mundo.

A partir dos estudos de William Stokoe, que percebeu a presenca de uma estrutura
gramatical nas inguas de sinais, assim como nas linguas orais. Esse estudo foi realizado com a
American Sign Language-ASL, a lingua de sinais utilizada pelas comunidades surdas dos
Estados Unidos.

. Com relacdo aos estudos realizados por Stokoe vale ressaltar que esses exerceram
bastante influéncia nos trabalhos posteriores de outros pesquisadores em todo o mundo,
inclusive no Brasil. O trabalho evidenciou que a lingua de sinais possui estrutura prépria o que
faz dela uma Lingua natural. E para os surdos a sua Lingua materna.

Todas as pesquisas realizadas naquela época levaram os pesquisadores a buscarem
compreender as caracteristicas da alfabetizacdo de surdos em lingua materna. Entretanto,
primeiramente € importante compreendermos como se caracteriza a deficiéncia auditiva, que
conforme decreto n° 5.626/2005 se apresenta como sendo perca sensorial e consequentemente
representa prejuizos a percepcdo de sons do ambiente. Assim, o decreto evidencia que uma
perda auditiva bilateral, parcial ou total de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. (BRASIL, 2005).
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Nessa perspectiva, o surdo interage por meio visual manifestando sua cultura e
experiéncias da comunidade surda. E quando exposto a LIBRAS aprende de forma natural.
Assim sendo, para evitar atrasos o contato deve acontecer o mais cedo possivel, antes mesmo
de iniciarem a escolarizacdo sistematizada. A crianca surda ao ter contato com a lingua de
sinais, no caso do surdo brasileiro com a LIBRAS comega a interagir e compreender o mundo
por meio de sua lingua materna.

Para Oliveira (2019)

Em geral, o aluno surdo é alfabetizado em Libras como primeira lingua (L1) e em
Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) e o ouvinte é alfabetizado em Lingua
Portuguesa. Nesta hip6tese é que nesta fase o aluno ouvinte precisa ser também
alfabetizado em Libras, no caso da lingua Portuguesa como L1 e Libras como L2.
Acredita-se que so assim havera a verdadeira inclusdo. (OLIVIERA, 2019, p. 12)

Oliveira (2019), além de explicar como se dar a alfabetizacdo para surdo, também
explicita como como ocorre esse processo com ouvintes. Compreendemos ainda que esse
processo se dar a0 mesmo tempo em que a crianca € alfabetizada em Lingua portuguesa.

A abordagem desse tema, exige inicialmente maior compressdo sobre como
historicamente se deu o0 processo de alfabetizacao de surdos. Conhecer atraves de levantamento
bibliografico as producdes relacionadas a alfabetizacdo de surdos em lingua materna junto a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD € significativo para um maior
entendimento e aprofundamento da tematica, assim como na pesquisa ao SciELO (Brasil
Scientific Electronic Library Online).

A escolha por esses dois repositérios se justifica visto que sdo conhecidos e muito
utilizados como fonte para pesquisa. A partir da consulta a esses repositérios foi possivel
perceber e compreender, que ao pensar as filosofias educacionais ao longo do tempo foi
possivel notar o foco no surdo. Dessa forma somos levados a refletir sobre o processo de
alfabetizacdo do surdo.

Para maior compreensdo € importante conhecer as caracteristicas do processo de
alfabetizacdo numa perspectiva histdrica, visto que ao longo do tempo os educadores
encontraram barreiras que dificultam o desenvolvimento do surdo durante o processo de
alfabetizacéo.

Uma das barreiras impostas ao processo de alfabetizacdo do surdo conforme Rodrigues
(2020) é a resisténcia de algumas familias de ouvintes em levar os filhos surdos a conhecer e
ter contato com a LIBRAS, que na verdade se configura como a lingua natural do surdo. Com

iSs0, a alfabetizacdo e o desenvolvimento do surdo sdo prejudicados.
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O contato tardio do surdo com a sua lingua materna, consequentemente impede o seu
desenvolvimento. Dai a importancia da alfabetizacdo do surdo, uma vez que quanto mais cedo
ele tiver contato com a lingua materna, mais chances ele tera de se desenvolver melhor. O
idioma, o canal de comunicacdo dos seres humanos juntamente com a organizacdo do
pensamento sdo diretamente prejudicados com o ndo contato do surdo com sua lingua materna.

Nesse sentido, Oliveira (2020, p. 31) contribuindo com esta concepgao afirma que:

Quando a aquisicdo da lingua de sinais se faz tardia, o que ¢ frequente nos casos de
pessoas com a surdez, em especial entre os mais pobres, € comum o fato estar
relacionado com a demora no diagndstico, a falta de acesso a uma instituicdo que o
oriente, a terapia, ou ao contato com outros surdos, que lhe possibilitariam o
aprendizado da lingua de sinais segundo Lodi, Harrison e Campos (2014).
(OLIVEIRA, 2020, p. 31)

Rodrigues (2020) conceitua o termo natural. E reitera que que procurou identificar a
LIBRAS como lingua natural do surdo. Mas o que de fato significa “natural”? como

mencionado, a autora apresenta a concepc¢do defendida por Skliar, na qual ele afirma que:

“Natural”, entretanto, ndo se refere a uma certa espontaneidade bioldgica. Lingua
natural, aqui, deve ser entendida como uma lingua que foi criada e é utilizada por uma
comunidade especifica de usuarios, que se transmite de geracdo em geracao, e que
muda tanto instrumental como funcionalmente com o passar do tempo. (SKLIAR,
2015, p. 27).

Ronice Quadros, em seus estudos defende a ideia de natural pela perspectiva
visuoespacial. Para isso, Quadros (1997) elabora alguns questionamentos em relacdo a
modalidade ouroauditiva, pois de acordo como a autora como pode ser considerada auditiva? E
argumenta que o sujeito surdo nao faz uso da audi¢ao. Assim, a abordagem oralista “apresenta-
se insuficiente para atender as demandas linguisticas/semidticas dos surdos”. (RODRIGUES,
2020, p. 56).

O oralismo € insuficiente porque conforme Quadros (1997), apenas 20% dos surdos
compreendem o que esta sendo falado por uma pessoa ouvinte. Assim sendo, 0 prejuizo torna
mais evidente em especial quando focamos o processo de ensino/aprendizagem no qual ha uma
maior complexidade e estratégias que contribuam de forma significativa com o
desenvolvimento no surdo no contexto educacional.

Como mencionado o prejuizo é significativo, pois somente uma minoria de surdos
conseguem realizar a leitura orofacial. De acordo com Rodrigues (2020, p. 57) “Esta prética

demanda anos em sessdes de fonoaudiologia para a sua proficiéncia”. Neste mesmo sentido
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percebe-se que “Maior dificuldade ainda, é a comunicag@o por meio do sistema fonador, a fala
oral, pois ocorre a alta probabilidade de ser pronunciada com um certo “sotaque surdo”. Sendo
assim, se compreende que isso ocorre em razéo do surdo ndo possuir uma referéncia auditiva
em relacdo ao retorno de sua voz e tampouco do seu interlocutor.

Praticar o exposto no decreto 5.626/2005 parece ser um grande desafio ao processo
educativo do surdo em faze de alfabetizacdo. As dificuldades que surgem no percurso educativo
representam a impossibilidade de realizar a pratica no interior da escola. Dessa forma, o decreto
citado demonstra a barreira na alfabetizacéo a partir da oralizagéo e por meio da LIBRAS.

Como vimos a abordagem oralista contribuiu muito pouco para a alfabetiza¢do do surdo.
E ao pensarmos na alfabetizacdo a partir da concepcdo de Paulo Freire compreendemos a
discussdo parece ser pertinente por nos permitir maior entendimento acerca das possiveis
contribuicdes e estratégias, assim como ganhos com o processo de alfabetizacdo de surdos.

Para Oliveira (2020, p. 31) no dia a dia da escola “[...] boa parte das familias estdo
propensas a investir nas agdes para que a crianga surda se comunique oralmente”. Isso significa
que nessas familias com diagnostico tardio, ndo tiveram acesso a uma reabilitacdo numa
perspectiva oral auditiva.

A crianca chega a escola por volta dos 6 anos de idade e nesse contexto 0s responsaveis
por essas criancas surdas optam pela oralizagéo, o que dificulta o desenvolvimento desses. Ao
ndo permitir que a crianga seja instruida em sua Lingua materna, tal atitude tem consequéncias
que provocam significativos deficits aos surdos em idade de alfabetizagéo.

Oliveira (2020, p. 31), aponta que as familias devem procurar conhecer sobre a surdez
e a importancia do contato com a lingua de sinais. Ressalta que “E muito importante que as
familias busquem informacdes ao invés de negarem a surdez de um filho, como se fosse uma
coisa a se esconder”. Quando o surdo interage com outros surdos usudrios da lingua de sinais
isso acaba favorecendo a comunicacdo e desenvolvimento. Sobre essa possibilidade Oliveira
(2020, p. 32) diz que:

Corrobora com este posicionamento 0s casos em que h& mais que uma criancga surda
na familia e a experiéncia que tiveram com a crianga mais velha pode ser um
facilitador tanto no diagndstico quanto nas melhores formas de se relacionar com a
surdez da crianga mais nova

Essa interacdo ajuda na aquisicdo da linguagem e a partir dessa com outros surdos.

Assim sendo, pode-se perceber que com essa interacdo o surdo tem significativas melhoras na
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aprendizagem e desenvolvimento. A aquisi¢do da lingua ao ser facilitada, pode vir a se tornar
a lingua materna do surdo.

Em virtude do atraso no contato e aquisicdo da lingua materna, o surdo sofre as
consequéncias, pois quando ndo ha a interacdo com a Lingua de sinais os surdos sdo julgados
ndo pelas habilidades e competéncias, mas sim por suas limitacGes, o que acaba interferindo no
desenvolvimento educacional do surdo.

Se compreendemos que através da linguagem conseguimos perceber o mundo, assim
como defende Vygotsky, entdo reconhecemos a sua importancia como meio de comunicacao e
interacdo com o meio, pois a crianga desenvolve a linguagem partindo dessas interagdes, “[...]
na qual acontece a transformagdo nas estruturas do seu pensamento”. (OLIVEIRA, 2020, p.
32).

Saindo um pouco do foco da discussao sobre oralidade e passando a com concepg¢ao de
Paulo Freire sobre a alfabetizagéo, visto que ao discutir sobre a alfabetizagdo compreendemos
gue nos ajuda a buscar subsidios para ajudar na nossa pratica enquanto profissional que tem a
missao de alfabetizar, independentemente de ser ouvintes ou surdos.

De forma resumida, a concepc¢éo de Freire aponta para a alfabetizacdo numa perspectiva
que objetiva a formacdo de uma visdo critica. Mas conforme Rodrigues (2020, p. 66), ao
mencionar Freire afirma que ndo se pode falar em alfabetizacdo sem mencionar o
analfabetismo. Isso porque representa a “[...] ndo-aceitacdo da injustica social tdo denunciada
pelo professor”. Considerando o exposto compreendemos que o analfabetismo representa uma
grande injustica com os cidad&os.

De acordo com Rodrigues (2020, p. 66), Freire se posiciona totalmente contrario a
concepgao de “[...] a mera aquisi¢ao de um codigo linguistico e de formas de decodifica-lo, mas
sim, a favor de uma concep¢ao que considere como sujeitos todos os envolvidos nessa pratica”.
Além de ser uma injustica, o analfabetismo interfere de forma negativa na economia do pais.
Com isso sdo percebidas dificuldades e consequéncia, como por exemplo a criticidade e a
capacidade de se posicionarem.

Ao analisar a concepcdo de formacdo critica do cidaddo somos levados a pensar na
alfabetizacdo do surdo e na relevancia desse processo na vida desse, pois como vimos 0 ndo
contato do surdo com sua lingua materna acaba provocando um atraso muito grande na vida do
surdo.

Considerar o analfabetismo como barreira a alfabetizacéo ajuda a explicar a razéo pela

qual os surdos rejeitam a oralidade. Nesse sentido, Rodrigues (2020, p. 68) afirma que:
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Se considerarmos a perspectiva de que o analfabetismo é um instrumento de
resisténcia, compreenderemos algumas motivacdes que levam individuos surdos a nao
aceitarem serem oralizados com a justificativa de se sentirem forcados a ter um
comportamento linguistico que ndo € pertinente a sua realidade cultural e identitéria,
e que ha tempos este grupo tem lutado, em meio a intensa adversidade, para obter seu
espaco reconhecido no tecido social.

Mas se pensarmos um pouco mais sobre a alfabetizacdo compreendemos assim como
Rodrigues (2020, p. 68) que o objetivo da alfabetizacdo segundo o autor, ao citar Freire é a
conscientizagdo. Para Rodrigues (2020), a conscientizagdo ¢ “o fim Gltimo da alfabetizagdo”,
pois a educacdo é a possibilidade de obter conhecimento e formacao critica.

Conforme Rodrigues (2020), até aqui refletimos sobre oralidade como filosofia
educacional adotada para a alfabetizacéo do surdo, contribui¢cées do pensamento freiriano que
reconhece a importancia do processo de alfabetizagdo como meio de libertagéo e criticidade. E
dando continuidade as reflexdes de Rodrigues (2020), outro ponto extremamente relevante é a
alfabetizacéo bilingue para criangas surdas.

Mas € a partir de 1986 que o bilinguismo comeca a ser difundido e a lingua de sinais
passa ao status de primeira e segunda lingua. Nesse periodo surgem os primeiros argumentos
defendendo o bilinguismo como filosofia de ensino. Na época defendia-se que o bilinguismo
fosse aceito sem restricbes. Considerando esta perspectiva, foi atribuida a lingua de sinais a
responsabilidade de integrar o surdo.

O pensamento freiriano nos ajuda a refletir sobre nossa pratica no desenvolvimento do
processo de alfabetizacdo numa perspectiva bilingue, ou seja, em Libras/Lingua Portuguesa
para surdos. As concepgdes de Paulo Freire, conforme Rodrigues (2020, p. 69): diz “[...] que se
articulam a pratica de alfabetizacdo de criancas surdas, nortearam o olhar da pesquisadora, a
fim de que fosse possivel investigar o objeto a luz de pressupostos de uma educacao
humanizadora”.

Para a alfabetizacao de criancas surdas compreendemos que exige respeito aos saberes
dos educandos, a autonomia do educando. Em relacdo ao professor salienta-se a necessidade de
habilidades profissionais, seguranca e generosidades. De acordo com Rodrigues (2020, p. 70),

em:

“Pedagogia da Autonomia — saberes necessarios a pratica educativa”, de autoria de
Paulo Freire. Nesse livro, Freire discute elementos indispensaveis a formacdo do
educador, em especial, aqueles dispostos a comprometer-se com 0s oprimidos e com
0S seus processos de conscientizacao.



75

Nesse sentido, as exigéncias para a alfabetiza¢do de surdos apresentadas por Rodrigues
(2020) mostram que vai de encontro ao que Freire em “Pedagogia da Autonomia — saberes
necessarios a pratica educativa” defende, ou seja, processos de conscientizagdo. Freire, ao
analisar os 27 saberes nos leva a refletir sobre a alfabetizacdo de surdos, mesmo que de forma
geral. Entretanto, é possivel perceber as contribuicdes para alfabetizar surdos e assim formar
pessoas para o pleno exercicio de sua cidadania.

Ao discutir sobre a alfabetizagéo de surdos e de ouvintes observamos que se aproximam,
pois 0 processo de alfabetizagdo para ambos exige respeito aos conhecimentos de cada
educando. Rodrigues (2020, p. 71) colaborando com essa concepgao afirma que “[...] Isso
significa considerar o outro como sujeito historico-cultural e produtor de conhecimentos, e
implica organizar a pratica pedagdgica sob um olhar inclusivo, de consideracao e tolerancia”.

Rodrigues (2020, p. 72), ainda sobre alfabetiza¢éo de surdos afirma que:

A alfabetizacdo de criancas surdas requer ainda mais atencdo a autonomia dos
educandos, aos seus tempos, ritmos, conflitos socioculturais e capacidade de se
envolver e experienciar as propostas pedagdgicas, assumindo responsabilidades e
tomando parte das decisdes sobre o desenvolvimento do processo apreensao dos
idiomas.

Mas, além da atencdo mencionada pela autora percebemos a necessidade do respeito as
caracteristicas inerentes a cada surdo que se encontra no processo de alfabetizacéo.
Ressaltamos, no entanto que ao falarmos sobre autonomia é importante esclarecer que se trata
de um processo construido historicamente e sdo decisdes tomadas que poderdo interferir no
processo de construcdo da autonomia, essa ligada diretamente a alfabetizacéo.

Para Bomfim (2017, p. 51) ao discutir sobre a alfabetizacdo para a aquisi¢do da Lingua
portuguesa afirma que: “[...] para que as criangas sejam alfabetizadas, elas precisam
compreender adequadamente o funcionamento, as propriedades, a estrutura e a fundamentacéo
das regras do sistema da escrita[...]”. Dessa forma, sobre os sistemas de escrita entendemos que
ndo representa somente sons, mas segmentos relacionados a composicdo de palavras, que
conforme Bonfim (2017) essa € a concepc¢do defendida por Ferreiro; Teberosky, 1999; Morais,
2005; 2012; Cagliari, 2014.

Bonfim (2017, p. 51) também apresenta como aspecto extremamente importante no
“processo de alfabetizacao ¢ a consciéncia fonologica”. Tal aspecto significa “[...] a capacidade
de refletir, analisar e associar 0s sons da linguagem receptiva e expressiva a outros sons e formas
de registro da palavra (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999; CAGLIARI, 2014)”. Assim como
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outros pesquisadores mencionados constatamos que Bonfim também se preocupa inicialmente
em explicar sobre o significado de alfabetizacéo.

Na pesquisa, Bonfim (2017) em conformidade com Ferreiro e Teberosky apresenta
estagios de desempenho que sdo interligados de forma evolutiva. O primeiro estagio € o pré-
silabico, que de acordo com a autora € o periodo em que:

[...] a crianca ainda ndo entende os principios e a sequéncia usados para registro das
palavras faladas, confundindo a escrita como representacdo por imagens ou letras
aleatorias, até sua consolidacdo na fase final de evolugdo da escrita no estagio
alfabético, quando esta consegue determinar as relagfes entre grafemas e fonemas, e
as regras da linguagem, mesmo cometendo alguns erros ortograficos, ha um percurso

de constantes tentativas por parte do aprendiz com o objetivo de alcangar a habilidade
de leitura e escrita.

Com isso percebemos a necessidade de o professor conhecer todos 0s niveis que tenha
condigdes de acompanhar a evolugdo dos alunos identificando as necessidades e os diversos
conhecimentos dos discentes. A perspectiva € necessaria em virtude de reconhecermos que as
palavras sdo escritas com letras, mas também com outros sinais.

A alfabetizacdo de modo geral vai além da pratica de ensino do sistema de escrita, ou
seja, quando o aluno aprende a ler, escrever e interagir socialmente. Entretanto, ressaltamos que
se trata de um processo que tem inicio muito cedo, conforme Bonfim (2017). Um processo
continuo e que durara por toda a vida toda.

Mas com base nos conhecimentos em relacdo a abordagem educacional do surdo, em
conformidade com o que nos aponta Rocha (2016, p. 31), “Com a compreensdo do que
caracteriza cada abordagem educacional do surdo: oralismo, comunicacéo total e bilinguismo,
os estudiosos apontam que para alfabetizar uma crianca surda a pratica bilingue é a mais
adequada”. Compreendemos, no entanto que a alfabetizacdo do surdo se caracteriza como um
grande desafio.

De acordo com Rocha (2016), o caderno da educacdo especial do PENAIC (2012)
orienta as praticas dos professores alfabetizadores, que trabalham com alunos com Necessidade
Educacionais Especiais. Para tanto, o surdo precisa ter o dominio de uma lingua para gque tenha
condic@es de estruturar o seu pensamento, que no caso do surdo como sabemos € a LIBRAS.

Os surdos séo usuarios de uma lingua distinta, pois a maioria da populacdo sdo ouvintes.
E de acordo com Rocha (2016) ha surdos que ndo utilizam ou ndo conhecem a LIBRAS. Rocha
(2016) em relagéo a essa perspectiva diz que muitos surdos, em seu contexto familiar fazem
uso de gestos caseiros. Com isso, a LIBRAS acaba sendo desvalorizada, uma vez que muitos a

concebem, conforme a autora como “lingua de menor valor”.
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O tratamento muitas vezes até pejorativo dado a LIBRAS ocorre em virtude de ela ndo
ser utilizada pela maioria ouvintes. O acesso tardio, assim como a aceitacdo pelo préprio surdo
e por sua familia séo fatores que contribui para que seja valorizada somente dentro do processo
inclusivo através de profissionais intérpretes.

A desvalorizacdo da LIBRAS dar-se pelo fato que muitos afirmam que esta lingua ndo
possui registro (ROCHA, 2016). De fato, o Sign writing ndo consegue registrar todos de forma
fidedigna. No entanto, o registro ocorre através da escrita de sinais. E verdade que muitos surdos
ndo a utilizam e tampouco a conhecem.

Rocha (2016, p. 32-33) fala que “Existem pesquisas que mostram um sistema de
transcricdo da escrita de LIBRAS, conhecido como Sign Writing”. Mas pesquisadores como
Lodi; Harrison; Campos, citados por Rocha (2016) afirmam que “[...]Jndo deve ser
compreendido como registro das linguas de sinais”.

Para Rocha (2016), a concepcdo de alfabetizacdo de surdos € idéntica, tanto para surdos
como para ouvintes. Isso ocorre pois o codigo escrito é conforme Rocha sinénimo de
alfabetizacdo, ao mesmo tempo em que ha um predominio da lingua oral, em relacéo a lingua

de sinais.
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4. OS PROFESSORES E A EDUCACAO DE SURDOS

Nas subsecOes que se seguem ouviremos 0s professores, suas concepgoes acerca da
alfabetizagéo e letramento de surdos. Suas dificuldades, medos e incertezas nesse processo t&o
complexo e desafiador como a alfabetizac&o e o letramento. VVamos refletir sobre as questoes
apresentadas, a partir das respostas dadas aos questionarios, revisitando sempre autores que
corroboram com as questdes apresentadas.

H& toda uma preocupagdo, no tocante aos materiais didaticos-pedagdgicos, que
certamente ajudam na pratica do professor da Sala de Recursos Multifuncionais - SRM. Os
materiais ou recursos didaticos-pedagdgicos, sdo pontes importantes no processo de
alfabetizacdo, no entanto, quando compreendemos a necessidade de materiais especificos para
a alfabetizacdo e letramento a partir da LIBRAS. Para isso, reconhecemos que necessita de
maior atencao.

VVamos refletir sobre a educacdo de surdos e o que sabemos sobre esta possibilidade,
extremamente importante para a formacdo da pessoa surda, cidaddo dotados de direitos.
Entretanto, os direitos dos surdos foram ao longo do tempo deixados em segundo plano. Como
podemos perceber, ndo foi dada tanta relevancia para o processo de formacdo através da
educacdo sistematica com foco no surdo.

O processo de alfabetizacao e letramento da pessoa surda requer estratégias, assim como
um acervo de materiais didatico — pedagdgicos que possam contribuir com a aprendizagem do
aluno, sua formacéo e desenvolvimento. Os desafios sdo diversos, visto que muitas escolas nao
possuem muitos materiais especificos para a alfabetizagdo de surdos, o que exige dos
professores conhecimentos acerca da adaptacdo de alguns materiais didaticos — pedagdgicos
que sdo utilizados na alfabetizacdo e letramento de pessoas ouvintes.

Materiais especificos ou acessiveis na escola ainda parece ser um grande desafio para
que os objetivos da educacdo e formacdo da pessoa surda seja alcancada. Como ndo temos
disponibilidade de tantos materiais é constante a necessidade de o professor elaborar recursos
acessiveis, recriando a partir do que ja possui em sua rotina de trabalho, como domindés, quebra-
cabecas, para que possam contribuir com as estratégias docentes, e como consequéncia, a
aprendizagem do discente surdo.

Discutiremos nesta sec¢do os achados durante a pesquisa, o que dizem os professores das
SRM, sobre as barreiras presentes no trabalho desenvolvido no que se refere a alfabetizagéo e

letramento de surdos, considerando as barreiras presentes no atendimento e acompanhamento



79

de surdos no contexto educacional, em especial da SRM. Assim, o que dizem os professores e
como conseguem vencer estes obstaculos que surgem diariamente

Serdo apresentados resultados e discussdes acerca dos dados presentes nos questionarios
dos professores. Analisaremos suas concepgdes, comparando com as ideias de autores que
tratam da teméatica. Com a andlise dos resultados, abordamos a educacéo de surdos procurando
relacionar com as falas dos professores que colaboraram com a argumentacdo que faremos na

secdo a seguir.

4.1 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com base nas respostas registradas no questionarios pelos professores colaboradores,
passamos a discutir cuidadosamente os dados procurando compreender e conhecer os desafios
e as dificuldades inerentes ao processo de alfabetizacdo, mas especificando as barreiras
vivenciadas pelos professores da Sala de Recursos Multifuncionais-SRM, tendo em vista que
estes possuem as habilidades necessarias para a realizacdo dos atendimentos as criangas com
deficiéncia, em especial, a alfabetizacéo e letramento do surdo.

Além de procurar conhecer e compreender os desafios na educacdo de surdos, neste
trabalho buscamos compreender a educacdo da pessoa com surdez e como a alfabetizagéo e
letramento pode contribuir com a formacéo do surdo. Discutiremos também sobre as possiveis
contribuicdes dos recursos e materiais didatico-pedagdgicos para a alfabetizacao de surdos.

Acreditamos ser conveniente caracterizar as SRM, como espaco de acolhimento ao
surdo. Para isso, toda a andlise foi realizada a luz dos autores que contribuem em discussdes
em torno da educacdo de surdos, fundamentando as questdes que permeiam nossa pesquisa.

Para a analise e discussdo acerca dos resultados, apresentamos em formato de tabela as
respostas dadas aos questionarios utilizados na obtencéo dos dados. Trabalhamos com respostas
advindas de questionarios, foram 04 professores respondentes que atualmente atuam nas SRM
do municipio, 02 deles na SRM da rede municipal de ensino e duas na rede estadual de ensino
também do mesmo municipio.

As respostas a seguir estdo dispostas nas tabelas tal qual foi enviada a este pesquisador,
portanto, algumas respostas aos questionarios podem parecer confusas em alguns momentos e
apresentar alguns equivocos na escrita. Em nenhum momento modificamos qualquer concepgao

dos nossos professores colaboradores.
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Dentre as perguntas feitas aos professores que responderam ao questionario, uma das
questBes foi sobre a sua formacéo inicial, pois entendemos que a formagdo na area especifica
que o professor atua, é de suma importancia, pois acreditamos que contribui de forma
significativa com a educacgédo de surdos, por conseguinte com os atendimentos aos surdos nas
SRM.

1. Qual é sua formacao inicial?

Professor SRM A | Sou pedagoga concursada em series iniciais no estado do Rio Grande
Norte e do municipio Campo Grande.

Professor SRM B | Formado em Geografia pela UERN (licenciatura).

Professor SRM C | Licenciatura em Pedagogia.

Professor SRM D | Ndo respondeu ao questionario.

Quando indagados sobre formacéo inicial, foi possivel conhecer a formacdo dos
professores. Observamos que, entre os docentes entrevistados, todos possuem nivel superior.
Foram encaminhados 04 questionarios, mas infelizmente sé 03 retornaram com respostas as
nossas inquietaces. Conseguimos identificar que dois séo graduados em Pedagogia e 01 em
Geografia. Ressaltamos, que o professor A, disse ser concursada em séries iniciais.

Salientamos que, como o professor, que aqui denominamos de professor D, nédo
realizou, tampouco retornou com 0s questionarios impressos ou de forma digital. Tendo em
vista esta situacao, por isso, durante todo o trabalho faremos mencéo ao professor D somente
na tabela geral onde podemos conhecer as informagdes e concepcdes dos professores.

A formacdo inicial ocorre em nivel superior e o processo de formacao, &€ um processo
que se da durante toda a vida. A isso se da 0 nome de formacdo continuada, algo que muitos
professores ndo tém acesso. Mas, a formacdo primeira do docente, é obrigatéria e nos dias de
hoje, todos que estdo em sala de aula é obrigatorio o nivel superior como requisito minimo para
a docéncia. A formacdo inicial do professor é uma base para que este profissional tenha

conhecimentos basicos em diversas areas. Assim,

[...] é dada pela composi¢do de varios saberes: saberes sociais, histdricos e culturais,
mobilizados e construidos ao longo da histéria de vida pessoal; saberes académicos,
adquiridos no tempo e no espaco escolar, compreendendo a formacdo inicial e todo o
movimento de busca de crescimento profissional na carreira docente; saberes
profissionais, construidos nas relagdes de trabalho. (Dias; Cicilliane, 2005, p. 5).
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Sdo conhecimento tedrico-préticos inerentes a formacdo docente, necessario ao
processo de ensino/aprendizagem. Saberes culturais e académicos construidos ao longo do
tempo e em toda a escolaridade.

Ainda sobre formacdo, indagamos os professores acerca de especializagdo em educacéao
especial. As respostas estdo organizadas na tabela a seguir. O professor A, além da formacéo
inicial em Pedagogia pés-graduacdo Lato sensu em Artes, e atualmente cursa especializagdo
em Atendimento Educacional Especializado - AEE. E importante ressaltar, que sua

especializacdo em outra area, apesar de cursar AEE.

2. Vocé possui especializacdo na area da Educacdo especial?

Professor SRM A | Sou especialista em artes e conclui um curso de extenséo de tecnologia
assistiva pela empresa UFEPel - Universidade Federal de Pelotas. Estou
cursando no momento especializagio em AEE pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte - UFRN.

Professor SRM B | Sim. Especializagdo em atendimento educacional especializado
(UFERSA)

Professor SRM C | Sim, em AEE.

Professor SRM D | Nao respondeu ao questionario.

Ja os professores A e B, conforme questionario, tém especializacdo em AEE. Contanto,
isso ndo significa que sdo melhores, profissionalmente que aquele docente sem especializagdo
na area gque a funcao exige. Percebemos a preocupacao em buscar a formacéo, o que de certa
forma contribui com a perspectiva do professor em constante formacéo.

Acreditamos que a formacao inicial ndo contempla totalmente os saberes referentes a
estratégias, metodologias e organizacdo do processo de ensino/aprendizagem. Assim, a
formacdo continuada, que aqui como falado é aquela que se caracteriza por acontecer durante
toda a vida. Ultimamente, os debates tém girado em torno da qualidade da educacédo, dessa
forma, compreendemos que a formacéo continua dos professores pode favorecer a melhoria da
qualidade educacional.

Delors (2003, p. 159), ao dialogar sobre qualidade no ensino diz que, “[...] Para ser
eficaz tera de recorrer a competéncias pedagogicas muito diversas e a qualidades humanas
como a autoridade, empatia, paciéncia e humildade”. O autor, afirma ainda que “Melhorar a
qualidade e a motivacdo dos professores deve, pois, ser uma prioridade em todos os paises”.
(Delors, 2003, p. 159).
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3. Quanto tempo de experiéncia vocé possui no magistério?

Professor SRM A | Tenho 10 anos de vida docente. J& atuei em varias areas da educacao
desde a creche até a EJA.

Professor SRM B | 9 anos.

Professor SRM C | 8 anos.

Professor SRM D | N&o respondeu ao questionario.

Em relacdo a experiéncia, todos os docentes possuem mais de 05 anos de atuacéo no
magistério. O professor A, com 10 anos de docéncia, ja teve experiéncia na Educacao de jovens
e adultos — EJA, como também na educagéo infantil. Os “professores Ae B,  limitaram-se a
dizer que estdo no magisterio a 8 e 9 anos respectivamente.

Quanto a experiéncia, com base nas respostas anteriores, ndo é possivel afirmar quanto
tempo de atuacéo trabalham nas SRM. Esta informacdo é apresentada a seguir, quando trés
professores evidenciam o tempo de efetiva atuacdo nas SRM. O pesquisador, ao elaborar a
pergunta, além de questionar sobre o tempo de experiéncia, perguntado acerca do tempo

acompanha ou nao alunos com deficiéncia.

4. Quanto tempo de atuacao na Sala de Recursos Multifuncionais ou
acompanhando alunos com deficiéncia?

Professor SRM A | 2 anos

Professor SRM B | 1 ano.

Professor SRM C | Na educacéo especial atuo a 1 ano.

Professor SRM D | Nao respondeu ao questionario.

Os docentes, como falado antes, sdo experientes, mas na funcdo de professor da SRM
ndo possuem tanta experiéncia. Como exposto na tabela, na atuacdo como professor da
educacdo especial ndo possuem tanto tempo de atividades. O professor que trabalha nestas
salas, sdo denominados ou conhecidos como professores da educacdo especial, a depender da
necessidade dos sistemas educacionais.

Sobre as dificuldades no acompanhamento de criancas com deficiéncia auditiva ou
Surdez, tivemos muitas informacdes, acreditamos ser em virtude de se tratar uma problematica

bem presente na educacdo de maneira ampla.
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O professor A, demonstrou preocupagdo com o desconhecimento das possibilidades que
as linguas de sinais podem proporcionar. As linguas de sinais, a qual o professor faz referéncia,
no Brasil € a LIBRAS. Esta ¢ a lingua natural das pessoas surdas, assim, a pessoa com surdez
deve ser alfabetizada inicialmente em sua lingua para através dela aprender uma segunda lingua,
ou seja, a Lingua portuguesa na modalidade escrita. Por isso, € muito importante alfabetizar
com a LIBRAS e alfabetizar letrando.

5. De acordo com seu tempo de experiéncia no acompanhamento de criangas com
deficiéncia auditiva (surdez), quais as principais dificuldades que vocé se
depara ou ja se deparou na Sala de Recursos Multifuncionais?

Professor SRM A | A principal sem duvida foi a falta de conhecimento sobre a propria
deficiéncia e total desconhecimento sobre os recursos que a lingua de
sinais pode oferecer e como pode ser um grande apoio para que se
tenha uma vida normal com grande potencial a ser reconhecido.

Professor SRM B | A auséncia de recursos e formac6es para todos os demais profissionais
da educacéo.

Professor SRM C | A auséncia de materiais didaticos.

Professor SRM D | Nao respondeu ao questionario.

Outras dificuldades apontadas pelos professores foram, primeiramente as dificuldades
quanto a formacdo professor A, e a auséncia de materiais didaticos, a fim de alfabetizar as
pessoas surdas com a utilizacdo dos materiais. A formacgédo podera vencer a lacuna que existe,
a saber a auséncia de estratégias, justamente por causa da falta de formacéo e de materiais que
sejam especificos para alfabetizar e letrar, porque ndo podemos conceber nos dias de hoje a
alfabetizacdo isoladamente como ja observamos ao longo deste trabalho.

Neste sentido, o que significa alfabetizar pessoas surdas? O professor A, acredita se
tratar fornecer ao aluno, que segundo o entrevistado deve dar dada a oportunidade ndo s6 aos
surdos, mas a todos que presam de autonomia na sociedade. Em linhas gerais, o professor A,
demonstrou isso em sua fala. Inicialmente, percebemos a fala um pouco confusa, no entanto,

ao realizarmos a leitura com mais atencdo conseguimos entender a mensagem do docente.

6. Para vocé o que € alfabetizar surdos?

Professor SRM A | Para mim é fornecer uma ao aluno ndo apenas o surdo, mas a qualquer
individuo o direito de autonomia frente ao mundo letrado onde se
percebe a cultura, a ciéncia e a sociedade através das letras. Alfabetizar
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¢ dar uma ferramenta de construcdo para a liberdade criativa e
formadora social.

Professor SRM B

A alfabetizag&o de surdos deve acontecer tanto em libras como na lingua
portuguesa.

Professor SRM C

Alfabetizar surdos é um desafio para o professor na sala de aula comum,
pois a falta de recursos e capacitacdo desses profissionais gera uma
inseguranga no que se refere a aprendizagem do aluno surdo.

Professor SRM D

N&o respondeu ao questionario.

O professor B, compreende a alfabetizagdo de surdos como a aquisi¢do de LIBRAS e

Lingua portuguesa, assim, para o professor estas linguas seriam um canal para o processo de

alfabetizacdo e letramento. Ao passo que, o professor C, reconhece os desafios na alfabetizacao

por professores da sala de aula comum, falta de recursos e capacitacdes, 0 que gera problemas

a aprendizagem.

E sabido, o grande desafio da alfabetizacio e letramento de surdos em lingua natural.

Entendemos, a mera critica, sem a preocupacao em apontar possiveis solucdes aos desafios que

surgem diariamente. Neste sentido, perguntamos de que forma alfabetizar surdos. os docentes

apontaram possibilidades, como é possivel ler a seguir.

7. De que forma € possivel alfabetizar surdos? Aponte algumas possibilidades.

Professor SRM A

Principalmente através do conhecimento de mundo do aluno através de
sua curiosidade potencializar e mostrar a importancia da leitura e escrita.
De forma pratica estabelecer contato visual com as letras

Professor SRM B

De forma concomitante deve-se ensinar libras e a alfabetizacdo da
lingua portuguesa.

Professor SRM C

Recursos apropriados, capacitacdo adequada, atendimento por varios
profissionais necessarios para o total desenvolvimento do aluno surdo.

Professor SRM D

N&o respondeu ao questionario.

Em se tratando do professor A, este apontou como estratégias identificar o0s

conhecimentos prévios dos alunos, aproveitar a curiosidade do aluno e potencializar sua

aprendizagem. Deve-se, conforme o professor A, evidenciar a importancia da leitura e escrita.

A missdo do professor de pessoas surdas é dar autonomia a elas, respeitando o que ele ja sabe



85

e potencializado, usando de método que envolva o aluno e leva-lo a se sentir confortavel durante
a aula.

Para o professor B, defende que o ensino da LIBRAS e da Lingua portuguesa se der de
maneira concomitante. A alfabetizacdo, de acordo com esta perspectiva, ocorre nas duas linguas
ao mesmo tempo. A fala do professor vem ao encontro a concepgdo sobre alfabetizacdo por
meio da lingua natural: a LIBRAS.

O professor C, por sua vez, chama a atencéo para a necessidade de capacitacdo docente
e de uma equipe multidisciplinar. A ideia de uma equipe com diversos profissionais, segundo
0 professor C, passa para o leitor a compreensédo de desenvolvimento do aluno surdo em sua
integridade.

A questdo anterior buscou trazer conhecimento dos docentes sobre as possiveis
possibilidades de trabalho e recursos favoraveis ao processo de educacdo de surdos. E 0s
professores contribuiram, conforme suas concepg¢des com algumas estratégias para este
processo. Uma outra questdo apresentada aos professores colaboradores foi sobre a necessidade
ou ndo de saber LIBRAS para a alfabetizacéo de criancas.

Sobre esta concep¢do, podemos inferir, a partir das falas dos professores, algumas
dificuldades quanto a compreensdo do professor A, pois afirma que a LIBRAS é uma
ferramenta com o objetivo de alfabetizar. Entretanto, acreditamos que a ideia da lingua de sinais
como ferramenta ndo se sustenta. Mas, o professor colaborador considera as expressdes faciais
como aliados do processo de alfabetizagdo. Também ndo demonstra compreensdo de

alfabetizacdo e letramento. Pelo menos, € o que nos leva a inferir acerca da resposta.

8. O professor precisa saber LIBRAS para alfabetizar uma crianca surda? Por
qué?

Professor SRM A | Porque é uma ferramenta proporcionalmente criada para fins de
alfabetizar individuo surdo pois sua didatica ~ em mostrar com
movimentos com as mdos e potencializando expressos faciais
substituem perfeitamente as palavras de faladas e seus sons.

Professor SRM B | Sim, pois € a principal forma de comunicacdo de uma pessoa surda.

Professor SRM C | Sim, pois a libras € a lingua adequada para o surdo comunicar-se com
outros surdos e com ouvintes.

Professor SRM D | Ndo respondeu ao questionario.
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Para o professor B, esta é condicdo significativa, para a comunicacdo de uma pessoa
surda. Mas no que se refere a alfabetizacdo, ndo foi muito explorado pelo professor. O professor
C, também sinalizou positivamente para a necessidade de saber LIBRAS para contribuir com a
alfabetizacdo de surdos. Mas chama atencdo para a importancia da lingua de sinais na
comunicagdo com outros surdos e com ouvintes. Os mesmos professores, também responderam
sobre as dificuldades quando ndo sabe LIBRAS.

Em relagdo a esta ideia, evidenciada no questionario, passamos a analisar as falas dos
professores sobre as dificuldades no processo de alfabetizagcdo quando o professor ndo sabe ou
conhece a lingua natural dos surdos. Assim, conhecer as opinides dos colaboradores em relacdo
a ndo ter conhecimento da LIBRAS, em especial aqueles que acompanham na SRM, alunos

surdos é muito importante.

9. Quais as dificuldades quanto ao processo de alfabetizagdo da criancga surda
guando o professor ndo sabe LIBRAS?

Professor SRM A | Com certeza a dificuldade em alfabetizar pois a didatica de um professor
ouvinte e alunos ouvintes tem suas peculiaridades como a sonorizacao.
A falta de metodologia propria para alfabetizar a crianca surda € um
entrave para dinamizar o processo de ensinar e apreender das letras e
palavras.

Professor SRM B | Ele fica impossibilitado de haver desenvolvimento no processo de
ensino e aprendizagem da crianca.

Professor SRM C | Sem davidas a comunicacgdo fica muito dificil sem a libras. Tendo em
vista que ele deve ser alfabetizado de forma diferente dos demais.

Professor SRM D | Nao respondeu ao questionario.

Comrelacéo ao processo de alfabetizacdo da crianca surda, quando o professor ndo sabe
LIBRAS, segundo o professor A, um entrave é a falta de metodologias para a alfabetizacéo é
um problema bem relevante a este processo. Na mesma linha, o professor B, afirma que a
alfabetizacdo fica impossibilitada. Desta forma, ha ndo desenvolvimento, e como consequéncia
podemos perceber que ndo had aprendizagem de acordo com o pensamento do professor.
Também na mesma direcdo, o professor C, reafirma as dificuldades quando diz que a
comunicacdo fica prejudicada quando ndo o conhecimento da LIBRAS, e acrescenta que 0
surdo precisa de uma metodologia diferenciada. Nesse sentido, concordamos com o professor,

uma vez que o surdo é visual e aprende de uma forma muito particular.
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Procuramos saber com o questionario se 0os materiais didaticos-pedagogicos da SRM,
onde esses professores trabalham sdo acessiveis para o trabalho com surdos. Também
perguntamos se 0s materiais didatico-pedagdgicos e 0s recursos disponiveis sdo acessiveis ao
surdo em lingua de sinais. O conhecimento dos materiais e recursos livres é muito importante

para o desenvolvimento das atividades de alfabetizacdo.

10. Na Sala de Recursos Multifuncionais da escola onde vocé atua ha muitos
materiais didaticos-pedagogicos acessiveis aos alunos surdos? E na sua opinido,
sdo satisfatorios no trabalho de alfabetizacdo e letramento dos alunos com
surdez?

Professor SRM A | Trabalho em uma sala com recursos bem limitados, e em sua maioria
ndo sdo satisfatorios ao atendimento de criangas surdos.

Professor SRM B | Sim. H& véarios materiais, que em sua maioria sdo utilizados na
alfabetizacdo de criancas ouvintes. A maioria dos materiais utilizados,
ndo séo especificos para alfabetizar surdos.

Professor SRM C | Ha poucos materiais, e a maioria séo relacionados ao ensino de alunos
ouvintes.

Professor SRM D | Nao respondeu ao questionario.

Com excecao do professor D, que ndo respondeu ao questionario, os demais professores,
de modo geral disseram que 0s materiais disponibilizados na SRM, sdo materiais limitados, que
ndo atendem as necessidades dos alunos surdos que frequentam esta sala. Com isto, surge a
necessidade de fazer adaptacdes de alguns materiais buscando melhorar as atividades de
alfabetizacéo.

O professor A, deixa claro que os materiais presentes na SRM onde trabalha ndo é
satisfatorio ao atendimento. E colaborando com isso, o professor B, reforca que os materiais
sdo especificos para os alunos ouvintes, enquanto, o professor C, vai mais além e afirma haver
poucos materiais. Além de poucos, ndo adequados para a alfabetizacdo de um aluno surdo no
contexto da SRM.

Os alunos ouvintes participam ativamente do processo de alfabetizacdo, visto que estdo
inseridos na sala de aula comum da mesma forma que o surdo. Entéo, passamos a discutir sobre

a participacdo do ouvinte na alfabetizacdo da crianca surda.
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11. Como alunos ouvintes podem participar do processo de alfabetiza¢éo das

criancas surdas?

Professor SRM A

Através da interacdo social no processo de empatia e sobretudo de troca
de experiéncias. A crianga ouvinte deseja surda deseja a comunicagao
como a pessoa ouvinte de forma reciproca onde haja o entendimento de
ambas.

Professor SRM B

A participagdo de outras criangas possibilita um desenvolvimento de
ambas as partes, ja que a alfabetizacdo se torna mais didatica.

Professor SRM C

Aprendendo libras e procurando observar atentamente o modo como
surdo se comunica.

Professor SRM D

N&o respondeu ao questionario.

A interacdo social, empatia e a troca de conhecimentos, conforme relata o professor A.

Com esta mesma visdo, o professor B, também acredita nas contribui¢cdes dos alunos ouvintes

no desenvolvimento para ambos, surdos e ouvintes. O professor C, defende que através da

aprendizagem da LIBRAS.

Continuando a anélise dos pontos de vista dos professores, abordaremos agora como a

escola ajuda na alfabetizagcdo durante toda a escolaridade do aluno conforme o exposto pelos

professores.

12. De modo geral, como a escola contribui com o ciclo de alfabetizacdo da crianca

surda?

Professor SRM A

De forma sistematica, pois a escola como ambiente social que
estruturado em fases, ciclos, estagios o que na vida do qualquer
individuo é necessario no processo de aprendizagem principalmente no
entorno social com a troca de experiéncias em busca de empatias e
conflitos pertinentes a evolucdo humana.

Professor SRM B

A escola é o principal meio de ligacdo entre a alfabetizacdo, do
conhecimento cientifico, que possibilitara uma inclusdo da crianga surda
na sociedade.

Professor SRM C

escola tem o papel fundamental na alfabetizacdo da crianga surda, e deve
sempre buscar meios para a devida inclusdo desse aluno, seja através de
recursos ou capacitando seus profissionais para um atendimento
individualizado para essa crianca.

Professor SRM D

N&o respondeu ao questionario.
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A alfabetizacdo da crianga surda, em conformidade com a fala do professor A, ocorre
de maneira sistematica e compreende a escola estruturada em fases, ciclos e estagios. Esta visao
reconhece que a educacdo formal do cidaddo é um processo continuo. Para o professor, a
contribuigdo ocorre de maneira estruturada, conforme o professor.

A ideia de ciclos defendida acima esta vaga, sem muitos argumentos que nos direcione
aos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, estes documentos adotam organizagao curricular
por ciclos que por sua vez nos apresentam: “[...] A explicitagdo desses itens é feita por ciclos,
sendo que cada ciclo corresponde a dois anos de escolaridade no ensino fundamental”.
(BRASIL, 1998, p. 9-10). Os PCNs, ao reconhecer a complexidade da pratica educativa, busca
ajudar o docente em sala de aula.

Em outra perspectiva, o professor B, diz que que a escola é a principal responsavel pela
ligagdo entre alfabetizagdo e o conhecimento cientifico. H4 na fala do professor colaborador,
claramente uma defesa da compreensé@o da escola como aquela que se configura como meio,
para a inclusdo do cidadao na sociedade.

Podemos também constatar, ao analisar a fala do professor C, o reconhecimento da
importancia da escola e seu papel na alfabetizacdo e letramento de surdos. Inferimos, a partir
do professor que a inclusdo deve ser buscada e para isso a escola enquanto instituicdo precisa
oferecer s meios para que isso ocorra. Por fim, o docente defende capacitacéo e recursos que
favorecam a alfabetizacéo e letramento.

O AEE é um servico disponibilizado nas salas de recursos multifuncionais, estes espagos
sdo dotados de materiais didatico — pedagogicos e recursos humanos como tecnoldgicos. Vale
lembrar, que nem sempre as nossas escolas sdo dotadas de espagos com esses. Sdo ambientes
que devem ser acolhedores. Dai a relevancia da questdo que se segue, e 0 que pensam 0S

docentes entrevistados.

13. Conforme suas concep¢oes, qual a importancia do Atendimento Educacional
Especializado - AEE oferecido nas salas de recursos multifuncionais?

Professor SRM A | Sem duvida é de grande importancia, pois através do AEE existe um
momento de personalizar o processo de ensino aprendizagem dando
exclusividade ao aluno e suas potencialidades e a sua dificuldade. O
AEE é um local de acolhimento e construcdo de identidades fortifica o
elo entre o aluno e a escola.

Professor SRM B | Na teoria, o papel do AEE é fundamental. Mas o que encontramos na
pratica sdo inimeras limitacdes que vai desde a formacdo até a parte de
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infraestrutura. Dessa forma, limitando o potencial do desenvolvimento
das criangas com deficiéncia.

Professor SRM C | O papel é preparar seus alunos para o convivio em sociedade,
preparando-o para as mais diversas situacées do nosso cotidiano, bem
como para seu crescimento pessoal e profissional.

Professor SRM D | N&o respondeu ao questionario.

Ao lermos as respostas dadas, compreendemos que os professores tém o entendimento
da relevancia do AEE. O professor A, além de conceber a importancia do servigo, tambem
consideraa SRM como um espaco acolhedor e de construcdo da identidade do aluno. Da mesma
maneira, o professor B, sabe da importancia do AEE, mas ao mesmo tempo revela as limitagdes
presentes nestes espacos, as dificuldades de formacdo dos professores e infraestrutura
insuficiente para o desenvolvimento de atividades pedagogicas com alunos surdos.

Em outro sentido, o professor C, alerta para a necessidade de proporcionar ao aluno
surdo autonomia que permita interagir e viver em sociedade. A participacdo do aluno surdo na
SRM, tem como alvo a sua preparacéo para a vida. Sendo assim, observamos que a concepgédo
apresentada pelo professor.

Podemos observar que nas discussdes até aqui realizadas, todas elas giraram em torno
dos desafios na alfabetizacdo da pessoa surda. Foi possivel perceber os diversos desafios que
surgem no dia a dia da escola, em especial na SRM, como poucos materiais, desconhecimentos
de estratégias que ajudem na formacdo do surdo. Sendo assim, constatamos que ha uma grande
necessidade de mais investimento em formacdo continuada, estruturacdo das SRM e
informacGes aos pais ou responsaveis para que eles também cobrem junto aos governos escolas
equipadas com materiais didaticos e recursos humanos com formacdo que atenda as demandas

atuais das instituicdes de ensino bésico.

4.2 COM A PALAVRA OS PROFESSORES: O QUE DIZEM SOBRE A EDUCACAO DE
SURDOS?

Nesse subtopico, a discussao gira em torno da educacao de surdos relacionando algumas
concepcBes com as discussdes que tratam sobre o tema. O que significa alfabetizacdo de surdos
em lingua de sinais, e sua importancia, estratégias e recursos didaticos-pedagogicos que que

favorecam o processo de alfabetizagdo e letramento da pessoa surda.
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Os dados da pesquisa foram obtidos por questiondrios compostos por questdes
relacionadas a alfabetizagéo e letramento de surdos, a partir das concepcdes de professores que
atuam em salas de recursos multifuncionais - SRM. Todos 0s questionamentos sé&o bem
pertinentes a prética de alfabetizacdo e letramento de surdos. Neste processo, surgem diversas
davidas quanto a alfabetizacdo, assim como as possibilidades, abordagens metodoldgicas e
reflexdes muito importantes que podem ajudar no cotidiano das atividades desenvolvidas pelo
professor da SRM.

Ao longo do tempo fomos sendo apresentados as politicas inclusivas, que possuem
potencial significativo na organizacdo escolar, nos convidando a ter um olhar especial sobre
aluno que frequentam escolas regulares. Apesar de todas estas politicas focarem a pessoa com
deficiéncia, elas ndo atingem exclusivamente as pessoas com deficiéncia, e assim vivenciando
0 processo de exclusdo na sociedade.

A legitimacgéo e o lugar que as politicas de inclusdo ocupam em nosso pais comegam a
dar visibilidade aos sujeitos com deficiéncia nas escolas, que por muito tempo ndo foram vistos
pelo poder politico. Mas no século XX, surge uma série de documentos que dar mais
visibilidade a estes cidad&os.

Se pensarmos um pouco, neste pouco tempo em que estas politicas ganharam maior
exposicdo em nosso pais, houve um avanco muito grande quando, além da relevancia, a
presenca destas politicas ganha legitimacdo. No campo da educacdo especial, a partir das
discussdes em torno da educacao especial, compreendemos que dentro desta area ha um publico
especifico dessa acao educativa.

Para tanto, ressaltamos que esta modalidade ndo substitui o ensino regular, na verdade
oferece uma complementacdo que permita que o aluno avance. A luz da lei, nos questionamos
como estes sujeitos devem entrar nas escolas, que atividades devem ser desenvolvidas. E o que
passamos a discutir a partir de agora.

A forma como estas préaticas entram nas escolas, parece ainda muito centrada numa ideia
de normalidade, ou seja, uma ideia de comparacéo entre o que se espera de aluno sem nenhuma
deficiéncia e aquele com deficiéncia que precisa estar constantemente galgando algo dentro
deste processo de inclusao.

Pensando este processo de inclusdo, logo somos levados a refletir sobre a garantia de
matricula, que nosso ver ndo assegura, tampouco garante a ndo existéncia de praticas que exclua
0 aluno, e muito menos a sua permanéncia. Uma outra perspectiva que precisamos nos debrugar

é sobre a existéncia das praticas que exclui, que ao nosso ver ndo deixou de existir ainda
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justamente em razdo da separa¢do no espago escolar em grupos, aqueles que aprendem e
recebem préticas voltadas a eles e outro que € aqueles que sdo alvo das politicas ilusivas,
flexibilizac&o de curriculo, diminuigdo dos contetdos etc.

No campo da educagdo, ha uma tentativa de se afastar da concep¢do do sujeito surdo
como como deficientes auditivos. Na escola, a maioria dos surdos tem surdez severa, ndo
ouvem nada, por isso, conhecer esse sujeito surdo & importante para desenvolver suas
potencialidades através de uma lingua visual e ndo auditiva.

Dentro da relacdo pedagdgica, o ideal pedagdgico seria uma alfabetizacdo em escolas
bilingues, o decreto 5.626/2005, institucionaliza a lingua de sinais do Brasil fala da presenca
dos professores bilingues em sala de aula, mas embora a escola tenha o desejo de ajudar ao
aluno surdo, com quem ele ira interagir, trocar ideias? S&o reflexdes necessarias, pois como
percebemos a presenca do intérprete ndo garante que haja interagéo.

Em uma sala de aula com ouvintes, os alunos interagem uns com 0s outros, mas se
pensamos no surdo, isso ndo acontece, porque o contato que ele tem com sua lingua natural
ocorre somente quando o intérprete em sala de aula realiza a mediagao entre o professor e o
aluno surdo, e entre esse e ouvintes, 0 que caracteriza o trabalho do profissional intérprete na
sala de aula, um mediador da comunicacao.

Mesmo quando o aluno surdo conta com o auxilio de um tradutor/intérprete, nao
podemos dizer que se trata de uma escola bilingue, e nem tampouco, afirmar que os professores
sdo bilingues. O bilinguismo é sem divida uma proposta para a educacgéo de surdos. Em alguns
paises, temos algumas experiéncias.

De acordo com Quadros (1997, p. 21), “[...] a educagao de surdos no Brasil, apresentam-
se duas fazes”, a primeira ¢ o oralismo, em que a visdo apresentada é de “recuperacdo” da
pessoa surda ou pessoa com deficiéncia. Para a autora, o oralismo tem como énfase maior a
lingua oral.

A filosofia oralista, conforme Quadros (1997), contraria a ideia da lingua de sinais como
expressao da capacidade de aprendizagem da lingua. Segundo a concepcéo oralista, a lingua de
sinais ndo deve ser utilizada, na escola, na familia, nem mesmo gquando em casa os familiares
sdo surdos e facam uso da lingua.

Contribuindo com a ideia acima exposta, Quadros (1997, p. 22) vai nos dizer que
“Tomando como base o ensino de desenvolvido em muitas cidades brasileiras, o oralismo
sempre foi e continua sendo uma experiencia que apresenta resultados nada atraentes para o

desenvolvimento da linguagem e da comunidade dos surdos”. o exposto acima nos direciona
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para uma compreensédo de que o oralismo resultou em uma deterioragéo em relacdo a educacéo
do surdo.

O oralismo como proposta para a educacdo de surdos demostrou varios problemas,
como € possivel se observar quando estudarmos sobre a perspectiva oralista. Primeiro, porque
é notdrio os problemas enfrentados pelos surdos, visto que muitos passam anos em determinada
série e ao final demostram uma defasagem bem consideravel. A publicacdo da FENEIS (1995),
também aponta para o desenho do surdo no contexto escolar. Nesse sentido, nos afirma que:

Atraveés de pesquisa realizada por profissionais da PUC do Parand em convenio com
0 CENESP (Centro Nacional de Educacdo Especial) publicada em 1986 em Curitiba,
constatou-se que o surdo apresenta muitas dificuldades em relagdo aos pré-requisitos
quanto a escolaridade, e 74% ndo chega a concluir o 2° grau. Segundo a FENEIS,
Brasil tem aproximadamente 5% da populac¢do surda total estudando universidades e
a maioria é incapaz de lidar com o portugués escrito (FENEIS, 1995, p. 07)

Os dados da publicacdo da FENEIS, datam do ano de 1995, esses dados se mantem até
os dias atuais com poucas alteracdes o IBGE. A Organizacdo Mundial de Saude - OMS,
demonstra preocupacdo com o aumento no quantitativo de pessoas que perderdo perder a
audicdo, e estima que até 2050, o nimero podera chegar a 900 milhdes de pessoas que poderédo
desenvolver a surdez. (ELIZABETH, 2020).

Oralismo também apresenta outro problema, o desenvolvimento e aquisi¢cdo da lingua
oral, pois apesar de anos de investimento na tentativa a oralidade, Quadros (1997) afirma que
isso ocorre atraves do desenvolvimento da leitura labia. Quanto a isso a autora faz a seguinte

afirmativa:

pesquisa desenvolvidas nos Estados Unidos (Duffy, 1987), constaram que, apesar do
investimento de anos da vida de uma crianga surda na sua oralizagdo, ela somente ¢é
capaz de captar, através da leitura labial, cerca de 20% da mensagem e, além disso,
sua produgcdo oral, normalmente, n&o é compreendida por pessoas que ndo convivem
com ela (pessoas que ndo estdo habilitadas a escutar a pessoa surda). (QUADROS,
1997, p. 23).

No Brasil ¢ muito comum, pessoas surdas se casando com surdos (QUADROQOS, 1997),
tudo isso para garantir o contato com lingua de sinais. Aqueles que se casam com pessoas
ouvintes, as pesquisas tém demostrado que o casamento ndo € duradouro e pouco tempo depois
termina.

Esse €, segundo a autora um relato muito interessante, e muito comum o relato de surdos
que foram casados com uma pessoa ndo-surda criticar esta relacdo e apontar fragilidades. Eles
justificam as criticas, em razdo da ndo compreensédo pela parte do conjuge ouvinte em relagdo

comunicacdo e tolerancia do surdo na sociedade. De acordo com Quadros (1997, p. 23), “A
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proposta oralista simplesmente desconsidera essas questdes relacionadas a cultura e sociedade
surda”.

Dessa forma, surge dentro da educacgdo de surdos uma proposta que tem como objetivo
a utilizacdo da lingua de sinais no ensino para a crianga surda, entretanto, como um meio para
0 ensino de lingua oral. A metodologia, se configura como portugués sinalizado, agora nao
como antes, quando se frisava o desenvolvimento da oralidade, mas o que o bimodalismo para
0 ensino de surdo.

Nas discussoes realizadas por Quadros (1997), percebemos que a concepgéo de oralista
precisa ser revista, pois ndo atendeu a demanda daquele momento da histéria da educacéo do
surdo. Neste momento, passamos a observar, por meio dos estudos que comegamos a ver um
movimento de transicdo para a filosofia bimodal ou comunicacéo total que nada mais € do que
0 portugués sinalizado que mencionamos anteriormente.

Muitos autores defendem que € impossivel conservar a estrutura de duas linguas ao
mesmo tempo. Para Ferreira Brito (1993), o uso de expressdes faciais e a utilizacdo da LIBRAS
de maneira simultanea é muito dificil de serem realizados. Podemos dizer impossivel, se
considerarmos a fala de Ferreira Brito.

Os estudos da area mostram que tanto a lingua de sinais como a Lingua portuguesa
possuem pontos comuns, mas sem duvida alguma elas séo diferentes, pois se ndo fosse assim
seriam a mesma lingua. Sendo assim, constatamos ndo ser possivel serem usadas a0 mesmo
tempo, com parametros distintos, como o bimodalismo defende.

As primeiras fases da educacdo de surdos, até aqui discutidas, foram o oralismo e a
comunicacdo total ou bimodalismo. No Brasil, ainda nos dias de hoje, estas filosofias
educacionais continuam presentes nas escolas brasileiras. Mas, no pais, faz algum tempo que
comegou a surgir um movimento de despertamento entre as comunidades surdas. Ha por parte
das comunidades surdas, a compreensao de que ja foram muito prejudicadas. Sendo assim,
passaram a acompanhar o que os resultados de estudos cientificos publicados acerca da lingua
de sinais.

Com a divulgacéo de pesquisas cientificas e maior atencdo dada aos resultados por pelos
educadores de surdos e pela comunidade surda de modo geral, surge uma nova terceira fase da
educacdo do surdo no Brasil. Quadros (1997, p. 26), vislumbra e “[...] caracteriza como um
periodo de transi¢do”. Este periodo, a qual a autora faz mencéo é o bilinguismo, que € uma
realidade, quando todos os estudos tém demostrado que esta abordagem atualmente é

considerada a que mais se adequa a educagéo de surdo.
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A lingua de sinais, como falado por vérias vezes antes é uma lingua natural, adquirida
mediante o contato e a interagdo com outras pessoas de forma espontaneas. O bilinguismo,
parece surgir com o proposito de garantir o direito de a pessoa surda aprender por intermédio
da lingua sinais.

De modo geral, ao considerarmos a educacdo de surdos no Brasil entendemos que o
oralismo é considerado por muitos como uma imposicao social que pouco contribuiu ao longo
do tempo com a aprendizagem das criangas surdas. Enquanto, o bimodalismo ou comunicacéao
total € inadequada do ponto de vista da maioria linguistica. Por fim, o bilinguismo, segundo
Quadros (1997, p. 27), “[...] € uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a

tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar.

43 A SITUACAO DO ACERVO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA A
ALFABETIZACAO/(EDUCACAQ) DE SURDOS

Quando pensamos em alfabetizacdo, logo surge a imagem de possiveis materiais e
estratégias que podemos utilizar e como contribuem para este processo como livros, apostilas,
atividades impressas. Mas, ao pensarmos sobre o desafio da alfabetizacdo do surdo, o que nos
vém a tona é a preocupacdo com os reduzidos recursos didaticos-pedagdgicos especificos para
essa atividade docente.

Em nossas visitas nas escolas, em especial a Sala de Recursos Multifuncionais - SRM,
nos podemos comparar 0S recursos e materiais didaticos-pedagdgicos e de tecnologias que
auxiliam no atendimento das pessoas com deficiéncia. Segundo o manual de orientacdo, a SRM
é composta por dois tipos de salas, a do tipo | e a tipo I, com diferentes e diversos itens.

A seguir, mostramos na tabela, 0s equipamentos, mobilia e os recursos didaticos-
pedagdgicos conforme o Manual de Orientacdo: Programa de Implantacédo de Sala de Recursos

Multifuncionais, disponibilizado pelo MEC.

Tabela 3 - Equipamento e materiais didaticos — pedagogicos das salas recursos multifuncionais (tipo 1)

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagdgico

02 | Microcomputadores 01 | Material Dourado

01 | Laptop 01 | Esquema Corporal

01 | Estabilizador 01 | Bandinha Ritmica

01 | Scanner 01 | Memoria de Numerais |

01 | Impressora laser 01 | Tapete Alfabético Encaixado

01 | Teclado com colmeia 01 | Software Comunicagdo Alternativa
01 | Acionador de pressao 01 | Sacoléo Criativo Monta Tudo
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01 | Mouse com entrada para acionador 01 | Quebra Cabecas - sequéncia logica
01 | Lupa eletrbnica 01 | DominG de Associacdo de Ideias
Mobiliario 01 | DomindG de Frases

01 | Mesa redonda 01 | Domin6 de Animais em Libras

04 | Cadeiras 01 | Domind de Frutas em Libras

01 | Mesa para impressora 01 | Domino tatil

01 | Armario 01 | Alfabeto Braille

01 | Quadro branco 01 | Kit de lupas manuais

02 | Mesas para computador 01 | Plano inclinado — suporte para leitura
02 | Cadeiras 01 | Memodria Tatil

Fonte: Elaborada pelo autor, a partir de informac@es do Manual de Orientacdo: Programa de Implantacéo de Sala
de Recursos Multifuncionais.

O manual de orientagdo para implantacdo do programa da Sala de recursos
Multifuncionais ressalta que “A sala de tipo Il contém todos os recursos da sala tipo I,
adicionados os recursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia [...]”. (BRASIL, 2010,
p. 12). Assim, percebemos um avango no sentido de disponibilizar recursos para o atendimento

de pessoas com deficiéncia visual.

Tabela 4 - Equipamento e materiais didaticos — pedagogicos salas recursos multifuncionais (tipo 1)
Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagogico

1 | Impressora Braille — pequeno porte

Maquina de datilografia Braille

Reglete de Mesa

Puncao

Soroban

Guia de Assinatura

I e

Kit de Desenho Geométrico

1 | Calculadora Sonora

Fonte: Elaborada pelo autor, a partir de informagdes do Manual de Orientagdo: Programa de
Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais.

Na SRM, sob a responsabilidade da rede municipal de ensino do municipio, o que
observamos foram os materiais didaticos-pedagdgicos abaixo. A maioria dos materiais tem
como objetivo a alfabetizacdo de criancas ouvintes. Para o processo de alfabetizacdo e
letramento a sala dispGe de diversos materiais, mas que exploram as agdes com alunos ouvintes.

Para a alfabetizacdo do surdo, s&o bem resumidos.
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Figura 8 - Materiais didaticos pedagogicos disponiveis na SRM.

Fonte: Acervo do auto (2022).

A sala disp6e de materiais didaticos-pedagdgicos para trabalhar com deficiéncia visual,
intelectual entre outras. A figura mostra a os materiais didaticos-pedagdgicos que os professores
podem utilizar no desenvolvimento de diversas atividades. Entre os materiais disponibilizados
nas SEM, notamos a presenca de muitos jogos que foram modificadas visando serem acessiveis
aos surdos.

Na sequéncia, alguns materiais didaticos — pedagdgicos disponibilizados pela SRM da

escola da rede estadual de ensino.

Fonte: Acervo do auto (2022).
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Ressaltamos, no entanto que hoje em dia ha materiais didaticos-digitalizados, ou seja,
as tecnologias como subsidio ao processo de alfabetizacdo. Hoje, existem materiais
digitalizados com foco nas pessoas com deficiéncias. Em uma das escolas visitadas,
encontramos 0 uso de tecnologia digital, com uso pedagdgico que podem ser utilizados em
nossas salas de aula, além do mobiliario conforme o especificado no manual para implantagdo
das SRM.

Figura 10 — Equipamentos e mobilia na SRM da escola da rede estadual de ensino.

B\ / i o
Fonte: Acervo do autor (2023)

| -

Entretanto, algumas atividades para que possam ser desenvolvidas dependem de
equipamentos que as salas ndo dispdem. E quando possuem o0s equipamentos, esses apresentam
problemas de conexao de internet, falta softwares especificos e quando existem ndo podem ser
instalados por ndo contar com uma internet que atenda a demanda ou obsoletos, equipamentos
quebrados etc.

Pensar a alfabetizacdo e letramento de surdos demanda a existéncia de diversos recursos
e materiais didatico-pedagdgicos, mas acima de tudo refletir sobre o que seria mais adequado
para as criancas surdas durante o processo de alfabetizacdo e letramento. Os professores das
SRM, produzem e adaptam diversos recursos e materiais didaticos-pedagdgicos. Os recursos
podem ser usados com alunos surdos.

Para Lobato (2013, p. 617):

Para isso é necessario ter objetivos claros ao selecionar recursos didatico-
pedagdgicos, com a finalidade de atender cada necessidade especifica dos alunos
surdos inserido na escola regular, pois hé alunos que a familia oferece atendimentos
extraescolares (fonoaudidlogo, psicdlogo, recorre ao uso de parelho auricular, da
oralizacdo, Lingua de Sinais, etc.), em contrapartida ha alunos que chegam com
vocabuldrio comunicativo reduzido, necessitando de intervengdes adaptativas
especificas para que ocorram avangos no processo de ensino e aprendizagem.
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O autor concorda com a ideia de adaptacdo de materiais didaticos-pedagogicos, porém
com a necessidade de ter objetivos claros para conhecer as necessidades dos alunos. S&o
necessidades especificas e extracurriculares. Para o ensino e alfabetizacéo e letramento do surdo
podemos utilizar recursos didaticos-pedagdgicos que visam a alfabetizacdo e assim vencer 0s
diversos problemas impostos ao processo de alfabetizagéo.

Muito além dos materiais disponiveis na SRM, o professor responsavel pelo
atendimento elabora varios recursos com objetos do dia a dia, como caixas de papeldo, garrafas
pet e outros materiais que seriam descartados. O fasciculo disponivel no portal de ajudas
técnicas do MEC, busca apoiar as instituices e profissionais. Assim sendo, o portal de ajudas

técnicas do MEC, reitera que:

O fasciculo tem por finalidade apoiar a escola e contribuir com o profissional de
educacdo, buscando encontrar solugBes para minimizar limitagBes funcionais,
motoras e sensoriais do aluno com deficiéncia fisica e podendo ser adaptadas para
demais tipos de deficiéncias. (LOBATO, 2013, p. 617-618)

Podemos inferir que o desenvolvimento do aluno que necessita de atendimento
especializado ocorre de forma processual, e ndo acontece de uma hora para outra. Envolve a
todos, a escola, os alunos e professores. O portal de ajudas técnicas de 2006, afirma que “Todos
podem ser parceiros potenciais para comunicacdo. Dessa forma, 0S recursos a serem
implementados necessitam de cooperagao de todos os envolvidos nesse processo”. (MANZINI,
2006, p.

Sé&o diversos problemas que podem parecer simples sua resolucdo, mas na verdade se

torna um grande empecilho as préaticas do professor da SRM.

Figura 11 — Equipamentos tecnolégicos na SRM municipal.

L

Fonte: Acervo do autor (202) ‘
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As duas salas visitadas disponibilizam computadores de mesa, notebooks, scaner entre
outros equipamentos importantes para os trabalhos nas SRM. A sala do municipio dispde de
dois computadores e um notebook. A seguir, conforme nossos registros realizados durante

visita a escola e a sala de recursos multifuncionais do municipio.

Tabela 5 — Composi¢do da SRM da escola rede municipal de ensino.

EQUIPAMENTOS MOBILIA MATERIAIS
DIDATICOS/PEDAGOGICOS
02 — Computadores 02 - Mesas para | 01— Esquema corporal
computadores
01 — Notebook 01 — Armério 01 — Bandinha Ritmica
02 — Estabilizadores 01 — Estante de ferro 01 — Tapete alfabético de encaixe
01 — Scaner 06 — Cadeiras 02 dominds de associacdo de

ideias

02 — Dominbs de associacdo de
imagens ao sinal correspondente
em LIBRAS

04 - Mouse adaptados 01 — Quadro branco

02 - Mouse nao adaptados

01 — Material dourado

01 - Smart tv

02 — Kits de alfabetizacdo em
MDF

01 - Caixa de som

01 — Lupas manuais

05 — Memodria tatil (alfabeto braile,
formas geométricas)

01 - Prancha inclinada

01 — Caixa tatil

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de registros durante a vista a SRM.

Ao refletirmos sobre a politica nacional da educacdo especial e inclusiva podemos
inferir que ndo temos uma preocupacao destas politicas sobre 0s materiais para a alfabetizacao
e letramento, existem lacunas que acabam sendo evidenciadas durante as aulas/atendimentos
nas SRM. Neste sentido Santos (2012, p. 03) afirma que existe um déficit que ndo atende 0s
alunos surdo numa perspectiva bilingue por ndo haver materiais suficientes para o
desenvolvimento das atividades.

A legislacdo, por meio do decreto 7.084/2010, revogado por outro decreto de 9099 do

ano de 2017 dispunha sobre o programa de material didatico, dizendo que:

Art. 28, o Ministério da Educagdo adotard& mecanismos para promog¢do da
acessibilidade nos programas de material didatico destinados aos alunos da educacéo
especial e seus professores das escolas de educacdo basica pablicas. Parégrafo unico.
Os editais dos programas de material didatico poderdo prever obrigacdes para 0s
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participantes relativas a apresentacdo de formatos acessiveis para atendimento do
publico da educacdo especial.

Apesar do decreto acima defender a promogdo de mecanismos para proporcionar a
acessibilidade, este decreto foi revogado. A situacdo comegca a mudar com o decreto
5.626/2005, ele enfatiza a acessibilidade como uma necessidade para o trabalho com alunos

surdos.

Tabela 6 — Composi¢do da SRM na escola da rede estadual de ensino.
EQUIPAMENTOS MOBILIA MATERIAIS

DIDATICOS/PEDAGOGICOS
02 — Computadores 02 - Mesas para | 01— Esquema corporal
computadores
02 — Estabilizadores 01 — Armario 01 — Bandinha Ritmica

01 — Notebook 01 — Mesa redonda 01 — Caixinha dos numeros

01 - Impressora 06 — Cadeiras 02 - Dominés de associagdo de
ideias

0 — Teclado colmeia 02 — Dominbs de associacdo de
imagens ao sinal correspondente
em LIBRAS

02 - Mouse nao adaptados 01 — Material dourado

02 — Kits de alfabetizacdo em
MDF

05 — Memodria tatil (alfabeto braile,
formas geométricas)

01 - Prancha inclinada

01 — Caixa tatil

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de registros durante a vista a SRM.

Comparando a composicdo das duas SRM, foi possivel perceber que em relacdo aos
materiais didaticos e os recursos de tecnologias (computadores, notebooks e outros recursos)
disponiveis nestas salas sao muito parecidos. Os acervos das salas especializadas das escolas se
aproximam bastante. Todavia, 0 que chama a atencdo é a diferenca do espaco fisico.

Nas SRM, tanto a municipal quanto a estadual, sentimos falta de materiais para se
trabalhar a Literatura, importante estratégia para o ensino, alfabetizacdo e letramento de surdos.
de modo geral notamos um acervo muito pequeno de livros de Literatura. H4& um pouco mais
de livros voltados ao pablico infanto juvenil escrito Lingua portuguesa. Ndo encontramos em
nossa visita livros em braile, escrita de sinais ou em videos em LIBRAS.

Na alfabetizacdo de surdos, a Literatura é muito utilizada como possibilidade de

desenvolvimento do surdo. Para a crianga surda, apelamos para Literatura infantil em LIBRAS,
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pois a leitura e contacdo de histdrias é fundamental para que o surdo aprenda de forma ludica e
se desenvolva. Esta estratégia € indispensavel para que a crianga inicie o processo de
letramento.

Mas, além das rodas de leitura adaptadas em LIBRAS, além de se configurar como um
grande auxilio proporciona “[...] desenvolvimento cognitivo ¢ emocional da crianga”, como
afirmam Basso e Capellini, 2012, p. 491). As autoras afirmam ainda que isso pode ocorrer com

todas as criangas, inclusive com o surdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo das discussdes e concepgdes apresentadas podemos conhecer e compreender
muitos conceitos que permeiam as pesquisas realizadas na area da alfabetizacdo e letramento,
da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, a lingua natural dos surdos. Conhecemos também
alguns desafios que se apresentam no contexto escolar que se configuram como entraves ao
processo de alfabetizacao e letramento de surdos tendo como base a LIBRAS.

Em nossas discussdes procuramos caracterizar a Sala de Recursos Multifuncionais —
SRM. Para isso, nos debrugamos sobre a legislacéo, resolucdes e orientagdes que descrevem
esses espacos e 0 seu acervo como potencializadores na educacao de surdos. Buscamos também
identificar os desafios que os professores da SRM, encontram diariamente no Atendimento
Educacional Especializado — AEE. E as contribuicGes dos possiveis recursos e materiais
didaticos-pedagdgicos presentes nas salas especializadas que ajudam na construcao de uma vida
autdbnoma.

A metodologia adotada nos proporcionou conhecer por meio de questionarios e visitas
em locus, ou seja, ao ambiente das salas de recursos multifuncionais selecionadas e visitadas.
Nos espacos foi possivel observar um nimero significativo de materiais didaticos-pedagdgicos,
entretanto, com o objetivo da alfabetizacdo e do atendimento de ouvintes.

Em relacdo aos recursos de tecnologias e software disponibilizados nas SRM,
constatamos que ainda sdo incipientes, pois atendem com dificuldades os alunos, ndo s6 os
surdos, mas também todos os alunos que fazem uso do servico disponivel aos discentes com
deficiéncia ou transtornos diversos, o que acaba refletindo diretamente no processo de
alfabetizacdo e letramento.

Em nossas buscas nos repositorios académicos selecionados para a realizacdo da
pesquisa, encontramos varias producgoes, resultantes de trabalhos realizados sobre o tema
alfabetizacdo e letramento de surdos em LIBRAS. Para esta atividade, fizemos uma busca na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdo — BDTD e no Scientific Electronic Library Online —
SIELO, com o intuito de conhecer as publicacdes em um determinado periodo temporal.

A acdo de busca realizada nos remeteu a uma gama de trabalhos publicados nos
repositorios, que posteriormente precisaram de um filtro que permitiu que chegassemos ao
resultado obtido. A metodologia, “estado do conhecimento”, neste trabalho foi bem
significativa por proporcionar o conhecimento sobre o que tem sido publicado nos Gltimos anos

sobre o tema alfabetizacédo e letramento.
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Aliada a esta busca, realizamos uma pesquisa bibliografica que embasaram o nosso
trabalho. A busca nos permitiu conhecermos muitos conceitos e concepgdes que nos ajudaram
no desenvolvimento de cada capitulo. Ndo podemos, entretanto, esquecer das consultas a
legislacdo vigente sobre a LIBRAS, SRM e o AEE.

Neste trabalho, ndo poderiamos deixar de discutir acerca da educacéo de surdos e da
educacédo especial e inclusiva. Esta Gltima, muito importante para o processo de inclusdo da
pessoa com deficiéncia, transtornos ou qualquer outra barreira que a impeca de realizar suas
atividades diarias com autonomia e competéncia.

O didlogo em torno da educacéo especial e inclusiva no contexto da educacgdo de surdos,
e consequentemente da alfabetizacdo e letramento em lingua materna, demonstrou sua
importancia. A educacao especial e inclusiva € muito importante, pois perpassas todas as etapas
da educacdo. Sendo assim, ndo poderiamos neste trabalho deixar discutir alfabetizacdo e
letramento na perspectiva da surdez sem termos este entendimento.

Os autores consultados contribuiram com a compreenséo de algumas concepcdes, como
Quadros (1997), Gesser (2009), que discutem questdes como o que € LIBRAS, Educacgéo de
surdos e suas contribuicdes para professores que trabalham com surdos. Ainda sobre as
contribuicdes apresentadas, temos Soares (2008), que compreende alfabetizacdo e letramento
como uma sendo uma totalmente dependente da outra, pois ndo concebe a alfabetizacdo sem
letramento ou vice-versa. Skliar (2015), chama a atengédo para a necessidade de um outro olhar
sobre a surdez.

O trabalho também nos oportunizou o conhecimento dos aspectos conceituais e legais
da LIBRAS, quando compreendemos um pouco sobre lingua natural, pois muitos surdos
crescem numa familia de ouvintes tendo a Lingua portuguesa como L1 e ndo a LIBRAS, quando
esta é considerada a lingua natural, porque é através dela que o surdo enxerga o mundo, a cultura
e se expressa por meio dela.

Evitamos utilizar o termo lingua materna, porque compreendemos que nem todas as
mées sdo surdas e fazem uso da lingua sinais. Considerando esta conce¢do, somos levados
inevitavelmente a fazermos a distingdo entre lingua natural e materna. A Legislacdo ndo trata
a lingua de sinais usada pelo surdo como sendo materna, mas como meio de comunicacdo e
expressdo. Esta é uma discussdo muito especifica da perspectiva do surdo, pois para ele ndo se
trata de uma lingua materna, como afirmado antes, nem todas as maes de pessoas surdas usam

a lingua de sinais, dai a defesa da lingua natural das pessoas surdas.
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Dizeu e Coporali (2005, p. 584), afirmam que “A lingua de sinais, lingua natural dos
surdos, pois essa a crianga surda adquire de forma espontédnea sem que Seja preciso um
treinamento especifico, ainda é considerada por muitos profissionais apenas como gestos
simbolicos”. E possivel se observar isso em virtude do poco interesse dos professores em
aprender a lingua, na desconsideracdo com o processo da educacdo de surdos.

Quando discutimos o processo de alfabetizacdo e letramento de surdos, podemos
perceber o grande desafio dos professores. Muitos ndo usam LIBRAS, pois ndo sabem. Até
reconhecem sua relevancia para o processo, mas ndao sabem comunicarem-se em LIBRAS.
atrelado a esse problema, citamos a concepcao de alfabetizagéo e letramento, quando de acordo
com as leituras ficou muito evidenciado que ndo alfabetizamos simplesmente e de forma
isolada. A compressdo de alfabetizagdo vai muito além, atualmente, como foi evidenciado a
alfabetizacdo se dar simultaneamente com o letramento.

Magda Soares (2000, p. 47), sobre esta perspectiva acima mencionada chama de
alfabetizar letrando. Isso significa ler e escrever considerando as préaticas sociais das pessoas
em processo de alfabetizacdo e letramento. O processo de letramento comeca na infancia e uma
curiosidade sobre isso é que inicia antes da crianca aprender a ler.

Estudando sobre a SRM, o papel do professor e dos materiais didaticos pedagogicos
concluimos que o atendimento educacional especializado, servico disponibilizado por
professores das SRM, néo € algo recente, visto que a muito tempo ja havia uma reocupacéo por
parte do poder publico com um espaco onde fosse oferecido um atendimento especializado as
criancas com deficiéncia.

Os professores responsaveis por estes atendimentos pedagdgicos e especializados nem
sempre tem acesso a formacdo especificas, a materiais didaticos pedagogicos que visam o
atendimento especializado de surdos, nem tampouco apoio equipamentos de tecnologias que
favorecam as agdes a serem desenvolvidas com os alunos surdos na SRM.

Mas os desafios dos professores vao além da formacdo das dificuldades de formacao,
mas 0s poucos materiais didaticos-pedagdgicos utilizados nas atividades que os professores da
sala desenvolvem na SRM sdo importantes, mesmo sendo limitados. Com a limitacdo dos
materiais para a utilizacdo na educacdo, alfabetizacao e letramento néo é suficiente, o que exige
mais recursos e estratégias.

Em nossa pesquisa, os professores possuem formagdo em Pedagogia e especializagdo

na area da educacdo especial. O que parece ser bem significativo, pois em muitas escolas
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profissionais designados para atuarem nas SRM ndo tem a formac&o na area dos atendimentos
especializados.

Com o estado do conhecimento tivemos a oportunidade de conhecer um pouco mais
sobre a alfabetizacdo em LIBRAS, letramento, aspectos histdricos, estratégias para o trabalho
com o educando surdo. Também conhecemos algumas caracteristicas de pessoas surdas e da
surdez.

Todas as informag6es sdo resultado do levantamento nos repositérios institucionais, 0s
quais apresentam varias nuances que explicam como a alfabetizacéo e o letramento do surdo e
do ouvinte. No estado do conhecimento, os autores das teses e dissertacbes em suas pesquisas
mais atencdo ao surdo e como verifica-se quando lemos o produto resultante do processo
partindo de sua lingua de sinais.

Com a primeira etapa da pesquisa, o levantamento sobre alfabetizacdo em LIBRAS,
leitura do resumo e dos resultados, comegamos a pesquisa dos autores que nos ajudaram na
fundamentacdo para a escrita. Todos os autores deram significativas contribuicdes para a
sistematizacdo e ampliacdo das ideias que foram ao longo do texto apresentadas.

Com uma ideia mais ampla do assunto em discusséo, com o local onde a pesquisa seria
realizada e com o roteiro e o questionario elaborados passamos a fase da construcéo dos dados.
Para melhor comodidade, ao professor colaborador foi entregue o questionario no mesmo dia
da visita ao local. O questionario foi entregue também no formato digital (impresso, word,
Google forms). No formato digital, o docente recebeu em documento em word através do e-
mail e WhatsApp, tanto o documento em word como o link do Google forms.

O trabalho foi realizado numa abordagem qualitativa, perspectiva caracterizada como
mais abrangente e com maiores possibilidades de clarear 0 nosso objetivo. Definimos o tipo de
pesquisa, que aqui foi explicitado como pesquisa de campo, pois realizamos visitas e entrevistas
por meio de questionarios. Mas, compreendemos que toda pesquisa é bibliografica e se
caracteriza pela necessidade de fundamentacdo para a escrita.

Os dados foram obtidos com professores de duas escolas publicas, nas quais existem
salas especializadas para o atendimento educacional especializado. Os professores tém
experiéncia no magistério dos anos iniciais do ensino fundamental. Atualmente, estdo
exercendo a funcéo professores da SRM. Sdo responsaveis pelo AEE de alunos com deficiéncia.

Contudo, nem todos possuem formacg&o na area de LIBRAS ou conhecimento acerca do
bilinguismo e de estratégias que possibilite um melhor atendimento das necessidades do surdo

no que se refere a alfabetizacdo e letramento em LIBRAS. Com isso, as barreiras se
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intensificam, sem contar as barreiras estruturais e de formacéo especifica faltam ao professor
da SRM, o que poderia auxiliar em sua pratica.

Ouvimos os professores procurando identificar seus desafios, anglstias e possiveis
estratégias que nos ajudassem, mas também percebemos dificuldades, incertezas presentes no
processo de alfabetizacdo e letramento de surdos. S&o dificuldades expressivas que podem
provocar prejuizo ao processo, como observamos na analise que realizamos nos questionarios
dos professores das SRM.

Os questionarios demonstraram que os professores da SRM consideram como
dificuldades falta de conhecimento da deficiéncia, de formacdo e de materiais didaticos-
pedagogicos. As nossas discussdes se caracterizaram ao longo das discussfes, a auséncia de
materiais didaticos-pedagogicos e conhecimentos sobre a LIBRAS e estratégias para a
alfabetizacéo e letramento.

Refletindo sobre as falas dos professores, uma necessidade crescente ressaltada pelos
professores foi a pouca ou nenhuma formacdo especializada. A falta da formacdo acaba
interferindo nas atividades e acGes desenvolvidas na SRM. Quando o docente desconhece
estratégias que favoreca ao aluno sua permanéncia frequentando a sala de aula especializada.

Em nossas analises observamos que os professores das SRM, tem uma concepcao ainda
muito fragil acerca do conceito de alfabetizacdo de surdos. S&o concepgdes que em alguns
momentos se caracterizam como equivocadas visto que ndo representam a realidade. Assim,
percebemos a necessidade de maior aprofundamento para a compreensdo do significado de
alfabetizacéo de surdos.

O conhecimento e a compreensdo do conceito sdo importantes para que o professor
tenha condigdes de pensar as a¢Oes para o atendimento. No entanto, mais uma vez constatamos
as fragilidades nas concep¢des dos professores colaboradores. Nesse sentido, verifica-se as
muitas lacunas de formacdo e de compreensdo do processo de alfabetizacdo, além das

possibilidades para a alfabetizacédo e letramento.
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ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO A INSTITUICAO DE EDUCACAO
INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

O professor/pesquisador Everton Viana da Silva, aluno do Programa de P6s-Graduagao
em Educacgéo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, encontra-se desenvolvendo
a pesquisa: “O PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E OS
DESAFIOS NA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DOS ALUNOS SURDOS EM
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS”. Perante o cenario de relevancia e pertinéncia da
tematica abordada, e na necessidade de aproximacdo da Educacdo Superior com a Educacgéo
Basica e considerando os desafios da educagdo escolar, solicitamos a cooperacdo dos
professores que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais - SRM desta instituicao de ensino,
no sentido de permitir a realizacdo da pesquisa mencionada.

Na certeza de contarmos com o valoroso apoio, despedimo-nos com apreco e respeito.

Campo Grande/RN, de de 2022.

Cordialmente,

Everton Viana da Silva - Mestrando do POSDUC/FE/UERN
Dra. Francisca Maria Gomes Cabral Soares — Orientadora - POSEDUC/FE/UERN

IlImo. (a) Diretor (a):

Instituicdo de ensino:
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ANEXO B - CARTA DE ANUENCIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO —POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

Eu, , representante legal da

Escola Municipal de 1° e 2° graus professor Joaquim Leal Pimenta, localizada no enderego: Rua
Joaquim Leal Pimenta, 31, centro, Campo Grande/RN, venho através deste documento,
conceder a anuéncia para a realizacao da pesquisa intitulada: “O PROFESSOR DA SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E OS DESAFIOS NA ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO DOS ALUNOS SURDOS EM LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS”,
autorizo o pesquisador Everton Viana da Silva, sob a orientagdo da Professora Doutora
Francisca Maria Gomes Cabral Soares, vinculados a Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte - UERN a ser realizada na abrangéncia da Secretaria Municipal de Educacdo de
Cultura, Esporte e Lazer — SEMEC de Campo Grande/RN.

Declaro conhecer e cumprir as resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a resolucio
466/12 e suas complementares. Esta instituicdo estd ciente de suas responsabilidades, como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo
da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo em
fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
SEGUE: 1) O cumprimento das determinacdes éticas da Resolucdo 466/12 CNS/MS; 2) A
garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa; 3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer

momento da pesquisa sem penalidade ou prejuizos.

Campo Grande/RN, de de 2022.

ASSINATURA DO RESPONSAVEL
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ANEXO C - CARTA DE ANUENCIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

Eu, , representante legal da

Escola Estadual Ana Maria Vieira Liberato, localizada no endere¢o: Rua Francisco Ananias
Dantas de Brito, s/n, Alto da Esperanca, Campo Grande/RN, venho através deste documento,
conceder a anuéncia para a realizacdo da pesquisa intitulada: “O PROFESSOR DA SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E OS DESAFIOS NA ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO DOS ALUNOS SURDOS EM LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS”,
autorizo o pesquisador Everton Viana da Silva, sob a orientagdo da Professora Doutora Francisca
Maria Gomes Cabral Soares, vinculados a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
a ser realizada na abrangéncia da Secretaria de Estado da Educacéo, da Cultura, do Esporte e do Lazer
— SEEC do Rio Grande do Norte/RN.

Declaro conhecer e cumprir as resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a resolucéo
466/12 e suas complementares. Esta instituicdo estd ciente de suas responsabilidades, como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo
da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo em
fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
SEGUE: 1) O cumprimento das determinacdes éticas da Resolucdo 466/12 CNS/MS; 2) A
garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa; 3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer

momento da pesquisa sem penalidade ou prejuizos.

Campo Grande/RN, de de 2022.

ASSINATURA DO RESPONSAVEL
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

Temos a satisfacdo de convidar vocé, professor (a), para participar no papel de sujeito
da pesquisado, da pesquisa intitulada “O PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS E OS DESAFIOS NA ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO
DOS ALUNOS SURDOS EM LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS?, mestrando Everton
Viana da Silva, sob orientacdo da professora Doutora Francisca Maria Gomes Cabral Soares, a qual
tem por objetivo compreender os desafios vivenciados por professores da Sala de Recursos
Multifuncionais - SRM, na alfabetizacdo e letramento de alunos surdos no contexto da escola publica a
partir da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Como instrumentos para coleta de dados, iremos utilizar
questionarios para a entrevista com professores (as) da Sala de Recursos Multifuncionais — SRM de
duas escolas publicas de Campo Grande/RN.

As visitas acontecerdo in loco, na SRM para a captacdo de imagens das instituicdes,
resguardando o anonimato dos sujeitos. As entrevistas serdo realizadas individualmente, através
de questionarios, conforme dialogo prévio e consentimento dos sujeitos pesquisados para o
estudo.

Cabe ressaltar que sua participacdo € voluntaria, e que, ao fazer parte do estudo,
permitira que os pesquisadores utilizem e analisem os dados obtidos por meio das visitas e
entrevistas, dando direito de recusa a qualquer uma das etapas da pesquisa. Entretanto,
garantimos, por meio dos preceitos éticos que alicercam as pesquisas cientificas, que os dados
colhidos terdo total confidencialidade, com absoluta preservacdo das identidades dos sujeitos
participantes, e seu uso se restringira tdo somente para a disseminacdo no meio cientifico -
académico.

Por fim, destacamos que sua participagao tera riscos minimos, e que ndo ira gerar nenhum
onus ou bonus de forma direta e imediata. Por outro lado, ensejamos que o estudo proporcione
elementos que contribuam com as reflexdes sobre os desafios de alfabetizacdo e letramento de
discentes surdos em LIBRAS na SRM.

Mediante as condic¢des descritas, caso opte por participar do estudo, pedimos que assine
o TERMO DE CONCORDANCIA. De antemdo, manifestamos nossos agradecimentos
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quanto a sua valorosa participacdo e contribuicdo para nossa pesquisa. Ficamos a sua disposicéo

para sanar quaisquer duvidas.

Cordialmente,

Everton Viana da Silva — Mestrando POSEDUC/FE/UERN

Dra. Francisca Maria Gomes Cabral Soares - Orientadora POSEDUC/FE/UERN
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

Este questionario tem como objetivo conhecer suas concepcdes acerca da alfabetizacdo
e letramento de criancas com surdez. Nesse sentido, as questdes apresentadas versam sobre
como o professor das Salas de Recursos Multifuncionais — SRM atuam no sentido de alfabetizar
criancas surdas no contexto da SRM. Assim, sua contribuicdo serd muito importante para a
realizacdo da presente pesquisa.

QUESTIONARIO

1) Qual é a sua formacéo inicial?

2) Vocé possui quanto tempo de experiéncia no magisterio?

3) Quanto tempo de atuacao na Sala de Recursos Multifuncionais?

4) Quais as principais dificuldades vocé se depara diariamente na Sala de Recursos
Multifuncionais?

5) Para vocé o que é alfabetizar surdos?

6) De que forma é possivel alfabetizar surdos? Aponte algumas possibilidades.

7) Sobre a alfabetizacdo de surdos, para alfabetizar uma crianga surda € necessario ensinar
LIBRAS?

8) O professor precisa saber LIBRAS para alfabetizar uma crianca surda?

9) Quais as dificuldades quanto ao processo de alfabetizacdo da crianga surda quando o
professor ndo sabe LIBRAS?

10) Na Sala de Recursos Multifuncionais da escola onde vocé atua ha muitos materiais
didaticos-pedagdgicos acessiveis aos alunos surdos? E na sua opinido, sdo satisfatorios ao
trabalho de alfabetizacao e letramento dos alunos com surdez?

11) Como outras criangas participam do processo de alfabetizacdo das criangas surdas?

12) Como a escola de modo geral contribui com o ciclo de alfabetizacéo da crianca surda?

13) Qual o papel do Atendimento Educacional Especializado oferecido nas salas de recursos
multifuncionais?
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Questionario

Este questionario tem como objetivo

conhecer suas concepcdes acerca da alfabetizacio e letramento de criangas com
surdez. Nesse sentido, as questbes apresentadas versam sobre como o professor
das Salas de Recursos Multifuncionais — SRM atuam no sentido de alfabetizar
criangas surdas no contexto da SRM. Assim, sua contribui¢&o sera muito
importante para a realizacdo da presente pesquisa.

vianaeverton22@gmail.com Alternar conta =y
E3 M&o compartilhado
1) Qual € a sua formacdo inicial?

Sua resposta

2) Vocé possui quanto tempo de experiéncia no magistério?

Sua resposta

3) Quanto tempo de atuagdo na Sala de Recursos Multifuncionais?

Sua resposta

4) Quais as principais dificuldades vocé se depara diariamente na Sala de
Recursos Multifuncionais?

Sua resposta

5) Para vocé o que & alfabetizar surdos?

Sua resposta

6) De gue forma & possivel alfabetizar surdos? Aponte algumas possibilidades.

Sua resposta



7) Sobre a alfabetizag&o de surdos, para alfabetizar uma crianga surda é
necessario ensinar LIBRAS?

Sua resposta

8) O professor precisa saber LIBRAS para alfabetizar uma crianga surda?

Sua resposta

9) Quais as dificuldades quanto ao processo de alfabetizagdo da criancga surda
quando o professor ndo sabe LIBRAS?

Sua resposta

10} Na Sala de Recursos Multifuncionais da escola onde vocé atua ha muitos
materiais didaticos-pedagdgicos acessiveis aos alunos surdos? E na sua opinido,
sd0 satisfatorios ao trabalho de alfabetizacio e letramento dos alunos com
surdez?

Sua resposta

11) Como outras criangas participam do processo de alfabetizagdo das criangas
surdas?

Sua resposta

12) Como a escola de modo geral contribui com o ciclo de alfabetizagdo da
crianga surda?

Sua resposta
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13) Qual o papel do Atendimento Educacional Especializado oferecido nas salas
de recursos multifuncionais?

Suaresposta

m Limpar formulario

NMunca envie senhas pelo Formuldrios Google.

Este conteldo n&o foi criade nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade

Google Formulérios



UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

ROTEIRO DE OBSERVACAO

A escola e o contexto social no qual esté inserida.
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A equipe gestora.
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Os professores da Sala de Recursos Multifuncionais — SEM e os desafios no Atendimento
Educacional Especializado — AEE.

Os recursos de tecnologia e os materiais didatico-pedagdgicos.
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Os alunos atendidos pelos professores da SRM.
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