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Pelas ruas da cidade

Pessoas andam num vai e vém
Nao veem cair a tarde

V&0 nos seus passos como refens

De uma vida sem saida
Vida sem vida
Mal ou bem

Pelos bancos desses parques
Ninguém se toca sem perceber
Que onde o sol se esconde

O horizonte tenta dizer

Que ha sempre um novo dia
A cada dia, em cada ser

N&o é preciso uma verdade nova

Uma aventura

Pra encontrar

Nas luzes que se acendem

Um brilho eterno e dar as méos

E dar de si além do proprio gesto

E descobrir feliz que o amor

Esconde outro universo [...].
VIDA (Padre Fabio de Melo)
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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo apreender como as relaces de afetos constituidas
das professoras supervisoras tecidas nas vivéncias com as alunas bolsistas do
PIBID/Pedagogia/lUERN, vinculado & Faculdade de Educacdo/FE da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN) e escolas parceiras, contribuem para o desenvolvimento da
sua atuacdo profissional, bem como na formacdo inicial dos graduandos. Apresentamos o
seguinte questionamento: como sdo constituidas as relacdes de afetos entre as professoras
supervisoras e as alunas bolsistas do PIBID/FE/Pedagogia/UERN tecidas nas vivéncias? Em
busca de nos aproximarmos da apreensdo das constituicdes de afetos na relacdo das professoras
supervisoras e as alunas bolsistas do PIBID, lancamos mao da pesquisa qualitativa, respaldada
nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Psicologia Socio-Histérica, tendo como autor
principal Vigotski e seus colaboradores Luria e Leontiev, com base no Materialismo Historico-
Dialético desenvolvido por Marx. Elencamos algumas categorias teoricas de analise:
Subjetividade; Pensamento e Linguagem; Sentido e Significado; Atividade e Afetividade. Nos
procedimentos metodoldgicos, utilizamos para producdo das informacdes a entrevista reflexiva
com trés professoras supervisoras do PIBID/Pedagogia/UERN, campus central. Para analise
interpretativa das significacdes, optamos pela proposta dos nucleos de significacdo elaborada
por Aguia e Ozella (2006, 2013) e reelaborada por Aguiar, Soares e Machado (2015). O
resultado da analise revelou-se em quatro nucleos de significacdo que nos aproximaram das
constituicdes afetivas das trés professoras supervisoras do PIBID/Pedagogia/UERN nas
vivéncias com as alunas bolsistas. Além disso, indicou a significancia do professor ter um olhar
direcionado para os afetos no processo de ensino-aprendizagem. Assim, por meio de afetacdes
positivas e negativas, neste movimento de contrarios as colaboradoras da pesquisa e as alunas
pibidianas apreenderam significacGes a docéncia, por intermédio da afetividade. Almejamos
que as significacdes constituidas por essas professoras supervisoras por meio da dimenséao
afetiva em seu fazer docente venham a somar e contribuir para pesquisas cientificas em

educacdo, que direcionam para o PIBID e a afetividade.

Palavras-chave: Psicologia Sécio-Histérica. Dimenséo afetiva. Formacao de professores.



ABSTRACT

This dissertation aimed to apprehend how the affections in relationships between supervising
teachers and scholarship students who participated of the PIPID program, which is linked to
both the education course of Faculty of Education at UERN university and partner schools,
contributed to the development of their professional performance, as well as the initial
training of undergraduate students. We presented the following question: how are the
affections in relationships formed between the supervising teachers and scholarship students
during the PIBID program? In order to become close to the apprehension of the constitutions
of affections in the relationships of the supervising teachers and the scholarship students, we
used qualitative research, supported by theoretical and methodological assumptions of
Socio-Historical Psychology, which the main author is Vigotski and his collaborators Luria
and Leontiev and is based on the Historical-Dialectical Materialism developed by Marx. We
listed some theoretical categories of analysis: Subjectivity; Thought and Language; Sense
and Meaning; Activity and Affectivity. In the methodological procedures, we used a
reflective interview with three supervising teachers from the PIBID program to produce the
information. For interpretative analysis of the meanings, we opted for the proposal of the
meaning cores elaborated by Aguiar and Ozella (2006, 2013) and re-elaborated by Aguiar,
Soares and Machado (2015). The result of the analysis was revealed in four cores of meaning
that brought us closer to the constitutions of affections of the three supervising teachers in
their experiences with the scholarship students. Furthermore, it indicated the significance of
the teacher to have a look directed at the affections in the teaching-learning process. Thus,
through positive and negative affects, in this movement of contraries, the collaborators of
the research and the students apprehended meanings to the teaching, through the affectivity.
We hope that the meanings constituted by these supervising teachers through the affective
dimension in their teaching activities could add and contribute to scientific research in

education, directed to PIBID and affectivity.

Keywords: Socio-Historical Psychology. Affective dimension. Teacher training.
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SECAO 1: SIGNIFICANDO VIVENCIAS, DELINEANDO CAMINHOS: O
CONSTITUIR-SE PROFESSORA

O homem se define no mundo objetivo ndo somente em
pensamento, sendo com todos os sentidos [...]. Sentidos
que se afirmam como forgas essenciais humanas [...].
N&o s6 os cinco sentidos, mas os sentidos espirituais
(amor, vontade...) (MARX, 2004, p. 110)*.

O processo de constituicdo do homem ocorre por toda a vivéncia social, pois, de acordo
com Toassa (2011, p. 232), “Ao longo da ontogénese, as vivéncias podem ser relativamente
generalizadas na linguagem — cuja origem ¢ sempre social”. Assim, é na vivéncia do meio social
que trazemos significagdes no nosso ser individual, pessoal e humano. Todo processo de
desenvolvimento do homem advém das transformacOes ocorridas na sua ontogénese, a
formacdo dos processos psicoldgicos na hierarquia da consciéncia, a aquisi¢cdo do sistema de
linguagem e as importantes formagdes afetivas configurando sua personalidade.

Paralelamente a isso, ndo poderia deixar de citar Vigotski (2018) tratando do
desenvolvimento social do humano, visto que, trago minha? tessitura humana, ligada aos
estudos Vigotskianos. Assim, “[...] 0 homem é um ser social e, fora da rela¢cdo com a sociedade,
jamais desenvolveria as qualidades, as caracteristicas que séo resultados do desenvolvimento
metodico de toda a humanidade” (VIGOTSKI, 2018, p. 90).

Vigotski (2018) trata da importancia atribuida ao convivio social para o
desenvolvimento do homem, do quanto € significativo para esse humano ter o contato com 0s
acontecimentos sociais existentes e 0 quanto essas vivéncias o constituem, desenvolvendo a
fala, a personalidade, as afetacGes e todo um conjunto de aquisicdo social constitutiva do
sujeito.

A significancia atribuida ao desenvolvimento humano no convivio em sociedade ocorre
do movimento de apreensées das significacdes, para nos constituirmos, por meio da fala, pois,
segundo Vigotski (2018), se ndo tivéssemos convivéncia social ndo desenvolveriamos a propria
fala. O autor esclarece que, sem estarmos ligados aos acontecimentos histéricos construidos
pela humanidade, ndo conseguiriamos desenvolver a fala de forma evidente que as pessoas a

compreendessem; seria uma fala muito primitiva e a crianca surda, se tivesse que criar sozinha

1 Marx, Karl. Manuscritos econémicos e filosoficos, 2004, p. 110.

2V/ale ressaltar, que nesta secdo parte da pesquisa, estd em 12 pessoa do singular por conta das narrativas pessoais
da pesquisadora, sua constitui¢do até a delimitacdo do seu objeto de estudo, primordial neste processo. As demais
secOes estdo em terceira pessoa do plural.
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uma lingua, sem poder utilizar a linguagem elaborada e desenvolvida ao longo do tempo pela
humanidade, para Vigotski (2018), ndo iria muito longe.

Assim, Vigotski (2018) esclarece o quanto o convivio com a humanidade e 0s processos
de desenvolvimentos histéricos criados por ela sdo importantes para nos constituirmos a nos
mesmos. Nesse patamar, ressalto o quanto as vivéncias sentidas e vividas no universo
académico e docente me constituiram, de acordo com o meio no qual eu estou inserida, sendo
que as relagdes humanas propiciadas pelo meio séo relevantes para o processo formativo.
Conforme Vigotski (2018), é através da inser¢cdo no meio social que o humano desenvolve
caracteristicas e qualidades de sujeito historico-social diante das construcgdes sdcio-historicas
existentes e através das interagdes com 0s outros sujeitos.

Destarte, minha formacdo humana e profissional sdo pautadas nas tessituras
constitutivas do viver, nas afetacdes vividas e sentidas como um ser em constante formacao e
transformacdo de conduta, pensamentos, acOes e afetacdes positivas e negativas, que me
constitui, significando minhas vivéncias, em um movimento dialético, condizentes com os
acontecimentos histéricos e a cultura nos quais estou inserida. Assim se inicia minha jornada
de constituicdo humana, apds o processo natural da espécie, que ao nascer, em convivio com o
meio social, vou ressignificando meu viver através das vivéncias com 0s outros seres humanos.

O trecho de Marx (2004), que abre esta secéo pauta-se na defini¢do de constituicdo do
humano, do seu ser individual, subjetivo, através do mundo objetivo, que se refaz em todas as
suas partes pela objetividade que vivencia. Assim, essa composi¢do ndo mescla somente pelos
sentidos aos quais que Marx (2004) se refere como forgas essenciais humanas: a visao, audicéo,
tato e paladar, mas também este mesmo homem é recheado na vida em sociedade pelos sentidos
espirituais, compreendidas as significacGes que se estabelecem nas suas zonas de sentidos, que
acontecem do social para o individual, relacionados as afetacdes que movem o viver.

Desse modo, ressalto como contributo significativo na minha formac¢do humana e
profissional a vivéncia no mestrado em Educacdo- POSEDUC/UERN, que faz refletir meu
processo de ser e permanecer professora e assim, uma transformacao de pensamentos e atitudes
invade meu Ser. Diante disso, busco ressignificar minha acdo docente, por meio do pensamento
critico-reflexivo, existente na pratica educativa quando estiver em exercicio docente, pois como
educadora, pauto-me na incidéncia de que “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura
com seu gesto a relacdo dialdégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como
inconcluséo em permanente movimento na historia” (FREIRE, 2014, p. 133).

Esse movimento inicia-se a partir do momento em que compreendi 0 quanto inovo meu

viver em contato com o meio, 0 quanto as vivéncias decorridas desse meio orienta minha
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constituicdo. A base conceitual que se vincula meus estudos esta respaldada em estudiosos da
Psicologia Socio-Historica pautados nos pressupostos tedrico-metodoldgicos de Vigotski
(2001; 2007; 2008; 2009; 2018) e seus colaboradores, Luria (2001) e Leontiev (2004). Nesse
viés, 0 meio precisa “ser compreendido com algo mutavel e dinAmico” (VIGOTSKI, 2018, p.
83).

Assim, as constituicdes a mim inferidas de acordo com o meio académico, social e
humano nos quais fui sendo inserida, rememorei as vivéncias como graduanda do Curso de
Pedagogia/FE/UERN, pautada nos sentidos entendidos a docéncia. Recordo quanto os estudos
acrescidos nestas vivéncias me constituiram e me fizeram trilhar pelos caminhos da Pds-
Graduacdo. Essas pontuacfes sdo importantes para tracar meu objeto de estudo do mestrado em
educacdo POSEDUC/UERN retratado nestas vivéncias, porque apreendi o quanto elas
trouxeram e trazem significagfes para minha vida, pois reconhego que “somos seres de
incompletude” (FREIRE, 2014). Dessa maneira, de acordo com Vigotski (2018, p. 78),

Vivéncia € uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um
lado, 0 meio, 0 que se vivencia- a vivéncia estd sempre relacionada a algo que
esta fora da pessoa-, e por outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja, as
especificidades da personalidade e do meio estao representadas na vivéncia: o
que foi selecionado do meio, 0s momentos que tém relacdo com determinada
personalidade e foram selecionados desta, os tracos do carater, os tracos
constitutivos que tem relagcdo com certo acontecimento.

Condizente com o exposto, por mais que a vivéncia decorra de alguma situacdo/acdo do
meio objetivo, essa situacdo vivenciada adentra na subjetividade do sujeito, nas particularidades
do humano e assim intensifica-se, transformando-se em uma significacao pessoal, compondo o
quadro da subjetividade do sujeito. Nesses termos, toda vivéncia traz consigo tracos de
significancia para o individuo, o constituindo. O externo perpassa o0 interno, em um movimento
dialético de objetivo para o subjetivo.

De acordo com as discussoes, diante de tais significacdes e afetacdes, pautei meu objeto
de estudo vinculado a vivéncia no PIBID/FE/Pedagogia/ UERN, uma vez que a docéncia sempre
foi minha inspiracdo e o contato com o PIBID dentro da Universidade e das escolas parceiras
me proporcionou mais ainda essa inspiracdo; como lembra Vigotski (2001), somos seres
sociais, estabelecemos relagcbes com outros sujeitos e nos constituimos através dessas relagdes.
Paralelamente a essa abordagem Vigotskiana, Barbosa (2011, p. 23-24) ressalta que a

“Aprendizagem se desenvolve através das interagdes sociais, ja que o ser humano é uma sintese
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de multiplas determinacdes, transformando e sendo transformado pelos inimeros processos de
desenvolvimento que compdem essas relaces”.

Assim, minha jornada no PIBID/Pedagogia/UERN foi tecida de muitos aprendizados,
indagagOes e conhecimentos. No PIBID, eu conheci outro caminho que a docéncia pode trilhar
para enriquecer a préatica educativa, a pesquisa. Com isso, tive contato com a pesquisa, comecei
a ver a pesquisa como significante ao exercicio da préatica, por meio das apresentacdes de
artigos, monografias e estudos de dissertacdes em grupo.

Percebi que ser pesquisadora era importante e assim foi constituindo em mim o desejo
pela formagdo continuada para melhor exercer a praxis educativa. Pisar no chdo da escola como
docente ainda na condicdo de discente no periodo de pibidiana foi um ganho significativo. O
contato com a professora supervisora, 0 jeito como ela passava as experiéncias de sala de aula,
os conselhos, foram marcantes, pois nos constituimos em contato com o0 outro, em um processo
de mudangas e conhecimentos, desenhando nossa subjetividade, nosso afetivo. Esse
pensamento me remota a0 modo que, quando estava em pleno exercicio da docéncia, me pegava
fazendo ou falando algo, apreendido no contato que tive com a professora supervisora, sempre
inovando o exercicio docente.

Hoje, visualizo que so as afetacdes vivenciadas, as vivéncias significadas®, que tecem
meu viver, visto como os afetos estdo ligados a minha vida, estdo em toda parte, em cada
acontecimento, situacdo presenciada, vivenciada, tem-se presente o afeto, é parte de mim.
Segundo Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 189), “sdo nossos afetos que dao colorido especial
a conduta de cada um e as nossas vidas. Eles se expressam nos desejos, sonhos, fantasias, nos
gestos, no que fazemos e pensamos. E o que nos faz viver”.

Essas afetaces positivas também eram algo retratado nos encontros semanais do PIBID
na UERN, pois eram momentos de aprendizados, troca de experiéncias, através das partilhas
das atividades realizadas nas escolas parceiras do programa, do entusiasmo das professoras
supervisoras e das alunas bolsistas, esses relatos s6 me faziam entender o quanto aquele espaco
tinha muito a me oferecer.

Guardo na memdria os desejos passados por aquelas profissionais em formacéo, de ser
uma profissional cheia de afetos positivos, mesmo nos deparando com dificuldades de

transporte, locomocgdo, materiais escolares; a coordenadora do subprojeto nos encorajava e

3 Utilizo o termo “Vivéncia significada” com base no entendimento que obtive em consonancia aos estudos
realizados nesta categoria tedrica de andlise, através do texto Emocdes e Vivéncias em Vigotski de Toassa (2011)
edo Livroas 7 aulas de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da Pedologia da Crian¢a (2018). Este termo retratou-
me, que é de acontecimentos historico-sociais e culturais com tonalidade afetiva negativa ou positiva, que o homem
se refaz/ se constitui.
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transmitia uma base afetiva consistente pela profissdo do ser professor, que nos afetava
positivamente, tanto para nds alunas bolsistas, quanto para os professores supervisores do
programa. Esses acontecimentos me leva a buscar essas afetagdes e transmitir na escola para 0s
alunos e o corpo docente que compunham o quadro educacional das escolas parceiras do PIBID.

Durante esses encontros, comecei a ver a importancia das relacdes afetivas existentes
na profissdo docente e do professor que recria sua pratica pedagogica buscando ndo somente
a aprendizagem significativa do aluno, mas sua formacdo humana. Nos momentos
vivenciados na escola parceira do programa, pude observar o quanto as atividades
programadas despertavam o gosto das criancas pelos estudos. Ressalto como contributo
essencial as oficinas de leituras, trabalhadas para a formacao do gosto leitor das criangas, haja
vista comungar com o ideal de que ler é pensar (MARTINS, 1994).

Rememoro que as atividades trabalhadas na escola comungavam em atividades de
leituras, especificando a importéancia do ato de ler e associava a leitura a algo vivenciado em
algum momento da vida, introduzindo a esses estudos a importancia da leitura do mundo,
pautada em Freire (2009). Trabalho pautado nesse viés, com oficinas de leituras, projetos de
geladeira literaria, mural literario, encenacéo e contacdo de historias literarias, jornal literario,
varal literario, dentre outras atividades. Esses acontecimentos eram efetivados nas escolas
parceiras do programa, dentro da universidade, na feira do livro e nos abrigos de idosos onde
era retratada para as pessoas a importancia que a leitura exerce na vida, pois “Ler compde o
ser humano em todas as suas dimensdes e o0 reporta a caminhos inusitados” (SOUZA, 2014,
p. 38).

A dindmica dos estudos versava sobre os trés niveis de leitura desenvolvidos por Martins
(1994), que séo a leitura sensorial, a leitura emocional e a leitura racional.

Comungava com o0s estudos de Miguez (2009), para quem a leitura expressa um
mergulho no imaginario do leitor, com o qual o sujeito se aventura dentre a leitura realizada:
“Ler, portanto, ¢ aventurar-se pelos caminhos da imaginagdo” (MIGUEZ, 2009, p. 97). Dentre
o0s citados, ocorreu o estudo da dissertacdo de mestrado de Souza (2014), coordenadora do
Subprojeto PIBID/FE/Pedagogia/UERN, que comunga com o ideal “porque ler e viver sdo
atividades do espirito humano” (SOUZA, 2014, p. 69). Cito outros autores e estudiosos da
temaética.

Com base nessas vertentes de formacdo de leitores na escola, nas pracas, na feira do
livro e nos abrigos, abria-se um leque de relatos de experiéncias vivenciados, que subsidiaram
artigos cientificos de alunos bolsistas, professores supervisores e coordenadora do subprojeto

PIBID/Pedagogia. Assim, diante de vérias vivéncias significadas e afetagdes positivas, tracei
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meu trabalho de concluséo de curso nesta vertente, que trouxe a seguinte problematica: Como
a leitura realizada no ambito da sala de aula desperta o gosto leitor no aluno dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, contribuindo para a aquisicdo de saberes necessarios a formacéo
integral? Enxerguei a leitura como instrumento de transformacgéo do pensamento, pois as a¢des
intermediadas pelo PIBID apontam a importancia que a leitura tem na aprendizagem das
criancas dos anos iniciais do ensino fundamental e também para o ser humano em geral, por
meio dos projetos literarios.

Reitero que os aprendizados tecidos no decurso desses encontros tém esclarecido a
funcdo de destaque que a leitura exerce em qualquer sujeito, em qualquer idade, pois como
sujeito em formacdo enxerguei a dependéncia que tenho da acdo de ler para a realizacdo de
trabalhos e estudos académicos, assim como para alimentar a alma diante da apreciagdo de
textos prazerosos. Diante disso, entendo que para ler ndo existe idade. A leitura € parte da vida
de cada um (SILVA, 2017)*.

Para que o aluno pudesse enxergar o prazer de ler e, assim, ser amante dos livros, da
vida e da busca de conhecimentos, em uma atividade prazerosa, arraigada de amor. A minha
estada no PIBID e na escola parceira me conduziu a trilhar essa profissdo como uma vocagéo,
porque nao dizer vocacao de amor da e sobre a pratica pedagogica. Movido por essas vivéncias,
conclui a graduacao em Pedagogia.

As significacdes constituidas por mim diante dos estudos da graduacéo e da vivéncia no
PIBID levaram-me a desejar ser uma profissional que faz a diferenca na docéncia, em meios
aos estudos da Pés-Graduacdo, buscando a unidade dialética da cognicéo e do afeto, o afeto que
permeia o intelecto e o constitui, como compreendido nos estudos de Vigotski (2009).

Nesta perspectiva, comecei a atuar como professora polivalente em uma instituicdo
filantrépica da cidade de Mossord-RN. De imediato, assumi a funcéo de professora de projetos
assistenciais com o objetivo de oferecer reforco escolar em comunidades periféricas da referida
cidade, recebendo a denominacao pela instituicdo de Educacdo Complementar-EC.

Significando a atividade docente que ora desenvolvia, pautada na continuidade dos
estudos académicos, fiz a selecdo para aluna especial do Mestrado em
Educacdo/POSEDUC/UERN, tendo cursado duas disciplinas: Infancia e Pesquisa e a Disciplina

Educacdo e Subjetividade. Voltar aos bancos da universidade como aluna especial do mestrado

4SILVA, Elisiana Nadia da. A leitura como ponte norteadora do processo de aprendizagem, a Faculdade de
Educacédo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Mossor6/RN, 2017.
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em Educacdo significava muito para mim, pois o contato com o PIBID me proporcionou gostar
da pesquisa.

As disciplinas cursadas como aluna especial trouxeram indagacfes e o desejo de
continuidade. O contado com a disciplina Infancia e Pesquisa me reportou para o cotidiano da
educacdo infantil em uma pesquisa, que tinha por objetivo a construcéo de um artigo cientifico,
condizente com a atividade avaliativa final da disciplina. J& havia trabalhado neste ambiente na
condicdo de auxiliar de educacdo especial, quando graduanda, no estagio remunerado
proporcionado pela Prefeitura Municipal de Mossord em convénio com a Universidade.

Nessa vivéncia como pesquisadora e auxiliar de educacédo especial, busquei identificar
0 sentido de estar naquele espago, fazendo pesquisa com criangas. Esse era o intuito da
disciplina: que ouvissemos as criangas. Assim, retomei as contagdes de historias apreendidas
na vivéncia do PIBID/FE/UERN e lembrei-me das reflexdes de Freire (2014, p. 138): “A
atividade docente de gque a discente ndo se separa € uma experiéncia alegre por natureza”.

Dessa maneira, realizei a pesquisa, que versava sobre a Importancia do desenho infantil
como meio de producdo simbodlica. Assim, a pesquisa foi realizada com dezesseis criangas do
infantil 11, com idades entre quatro e cinco anos, tendo como principais referéncias Sarmento
(2004) e Cambier (1990). Nestes estudos relacionados ao universo infantil, percebi o quanto o
meio influenciava na constituicdo daquelas criancas, a partir das narrativas orais perante os
desenhos relativos a como a crianca atribui sentido aos acontecimentos da sua Vvivéncia,
principalmente aqueles que compdem seu quadro afetivo, sua personalidade, consciéncia, pois
elas retrataram dor, brigas familiares, tristezas, emocao, luto, felicidade em seus desenhos. Os
relatos das criancas diante das situacdes dos desenhos se modificavam de acordo com a idade,
esclarecendo o que Vigotski (2018, p. 74) constatou que o meio “[...] se modifica para crianca
a cada degrau etario”.

Diante da vivéncia significada nesta disciplina e do incentivo da docente ministrante,
cursei a Disciplina Topicos Especiais em Praticas Educativas |: Trabalho Educativo e
Subjetividade V. Foi em contato com a disciplina, com a Psicologia Socio-Historica, com 0s
estudos de Vigotski (2001; 2007; 2008; 2009; 2018) e seus colaboradores, que ora ja foram
citados, aqui destaco a teoria da atividade de Leontiev (2004), que foi o autor que, em
consonancia com o grupo do seminario, aprofundei meus estudos. Notei que a teoria da
atividade de Leontiev (2004) me chamou atenc¢éo, principalmente as contribuicdes trazidas por
esse psicologo a area da educacéo.

Em contato com os estudos da teoria da atividade de Leontiev (2004), comecei a

perceber que tinhamos (eu e os outros educadores) muito a fazer na instituicdo de Educacgdo
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Complementar-EC. Com isso, refleti sobre como desenvolver uma educagéo escolar voltada
para os alunos de maneira ladica, prazerosa, que gerasse neles significacGes relevantes para
suas vidas, e assim eles ampliassem do contexto social e cultural em que estavam inseridos,
buscando uma mudanga de vida, longe da criminalidade, das ruas, haja vista, a vivéncia diaria
estar cercada disso.

Nesse sentido, em conversa com 0s outros educadores, decidimos observar o que
aqueles alunos mais gostavam de fazer e percebemos que a arte e o esporte, principalmente o
futebol e a pintura eram 0 que eles gostavam e lhes ocasionavam prazer e motivagéo.
Percebemos também que era uma forma de expressarem 0s sonhos, 0s sentimentos. Diante
disso, conseguimos tintas, pincéis e pneus e junto com eles, realizamos pinturas no muro da
escola, organizamos juntos com eles o campo de futebol e colocamos pneus nos arredores do
campo. Foi para mim um sonho ver que esses acontecimentos trouxeram mais entusiasmo e
brilho a vida daqueles sujeitos e, a0 mesmo tempo, me constituia como professora iniciante.

Esses achados sinalizaram para importancia da associacdo da teoria e a pratica em um
movimento dialético para entender como se constitui a atividade docente, que cause
significacbes tanto para o estudante quanto para o professor. Essa atividade significada é
compreendida em Leontiev (2004) como surgida de uma necessidade, que venha atrelada de
motivos e significacdes internas, para que sua efetivacdo cause mudanca nos sujeitos
envolvidos no processo, perpassando de uma atividade social para individual, causando-lhes
uma mudanca na vida profissional e humana.

Assim, para esse tedrico russo, para que a atividade seja significada é preciso atribuir
sentido pessoal porque € na atividade externa que ocorre a atividade interna, a internalizacédo
dos sentidos. A atividade que ocorre de forma enfadonha, que é constituida no comportamento
fossilizado, ndo traz mudancas e nem tdo pouco sentido pessoal ao sujeito.

Diante dessas significacoes, essas vivéncias me levaram a refletir sobre esse movimento
de escuta sensivel e observacdo, importantes na formacéo social e humana dos alunos, em que
o professor seja reflexivo no processo de formacao de si e do outro. Esse paralelo é para deixar
explicito que cursar essa disciplina foi significante, principalmente porque os estudos
abordados incentivaram a busca, a reflexdo para uma analise reflexiva sobre a pratica e o sentido
pessoal da atividade docente. A motivacgdo e o afeto se presentificaram em minha vida.

Nesse periodo, ocorreu uma selecdo para professores alfabetizadores na Secretaria do
Estado do Rio Grande do Norte, no programa Brasil Alfabetizado. Fiz a selegéo e fui

selecionada. Descobri que tinha que organizar minha turma. Assim, sai nas ruas do bairro atras
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de alunos, dos jovens, adultos e idosos que tinham o desejo de ler as palavras decodificadas e
ndo tiveram a oportunidade antes, por motivos de trabalhos.

Comecei mais um desafio, como professora alfabetizadora. Realizei novamente a leitura
do livro de Freire (2009), para me ajudar, pois nunca havia trabalhado na EJAI. Assim, comecei
a ensinar no periodo noturno, em uma escola estadual, que ficasse melhor para 0s
alfabetizandos. Foram oito meses de desafio e estudos.

Minha emoc¢édo foi tamanha quando eles comecaram a ler, mesmo com dificuldades,
algumas palavras; sentimento de amor pela docéncia era estampado em mim, e fui percebendo
0 quanto os afetos conduzem minhas acfes. Sejam afetos positivos ou negativos, eles me
motivam a progredir ou regredir com meus sonhos, objetivos. Com isso, “A vida afetiva, ou 0s
afetos, abarca muitos estados pertencentes a gama prazer-desprazer, como, por exemplo, a
angustia em seus diferentes aspectos - a dor, o luto, a gratiddo, a despersonalizagdo [...]”
(BOCK; FURTADO; TEIXEIRA 1999, p. 191).

Diante dos sentimentos constituidos em todas essas vivéncias, da importancia da
atividade significada e das relagdes afetivas, pautadas nas reflexfes da préatica educativa, em
um movimento que nao é linear, mas constitutivo, me propus a pesquisar sobre As constituicdes
afetivas das professoras supervisoras tecidas nas vivéncias com as alunas bolsistas do
P1BID/Pedagogia/UERN?, por acreditar que os afetos conduzem e sempre irdo conduzir essa
vocacao do ser professor.

Consciente de que o PIBID instituiu um novo jeito de aprender sobre a docéncia, esta
pesquisa que ora apresentamos® tem o objetivo de Apreender como sdo constituidas as
relacdes de afetos entre as professoras supervisoras tecidas nas vivéncias com as alunas
bolsistas do PIBID/Pedagogia/UERN. Assim, elegemos como problema de pesquisa: Como
sdo constituidas as relacbes de afetos entre as professoras supervisoras tecidas nas
vivéncias com as alunas bolsistas do PIBID/Pedagogia/lUERN?

As nossas significacdes, para que pudéssemos pautar esta pesquisa nas relacdes afetivas,
ouvindo as vozes das professoras supervisoras do PIBID, culminou apds fazermos o
mapeamento bibliografico, no estado do conhecimento, quando encontramos a pesquisa de
Marques (2014); Silva (2016)’. Ambas as pesquisas direcionam para a importancia da afetacdo

no processo de ensino-aprendizagem.

> Chamamos no estudo professoras supervisoras e alunas bolsistas e ndo professores supervisores e alunos
bolsistas, haja vista, no PIBID/Pedagogia/UERN no periodo da pesquisa conferida as colaboradoras eleitas para o
estudo, sé terem alunas e professoras pibidianas.

6 Ressalto que a partir deste momento sera usado o verbo no plural, por pautar as significagdes de toda a pesquisa
7 Mais detalhes dos estudos citados encontra-se na Secao 2, subtépico 2.2, no Estado do Conhecimento.
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Ressaltamos que a dissertacdo de Silva (2016) foi o unico estudo, entre dissertacoes e
tese, que encontramos no mapeamento bibliografico abordando como objeto de estudo o
professor/supervisor do PIBID. E, também, direciona para a importancia de no exercicio
docente, o professor atribui sentidos afetivo-volitivo a sua formacgédo, atentando para as
afetacOes no fazer docente.

A tese de Marques (2014) traz com fundamento na seguinte tese: “0 professor consegue
realizar praticas educativas bem sucedidas quando afeta positivamente seus alunos”
(MARQUES, 2014, p. 10). Diante da analise desse trabalho, notamos como é importante o
trabalho com os afetos na escola, na atividade significada pelo professor, o quanto as relagGes
afetivas constituem o ser/professor e mediam préticas educativas bem sucedidas tanto para os
alunos quanto para os docentes, de maneira que “ampliar esse campo teodrico se torna importante
por possibilitar novas pesquisas na area da educacéo e producao de conhecimentos na educacéo
do nosso pais” (MARQUES, 2014, p. 305).

Esse enfoque para as relacdes de afetos mostra 0 quanto nosso estudo atual se torna
relevante, por trazer as reflexdes para as questdes afetivas, tdo esquecidas nos bancos escolares
e universitarios.

Desse modo, segundo Lane (2005), nos primérdios da psicologia a questéo afetiva era
um tema bastante abordado, mas, com o passar do tempo, ficou no esquecimento e na
contemporaneidade poucos estudos sdo encontrados sobre as relagdes afetivas; a esséncia das
pesquisas medra nas questdes cognitivas e intelectivas. Com isso, as pesquisas relacionadas aos
afetos surgem e se destacam como um desafio a ser desvelado, devido a dificuldade atual de
estudos cientificos na area da afetividade.

Né&o obstante, aceitamos o desafio de trabalhar a tematica dos afetos em nossa pesquisa,
por acreditar que as afetacbes sdo significativas no processo de constituicdo do sujeito,
principalmente no processo de ensino-aprendizagem, sendo essencial na relacdo professor-
aluno, favorecendo a empatia ou ndo dos estudantes pelos estudos e 0 quanto é significativo
para os alunos pibidianos o contato com os professores supervisores no processo formativo.

Assim, delimitados o tema da dissertacdo e o objeto de estudo, buscamos indagar qual
Perspectiva Tedrica e Metodoldgica subsidiaria a pesquisa €, com isso, analisamos como foi
significativo o contato que tivemos, mesmo que ndo muito aprofundado, com a Perspectiva
Tedrica e Metodologica da Psicologia Socio-Histérica, o quanto trouxeram significacdes para
mim as discussdes de estudos relacionadas as discussdes no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacéo e Subjetividade - GEPES. O quanto estudar essa Psicologia na disciplina e no GEPES

foi me constituindo, me fez alcar voos, refletir sobre a dialeticidade e a subjetividade existentes
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nas discussoes trazidas pelos autores e estudiosos, principalmente pelo contato com os estudos
do precursor dessa perspectiva, Vigotski (2001; 2007; 2008; 2009; 2018), e seus colaboradores,
Luria (2001) e Leontiev (2004), nas discussdes iniciais.

A base Teorica e Metodoldgica desta Pesquisa € a Psicologia Socio-Histérica, baseada
no materialismo histérico dialético. Diante disso, elegemos algumas categorias teoricas de
analise da Psicologia Sdcio-Histérica, a saber: Pensamento e Linguagem; Sentido e
Significado; Atividade; Subjetividade; Afetividade e Vivéncia, que nos ajudou a entender o
subjetivo do sujeito no processo de andlise, suas afetacGes ndo aparentes. Como meio de
producdo das informacGes, foi eleita a entrevista reflexiva com base em Szymanski (2011), a
qual realizamos com trés professoras supervisoras do PIBID/FE/UERN e a para analise das
informacGes utilizamos a proposta dos Nucleos de Significacdo elaborada por Aguiar e Ozella
(2006; 2013) e (re)elaborada por Aguiar, Soares e Machado (2015), como meio de nos
aproximarmos das constituices afetivas das professoras supervisoras em decorréncia do seu
trabalho com as alunas bolsistas do PIBID/Pedagogia/ Campus Central.

A pesquisa se revela importante porque se espera contribuir para 0 nosso crescimento
pessoal e profissional, visto que tenho como foco manter-me no caminho da docéncia. Do ponto
de vista académico, podera servir de base para diversos estudos relacionados ao tema, seja em
nivel de graduacdo ou pos-graduacdo. A UERN, em especifico, serd beneficiada com a
construcdo de um banco de dados que, por meio da efetivacdo de programas formativos que
preservem o aprendizado significativo do graduando, podera fortalecer os vinculos resultantes
da triade ensino, pesquisa e extensao.

Por ressaltar a pesquisa cientifica, esperamos que este trabalho investigativo ofereca
subsidios que despertem nos professores da rede de ensino basico e demais profissionais da
area educacional para a necessidade da reflexdo sobre sua pratica pedagdgica, condizente com
a sua vida afetiva e dos alunos.

As discussdes aqui inseridas séo significativas para o crescimento do Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educacdo e Subjetividade — GEPES, sendo que as tematicas discutidas medram
para continuidade e incentivo de estudos nesta perspectiva de constituicao do ser subjetivo que
medeia a pratica do professor, os sentidos acrescidos nestas vivéncias.

Tornar-se-a significativa para o Mestrado em Educacdo POSEDUC-UERN, por se
pautar na importancia que a pesquisa tem nos programas de P6s-Graduacdo como incentivo ao
crescimento do programa na sociedade e na academia, favorecendo o contato dos estudantes,

professores e pesquisadores a0 mundo da pesquisa.
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Aos académicos, por disponibilizar conceituacfes relacionadas a significagdo que a
formac&o exerce na vida do discente e também se pautard importante como meio de estudo aos
pibidianos, principalmente aos professores supervisores e ao subprojeto PIBID/
Pedagogia/UERN e demais subprojetos ligados a esse programa formativo.

Parte desta pesquisa foi financiada pela CAPES, visto que a pesquisadora foi bolsista
durante o primeiro ano do estudo. Assim, reconhecemos que a manutencéo de bolsas de estudos
aferidas nesta instituicdo contribui para a difusdo do ensino e da pesquisa nas Pds-Graduacdes.

A nossa pesquisa esta vinculada ao Programa Nacional de Cooperacdo Académica
(PROCAD), o que se constitui em fonte ampliacdo dos estudos e pesquisas vinculados a
formacdo da atividade docente, visto que as discussdes nesta perspectiva sdo respeitaveis para
ampliar o quadro educacional no Brasil. A sociedade em geral também ser& beneficiada com
esta pesquisa, pois trara importante contribuicdo ao favorecer a constituicdo de sujeitos que se
reconhecam pesquisadores e que, a partir do produto de seus estudos, singrem por novas formas
de viver em sociedade.

A pesquisa que ora apresentamos esta estruturada nas seguintes secoes, a saber:

Secdo 1: SIGNIFICANDO VIVENCIAS, DELINEANDO CAMINHOS: O
CONSTITUIR-SE PROFESSORA - Nessa primeira secdo, constituida pela introducéo, foi
apresentada minha constituicdo humana e formativa dentro da universidade, perpassada pelas
vivéncias no Curso de Pedagogia e no PIBID/ Pedagogia/ UERN, nas atividades docentes
tecidas nesses caminhos e as vivéncias, constituidas como aluna do Mestrado em Educacao -
POSEDUC/UERN, em busca do objeto de estudo da dissertacdo e 0 movimento constitutivo do
sujeito. O Ser social significado no Ser individual da dimenséao afetivo-subjetiva do fenémeno
em estudo.

Secdo 2: UMA ALUSAO A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL FRENTE
AS DISCUSSOES DA PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA. Realizamos nesta se¢do um
estudo sobre a formacdo de professores no Brasil: algumas consideracdes e a importancia do
PIBID neste processo. Trazemos identicamente a pesquisa, denominada estado do
conhecimento, com intuito de trazer ao conhecimento das pesquisadoras teses de doutorado e
dissertacdes de mestrado ja publicadas referentes ao objeto de estudo e a Perspectiva Teorica e
Metodologia da dissertacdo em andamento. Dividimos esta secdo em duas subsecdes em nivel
de compreensdo leitor.

Secdo 3: A PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA: DISCUSSOES ACERCA DA
CONCEPCAO DE HOMEM E ALGUMAS CATEGORIAS TEORICAS DE ANALISE —

Discusséo acerca da concepgdo de homem, como se constitui esse homem segundo 0s estudos
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da referida perspectiva tedrica e metodologica e algumas categorias tedricas de analise
pleiteadas para este estudo.

Secdo 4: A BASE TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA — A escolha do
método como procedimento de pesquisa na Psicologia Socio-Historica; Os Procedimentos
Metodoldgicos utilizados na produgdo das informagdes: entrevista reflexiva e os nucleos de
significacdo. Apresentamos o ldcus, as colaboradoras da pesquisa e os critérios de escolhas
dessas colaboradoras.

Secdo 5: OS PRE-INDICADORES, OS INDICADORES E A CONSTITUIC}AO DOS
NUCLEOS DE SIGNIFICACAO — O processo de levantamento dos Pré-Indicadores da
Entrevista Reflexiva; Sistematizacdo dos Pré-Indicadores em Indicadores e o processo de
construcdo e nomeacdo dos Nucleos de Significacao.

Secdo 6: O MOVIMENTO INTERPRETATIVO DAS INFORMA(;()ES:
CONSTITUIC}@ES AFETIVAS DAS PROFESSORAS SUPERVISORAS DO
PIBID/PEDAGOGIA/UERN - Os Ndcleos de Significacdo constituidos no desenvolvimento
da dissertacéo.

Por fim, tecemos nossas consideracdes finais acerca das constituicdes apreendidas no
decurso do processo, que se expandira na vida.

Assim, na proxima secéo discutiremos algumas consideracdes relacionadas a formacao
de professores no Brasil e a gama referente ao que buscamos conhecer ao delimitarmos o objeto
de estudo, a saber: PIBID, Professor/supervisor e as relagdes afetivas. Conhecer as publicac6es
tracadas nesse tedrico e metodoldgico da Psicologia Socio-Historica com relacdo as tematicas

acima se torna significativo para nés.
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SECAO 2: UMA ALUSAO A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL FRENTE
AS DISCUSSOES DA PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA

Esta secdo estd dividida em duas subsecfes: a primeira, atenta para uma alusdo a
formacdo de professores no Brasil: algumas consideraces; a segunda retrata a pesquisa
denominada estado do conhecimento, destacando as publicacOes referentes ao PIBID, professor
supervisor do PIBID e afetividade, ligado ao nosso objeto de pesquisa, entendendo a formacéo
de professores como um movimento dialético a luz da Psicologia Socio-Historica, que engendra
no humano saberes necessarios a sua formacdo humana e profissional, em contato com 0s
conhecimentos advindos da formacdo, o constituindo.

Visualizamos o processo formativo inicial como indispensavel ao desenvolvimento do
estudante, haja vista ser neste contato que este discente em formacao se constitui, desenvolve-
se, em um movimento muatuo e significativo, uma vez que, como ressalta Bock (1999, p. 30),
“Né&o ha natureza humana pronta. Ndo ha aptiddes. A Unica aptiddo do homem é poder
desenvolver varias aptidées”. Assim, o desenvolvimento da atividade do professor perante a
pratica educativa precisa passar por um processo de formagdo dentro das universidades, onde
ocorra a juncdo da teoria a pratica, juntamente com os programas formativos para atender as
demandas da formacéo.

Nas discussdes sobre a formacao de professores no Brasil, alguns estudiosos como Gatti
(2010), Dourado (2015), Gongalves (2015; 2018), Gatti, André, Gimenes e Ferragut (2014)
apontam que ocorreram mudancas no quadro da formacdo de professores ao longo dos anos,
principalmente com a implantacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
Lei n® 9.394/96, com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacdo inicial em
nivel superior e para a formagdo continuada e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) nas metas
referentes a formacéo do professor e com contribui¢gdes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em contato com o quadro formativo oferecido nas IES de ensino
superior. Desse modo, referendamos o homem como constituinte do seu Ser/professor ligado
as bases formativas que vivencia, melhorando seu posicionamento, sua didatica, aprimorando
seu ser subjetivo, ou seja, se renovando e renovando seu entorno em meio as conquistas

historicas e sociais, produtos da sua participacdo ativa na sociedade.
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2.1 Uma alusdo a Formacao de Professores no Brasil

Falar da formagdo de professores é entender essa constituicdo em nivel nacional.
Segundo Gatti (2010), quando fazemos um pequeno passeio pelo percurso da formacdo de
professores, lembramos o final do século XIX, quando foram criadas as escolas normais; essas
constituicdes formativas ocorridas nas escolas normais se configuravam na formagdo de
professores para 0s anos iniciais, originando o ensino das letras iniciais.

Ainda segundo Gatti (2010), esse modelo formativo para a docéncia expandiu-se para
0s ultimos anos do ensino fundamental e para o ensino médio até meados do século XX e
perdurou com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB, Lei n°
9.394/96 (GATTI, 2010). Com o advento da LDB 9.394/96, comeca-se a pensar na formacao
de professores para atender as demandas para educacéo nacional trazidas pela lei em destaque,
referentes aos seus principios.

Nessa compreensdo, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

lei n° 9.394/96, em seu Art. 3° 0s principios sdo:

Art. 3° 0 ensino sera ministrado com base em alguns principios:

I-igualdade de condicBes para 0 acesso e permanecia ha escola

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

I11- pluralismo de ideias e de concepcBes pedagdgicas;

IV-respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V- coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI- gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;
Vll-valorizacdo do profissional da educacdo escolar.

[.]

Entendemos que a Lei em destaque trouxe inovagdes importantes para a formacéo de
professores, tendo necessitado de uma formacéo mais agucada e mais solida que viesse atender
aos principios trazidos pela referida lei para a Educacdo Nacional e uma escola formativa, que
possuisse 0 maior namero possivel de alunos, ou seja, uma mudanca significativa nas
instituicoes formativas (GATTI, 2010).

Com essa discussdo, Gatti (2010) ressalta que mesmo com a aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, no ano de 2002, especificas para cada curso de licenciatura, algumas
IES ndo apresentavam mudangas nos cursos, remetendo a areas de formacao de professores e a
formac&o era exercida em modelos existentes durante o século XX, ndo aderindo as mudancas
seculares postas no século XXI na area de formacdo docente. Com isso, as formagdes acrescidas

a esses profissionais deixavam a desejar.
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Ainda segundo Gatti (2010, p. 1358):

De qualquer modo, o que se verifica é a formagdo de professores para a
educacdo bésica é feita, em todos os tipos de licenciatura de modo
fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o
Brasil, nas instituicdes de ensino superior, com uma faculdade ou instituto
proprio, formador desses profissionais, com uma base comum formativa,
como observado em outros paises, onde ha centros de formacéo de professores
englobando todas as especificidades, com estudos, pesquisa e extensdo
relativos a atividade didatica e as reflexdes e teorias a elas associadas.

O problema enfatizado pela autora é perceptivel com relagdo a qualidade do ensino
oferecida nas instituicGes formativas, a formacéo dos profissionais para o0 magistério. A partir
disso, emerge o pensar e (re)pensar a pratica educativa desses profissionais sobre a lacuna
trazida pela autora em destaque referente ao ensino repassado aos licenciandos, a demanda das
grades curriculares dos cursos de formacao em algumas instituices e o0 pouco tempo disponivel
para seu cumprimento, ocasionando uma barreira entre o estudante e a escola basica na pratica
pedagdgica.

Nessa compreensdo, € significante que se tenha uma analise perante o curriculo
vivenciado nas universidades, nas IES, uma vez que as muitas demandas de cumprimento de
disciplinas poderao fazer com que os discentes ndo tenham contato com as escolas, com a
pesquisa € com 0 ensino, acarretando deficiéncias no seu processo formativo, através do
aligeiramento na formacéo, proporcionando perda para os estudantes, com possiveis lacunas
(GATTI, 2010).

Os efeitos dessas interrupcdes pontuadas por Gatti (2010), enfrentada pelos estudantes
nos centros universitarios e nas IES em seus processos formativos, respalda-se identicamente
no ensino na rede de ensino basico, haja vista o licenciado derivado dessa formacdo nao
corresponder diretamente ao exercicio docente, emergindo evasdo escolar, analfabetismo,
fracasso escolar, dentre tantas outras afetacGes negativas para esses formandos e formadores,
professores e alunos.

Na discussdo que envolve o ensino no cenario educacional brasileiro na atualidade,
Goncalves (2018) em seus estudos, traz essas fragilidades como desafios a superar por meio de
uma politica de formacéo de professores comum a todos em a&mbito nacional. Assim, a autora
em questdo em medidas a tais enfrentamentos, respalda as politicas educacionais, como

inovacéo as reformas educativas no Brasil, o PNE, inferindo que:

A fragilidade do ensino e da aprendizagem na educacao bésica brasileira tem
sido enfrentada ao longo da historia da escola publica e laica do pais. Ao tomar
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como referéncia sécio-histérica as reformas educacionais empreendidas a
partir dos anos 90, por intermédio de um conjunto de politicas educacionais,
como é o caso do Plano Nacional de Educagdo (PNE) vigente, respaldado na
Lei 13.005/2014, valido de 2014 a 2024 [...] (GONGALVES, 2018, p. 77).

Diante de tais significacdes para um ensino de qualidade, que atenda tanto a rede bésica
como a superior no da formacgéo dos principiantes, entendemos como inovadoras as diretrizes
trazidas pelo PNE aprovado na Lei 13.005 de 24 de junho de 2014, com vigéncia de dez anos
2014/2024, como preponderante a resolugéo e enfrentamento de tais fragilidades nos cursos de
formacdo inicial para o exercicio da docéncia, em nivel do magistério, no concernente a
melhoria da qualidade educacional e valorizagdo dos profissionais da educacgéo, pertinentes ao
avanco da formacdo para area especifica, trazidas nas diretrizes do PNE, precisamente no Art.
20

Considerando as discussdes, defronte de 20 metas trazidas pelo PNE, realcamos as
Metas 12 e 15, que além de endossar os principios trazidos pela LDB, no &mbito da valorizagéo
do Ensino, da pesquisa e de uma formacdo inicial e continuada de qualidade, as Metas em

destaque dispdem:

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educacédo superior para cinquenta
por cento e a taxa liquida para trinta e trés por cento da populacdo de dezoito
a vinte e quatro anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo
menos, quarenta por cento das novas matriculas, no segmento publico.

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os estados, 0
Distrito Federal e os municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacgéo dos profissionais da educacéo de que tratam os
incisos I, 11 e Il do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacéo basica
possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014).

Assim, em comunhdo com tais estratégias, mensuramos varias inovagdes ocorridas
nestas instituicbes formativas apresentadas pelo PNE, cabivel a ampliacdo de vagas, acesso e
permanéncia dos egressos das escolas da educacdo do ensino publico e gratuito neste espaco
formativo, por meio de ampliacdo das politicas dirigidas a estes estudantes, para serem bolsistas

de instituicBes privadas de educagdo superior, do Fundo de Financiamento Estudantil (Fies)®;e

8 Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), de que trataa Lei n®10.260, de 12 de julho de 2001, com a constituicio
de fundo garantidor do financiamento, de forma a dispensar progressivamente a exigéncia de fiador.Fonte:
(BRASIL, 2014, p. 74).
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do Programa Universidade para Todos (Prouni)®,aumento da oferta de educagdo publica e
gratuita, especialmente a formag&o para 0 magistério para educacdo bésica; crédito curriculares
exigidos as graduacBes dispostos em programas e projetos de extensdo universitaria,
fomentando ao ensino e pesquisa (BRASIL, 2014).

Diante disso, trazemos as DCNSs significando tais afetacdes positivas advindas desses
avancamentos na area de formacéo em discussdo. Assim, as DCNSs para a formag&o inicial em
nivel superior e para a formacdo continuada aprovada em Resolugdo n° 2, de 1° de julho de
2015, contribui com esta discuss@o ao passo de que precisa melhoria na formacéo inicial e
continuada para o magistério no alusivo a uma formacdo de qualidade nas instituicbes

formativas e valorizacao destes profissionais. Em seu Art. 3°, Inciso 3°:

§ 3° A formacdo docente inicial e continuada para a educagdo basica constitui
processo dinamico e complexo, direcionado a melhoria permanente da
qualidade social da educacdo e a valorizacdo profissional, devendo ser
assumida em regime de colaboragdo pelos entes federados nos respectivos
sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicdes de educacgdo
credenciadas.

Com base no que foi discutido, de acordo com a lei em destaque, este processo formativo
inicial e continuado exige complexidade em seu condicionamento por meio das instituicoes
educacionais, para que estejam em consonancia com o advertido pela DCNs, com intuito de
que traga significacGes para estes formandos e formadores na qualidade da educacao nacional
perante a formacéo inicial. Dessa forma, para que estes futuros profissionais do magistério da
educacdo bésica sintam-se mais preparados para o0 exercicio da pratica, vivenciando esta
formacdo nas escolas, é imprescindivel uma politica de formacéo para o magistério que propicie
preitear o processo formativo como dinamico e complexo assim expressado nas DCNS.

Sobre isso, especificamos para quem se destina esta formacao inicial conforme previsto
no Art. 10 da referida Lei:

Art. 10. A formacéo inicial destina-se aqueles que pretendem exercer o
magistério da educagdo basica em suas etapas e modalidades de educacéo e
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos,
compreendendo a articulacdo entre estudos tedrico-praticos, investigagao e
reflexdo critica, aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicBes de ensino.

® Programa Universidade para Todos (Prouni), de que trata a Lei n® 11.096, de 13 de janeiro de 2005, os beneficios
destinados & concessdo de financiamento a estudantes regularmente matriculados em cursos superiores presenciais
ou a distancia, com avaliacdo positiva, de acordo com regulamentacdo prépria, nos processos conduzidos pelo
Ministério da Educacdo. Fonte: (BRASIL, 2014, p. 75).
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Por isso, trazemos a relevancia de neste processo formativo inicial tenha-se nas
instituicGes em ligacGes com a rede basica de ensino publico e gratuito, programa de iniciacdo
a docéncia, para aperfeicoar esta etapa formativa do licenciando e também propicio a formacéo
continuada de profissionais do magistério atuantes na rede basica de ensino. Uma juncdo do
tedrico e pratico alargando a triade pesquisa, ensino e extensdo, que é indispensavel a uma
formacdo eficiente. Esta juncdo do tedrico e pratico permite ao licenciando ter um contato com
0 cotidiano escolar, seu futuro campo de atuacéo e neste, realizar-se ou ndo como professor,
por meio da reflexdo critica e autonomia, advinda neste processo. Por isso, que realcamos a
relevancia desta lei nacional para formacé&o inicial e continuada de professores e graduandos.

Assim, em articulagdo com a DCNSs trazendo as novas demandas de formacdo inicial no
Art. 62 com énfase a programas de formag&o inicial como articulagdo dos licenciandos entre
universidade e escola béasica de ensino e identicamente a relevancia destes programas é trazido
pelo PNE, atribuindo a estes, qualidades perante a formacédo inicial e continuada para o
magistério como propicio ao enfrentamento de lacunas na formag&o inicial, haja vista, estes
programas trazerem o licenciado para o cotidiano da escola e o professor da rede de ensino
basico para a universidade. Considerando-se que o licenciado tenha experiéncias docentes nas
escolas e assim, aumente a qualidade do ensino na educacgéo basica para atuacdo no magistério,
com uma formacao que traga atributos significativos no processo formativo destes graduandos
e os docentes dessa rede de ensino que, apreendem nas vivéncias com os licenciandos e nas
discussdes das universidades, novas metodologias da pratica pedagdgica, considerando-se
repensar a praxis educativa.

Nessas afirmacdes, destacamos a pontuacdo trazida na estratégia 15.3 e 15. 9 da Meta
15 do PNE, que retrata sobre a relevancia e implantacdo de tais programas como o PIBID na

formacdo inicial e continuada para o magistério:

15.3. Ampliar programa permanente de iniciacdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, a fim de aprimorar
a formacdo de profissionais para atuar no magistério da educacédo
bésica;

15.9. Implementar cursos e programas especiais para assegurar formacao
especifica na educagdo superior, nas respectivas areas de atuagdo, aos
docentes com formagdo de nivel médio na modalidade normal, néo
licenciados ou licenciados em area diversa da de atuacdo docente, em efetivo
exercicio;
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Tomando como importancia de programas permanentes de iniciacdo para a docéncia
trazida pelo PNE como competéncias a significa¢cdes dos formandos no contexto nacional de
formacéo de professores, evidenciamos, com isso, a importancia do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como articulagdo, aprimoramento e o repensar a
formacdo de profissionais do magistério da educacdo basica, nesta nova fase para as politicas
educacionais brasileiras, em virtude da nossa participacdo neste programa como bolsistas e
também por ser 16cus da nossa pesquisa.

Em consonancia com o exposto, para que se pense em uma formacdo de licenciandos
com atributos curriculares, sociais e culturais é preciso, ap6s a conclusdao do curso de
magistério, para um possivel trabalho pedagdgico satisfatério, criar meios para que os discentes
ja busquem no processo formativo o contato com seu futuro campo profissional, propiciando
caminhos para que essa formacéo aconteca de forma significativa na e para a préatica educativa,
tanto para os estudantes quanto para as IES. Sob essa viséo, surge o PIBID. De acordo com
Gongalves (2018, p. 82):

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi criado
em 2007 pelo Ministério da Educagdo e implementado pela Comissdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) e o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), com a finalidade de valorizar o
magistério e apoiar estudantes de licenciatura, primordialmente, das
instituicOes federais e estaduais de educacao superior.

Em consonancia com a autora com a criacdo do PIBID abre-se um leque de vivéncias
significativas na formacdo inicial desses estudantes de licenciatura para atuacdo no magistério,
valorizando este quadro educacional do pais. Sendo estes implementados e conferido pela CAPES,
esse acompanhamento tange no desprovimento de abertura de editais, controle de comprimento de
editais, envio de projetos das instituicdes educacionais formativas pela Capes e recebimento de
relatorios anuais destas universidades em que o PIBID ¢ efetuado.

Mediante a relevancia do programa, trazemos a Portaria n° 46, de 11 de abril de 2016,
que aprova o regulamento do PIBID e o Decreto n° 7.219 de 14 de junho de 2010, que dispbe

sobre o PIBID e dé& outras providéncias. Conforme Goncalves (2018, p. 82):

A Portaria n® 46, de 11 de Abril de 2016 é o dispositivo juridico que
regulamenta o aperfeicoamento e atualizacdo das normas do PIBID. Esta
politica de formacdo inicial do magistério tem como base legal a Lei n°
9394/96 (LDBEN); a Lei 11.273/2006, que dispde sobre a concessao de bolsas
de estudo e de pesquisa a participantes de programas de formacéo inicial e
continuada de professores para a educacdo bésica; e o Decreto n° 7.219/2010,
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que dispOe sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -
PIBID e d& outras providéncias.

Neste sentido, notamos que o PIBID, conforme evidenciado pela autora, € amparado em
regime legal pelas leis em destaques. Assim, o PIBID ¢ incentivo a formacdo de professores para
atuacdo no magistério, proporcionando a melhoria na educacéo nacional e publica, aumentando o
quadro de profissionais de professores para atuar na rede de ensino basico. Mediante as discussdes,
0 Decreto n° 7.219 de 14 de junho de 2010, que dispde sobre o PIBID, em seu Art. 3°, apresenta

0S objetivos desse programa:

I - incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educagao
bésica;

Il - contribuir para a valorizacdo do magistério;

111 - elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracao entre educacdo superior e educagao
bésica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério; e VI -
contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das acGes académicas nos cursos de
licenciatura (BRASIL, 2010).

A evidéncia dada a esse programa de formacdo inicial do magistério esta no fato de que
a proposta a ele conferida, trazida pelo Decreto em estudo, desvela a necessidade de que o
professor, no desenvolvimento da atividade docente, e graduandos, em formacdo inicial,
assumam a condicdo de sujeitos reflexivos da/sobre a prépria pratica pedagogica. Ao refletir
sobre sua pratica, 0 homem € impulsionado a modificar o seu entorno e a si mesmo, formando
uma relacdo dialética com os outros seres, constituindo-se nesta relacdo (AGUIAR; BOCK,
2016). Nesse processo cultural/social, o sujeito se reinventa e se refaz num movimento de
socializacdo e envolvimento, tomando para si, como produto do meio em que vive, a atividade
que causa satisfacdo a si mesmo e aos outros sujeitos.

As experiéncias do exercicio docente partilhadas contribuem para que ocorra sempre a
juncdo da teoria e da prética por parte dos mais experientes e dos menos experientes, em um
processo de mediacdo significativa na formacdo inicial; na fala de Vigotski (2007), esse

processo seria a ZDP.
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Dessa forma, ocorre a formagao continuada tanto dos professores e supervisores quanto
dos discentes em uma rede de colaboracdo propicia a formacdo de todos os envolvidos no
processo. Portanto, de acordo com Novoa (2002, p. 39), “A troca de experiéncias e a partilha
de saberes consolidam espagos de formacdo mitua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”. Dessa maneira, ocorrem
o0s aprendizados significativos no decurso da formacdo pautados na relevancia do PIBID.

Assim, a magnitude do programa versa nas demandas direcionadas a formacdo de
professores na sociedade contemporanea, que busca a formagdo de professores, pensando o
quadro curricular ofertado nas universidades de formacdo docente. Na fala de Gatti, André;
Gimenes e Ferragut (2014, p. 14), pode-se evidenciar o quanto se faz importante o discente
estar dentro da escola e ter o didlogo constante com os professores supervisores, porque “o
distanciamento entre os espacos de formacdo e de trabalho deve constituir fator de grande
preocupacao entre os responsaveis pela formacdo dos professores, pois a escola € o espago
estruturante da atividade docente™.

Condizente com isso, o PIBID proporciona esse encontro de vivéncia e constituicdo na
vida dos professores supervisores, em contato com os alunos bolsistas, cuja jun¢do vem
acrescida de mudancas na vida desses profissionais da educacdo, a ponto de mudarem sua
didatica, suas posturas e sua Otica perante o universo académico-cientifico. E um encontro
favoravel tanto para os alunos quanto para os professores da rede de ensino basico,
denominados pelo programa de professores supervisores.

Dessa forma, o PIBID é uma oportunidade do licenciando se inserir na escola ainda na
condicao de discente e conhecer o cenario que cerca o cotidiano escolar, as afetacdes presentes
neste espaco e que constitui o Ser/professor na vida desses pibidianos em formacao. Ou seja, 0
discente faz parte do cotidiano da escola, das principais discussdes, dificuldades e superacdo
do trabalho pedagdgico, constituinte da sua vida afetiva e da dos professores supervisores que
0 acompanham no processo formativo, trazendo significacbes aos sujeitos envolvidos no
processo.

Todo conhecimento universitario repassado pelos pibidianos é ganho significativo para
os professores supervisores, a partir dos projetos desenvolvidos nas escolas em parcerias
constantes, nos quais tanto os alunos bolsistas quanto os professores supervisores se
presenteiam neste entrelaco de vivéncias e afetaces positivas e negativas. Assim, ocorre 0
melhoramento da pratica pedagdgica do professor supervisor, a inser¢do desse profissional na

vida académica e participacdo nos eventos cientificos, adentrando no mundo da pesquisa,
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concedendo um olhar critico-reflexivo para a educagdo e ajudando a superar as dificuldades
surgidas no cotidiano da escola.

Nesse entrelacamento, os licenciandos participes do programa ganham muito, pois
acabam sendo assistidos por profissionais com experiéncia no chdo da escola. Esses
licenciandos colaboram com o dia a dia da escola, em planejamentos e projetos, fornecendo
uma experiéncia futura para seu possivel campo de atuacao; o encontro com 0 programa causa
neles um desenrolar para busca de atividades ludicas, aprimorando a fala em publico, atribuindo
experiéncias enriquecedoras com o universo da escola bésica e a universidade, causando um
dialogo riquissimo para ambas as partes (GATTI; ANDRE; GIMENES; FERRAGUT, 2014).

Nesse panorama, apresentamos o atual subprojeto PIBID/Pedagogia/FE/UERN,
intitulado “PEDAGOGIA E PRATICAS EDUCATIVAS: FORMACAO DOCENTE TECIDA
A VARIAS MAOS”, que remete em sua proposta pedagégica, como justificativa do processo,
a um ensino que busque a inclusdo do licenciando em Pedagogia no seu futuro campo de
atuacéo profissional.

Haja vista comungar do principio de que os cursos de licenciaturas por si ndo garantem
ao estudante vivenciar essas experiéncias da juncédo da teoria e da pratica, os discentes participes
do programa tém a oportunidade de acGes formativas extras, que 0s constituem para o exercicio
docente, em convivio com os professores supervisores atuantes da rede de ensino basico, e a
escola passa a ser um laboratério vivo para ambos, ocorrendo o dialogo ativo entre a
universidade e a escola, por meio dessas vivéncias, dessa constituicdo profissional e humana
em um movimento dialético (SUBPROJETO PIBID/FE/Pedagogia/UERN, 2018).

Com isso, 0 objetivo geral dessa proposta de efetivacdo do PIBID, no subprojeto de

Pedagogia, de acordo com Souza e Morais (2018, p. 2), é:

Contribuir com a formacao para a docéncia de graduandos(as) de Pedagogia
da Faculdade de Educacdo/FE da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte/UERN, Campus Central, a partir de experiéncias tedrico-praticas em
instituicBGes da rede de ensino publico de Mossor0, Estado do Rio Grande do
Norte, que contemplem os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Pautados neste objetivo, o PIBID acontece em trés escolas da rede publica da cidade de
Mossoro-RN, sendo duas escolas da rede municipal e uma da rede estadual, em um nucleo
formado por um 01 coordenador de area, docente do DE/UERN (bolsista); 01 coordenador de

area voluntéario, docente do DE/UERN; 30 alunos graduandos de Pedagogia, sendo 24 bolsistas
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e 06 voluntérios; 03 professores supervisores que atuam nos Anos Iniciais nas escolas

contempladas®®.

2.2 As publicagdes académicas e cientificas & luz da Psicologia Sdcio-Historica: estado do

conhecimento

Dando continuidade a discussdo sobre a formacdo de professores no Brasil e a
importancia do programa formativo PIBID para a formagdo inicial desses professores,
realizamos uma pesquisa denominada “estado do conhecimento” (FERREIRA, 2002) com o
objetivo de conhecer as produgfes cientificas que discutem acerca do PIBID, do professor
supervisor e das relacGes afetivas ancoradas na Perspectiva Tedrica e Metodoldgica da
Psicologia Socio-Historica. Também atentamos em dizer o quanto o estado do conhecimento
se torna relevante, por nos proporcionar conhecermos as discussdes imbricadas nas pesquisas
que almejamos realizar e mostrar a significancia dos estudos para pautarmos nossas reflexdes
e escrita em relacdo ao objeto de estudo, significado nesta dissertacdo em decurso.

O estado do conhecimento permite ao pesquisador ter conhecimento das publicacdes ja
realizadas com proximidade do seu objeto em estudo. Conforme Ferreira (2002, p. 258), essas

pesquisas:

Também sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater
inventariante e descritivo da producao académica e cientifica sobre o tema que
busca investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto
tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fenbmeno passa a ser
analisado.

Fundamentado na relevancia desse tipo de pesquisa, conforme apresentado pela autora,
apresentamos nosso estado do conhecimento. Esclarecemos que esta subsecdo esta estruturada
em duas partes. Na primeira, intitulada Critérios e etapas do mapeamento bibliografico,
divididas por Universidades. A segunda parte € Nas veredas do caminho: processo de analises

das dissertacoes e teses que discutem o PIBID, professor supervisor e as relacdes afetivas.

10 Dados referentes ao detalhamento do Subprojeto PIBID/FE/Pedagogia/lUERN, elaborado pelos professores
coordenadores do subprojeto, baseado na proposta do Edital PIBID 07/2018.
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2.2.1 Critérios e etapas do mapeamento bibliogréfico

Realizamos o estado do conhecimento em trés universidades do Nordeste, a saber: a
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), a Universidade Federal do Piaui (UFPI) e a
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

A escolha por essas Universidades deu-se por serem associadas ao Programa Nacional
de Cooperagdo Académica- PROCAD, cujo tema ¢ “Tecendo Redes de Colaboracéo no Ensino
e na Pesquisa em Educacdo: um estudo sobre a dimensdo subjetiva da realidade escolar”
PROCAD/CAPES (Edital 2013).

Tal programa se configura como uma rede de colaboragdo de estudos e pesquisas entre
quatro instituicGes de ensino superior: Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo — PUC -
SP (coordenadora); UFPI; UERN; UFAL, tendo como objetivo:

Apoiar projetos conjuntos de ensino e pesquisa, em instituigdes distintas, que
estimulem a formacdo pds-graduada e, de maneira complementar a graduada,
e também a mobilidade docente e discente. O Programa atende ao disposto no
Plano Nacional de Pds-Graduacao 2011-2020, o qual prevé acdes que visem
a diminuicdo das assimetrias regionais observadas no Sistema Nacional de
Pés-Graduacao - SNPG.Edital_071/2013-Programa Nacional de Cooperacao
Académica'.

Tendo em vista 0s objetivos direcionados pelo PROCAD e 0 nosso objeto de estudo,
objetivamos adentrar nas discussdes atuais nestas trés universidades referentes aos cursos de
Pés-graduacdo em Educacdo. Os descritores de todo o percurso foram: PIBID, Professor
Supervisor, Afetividade e Psicologia Socio-Historica. Selecionamos as publicacdes a partir da
leitura dos titulos, palavras-chave e resumos; em caso de analise mais aprofundada, leitura das
consideraces iniciais e finais. Delimitamos nossas buscas em um recorte temporal de 2014 a
2018, com o intuito de trazermos informacdes atuais. Os mecanismos de busca foram
organizados por se¢des; primeiro analisamos as dissertacdes e em seguida as teses das referidas
universidades, para facilitar a sistematizacdo dos dados e informacdes averiguadas.

Iniciamos nossa busca no Banco de Dados de Teses e Dissertacbes (BDTD/CAPES).
Dentro dos Bancos de Dados da BDTD, adentramos nas dissertaces dos repositorios da UFAL.
Na area de Ciéncias Humanas-Educacdo, na primeira filtragem geral foram encontradas

duzentas e trinta e duas dissertacGes; ao selecionarmos 0s anos propostos para busca (2014-

11 Edital/ 2013 disponivel em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_071_2013 PROCAD.pdf. Acesso em jul. 2020.
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2018) nos deram a soma de noventa e nove (99) dissertacGes divididas por ano; em 2014, foram
onze; em 2015, oito, em 2016, vinte e cinco dissertagfes e no ano de 2017, trinta e oito
dissertacOes; ja em 2018, foram dezessete dissertagdes. Das noventa e nove dissertacoes
encontradas no mapeamento, selecionamos apenas uma publicacdo que faz referéncia ao
PIBID, a de Nascimento (2017). Os demais trabalhos encontrados ndo foram escolhidos porque
ndo correspondem ao nosso objetivo de busca.

Em seguida, comegamos 0 mapeamento nos bancos de teses da mesma instituicdo. Na
primeira filtragem, obtivemos o resultado de trinta e nove teses na &rea da educacao entre 0s
anos de 2014 a 2018; localizamos no ano de 2014 uma tese e em 2015, sete teses. No ano de
2016, identificamos sete teses; foram dezessete em 2017 e sete em 2018. As buscas nos deram
a soma de trinta e nove teses, mas nenhuma selecionada porque ndo correspondem ao nosso
objetivo de busca.

Em continuidade, no banco de dissertacbes da UFPI na area das Ciéncias Humanas-
Educacdo, obtivemos no ano de 2014 trinta e uma dissertacbes e em 2015 vinte e uma
dissertacdes. No ano de 2016, localizamos trinta e trés dissertacdes; no ano de 2017, foram
dezesseis dissertacdes e no ano de 2018, encontramos oito dissertacdes. As buscas nos deram a
soma de cento e nove dissertacdes, dentre as quais selecionamos duas dissertacoes, a de Araujo
(2015) e a de Pires (2016), tendo como base Teorica e Metodologica a PSH. Encontramos uma
dissertacdo cujo titulo sugere comungar com nossos objetivos de filtragem, a de Souza (2014),
gue vai ao encontro do nosso objeto de estudo, mas néo esta disponivel para consulta de acordo
com a data da busca, 16 de novembro de 2018. As demais publica¢es ndo atendem aos critérios
estabelecidos para as buscas.

Pautados no objetivo do mapeamento, continuamos a pesquisa no programa de Pos-
graduacdo em doutorado da mesma instituicdo. No ano de 2014, encontramos onze teses e no
ano de 2015, oito teses. Em 2016, foram encontradas dez teses, no ano de 2017 foram vinte e
cinco teses e, no ano de 2018, foram encontradas trés teses, das quais apenas um trabalho estava
disponivel para acesso ao publico na data da busca, 16 dezesseis de novembro de 2018, porém
esse trabalho disponivel ndo corresponde ao nosso objetivo. Das cinquenta e sete teses
encontradas, selecionamos apenas uma, a de Marques (2014), que traz estudos relacionados a
dimensdo afetiva. As demais teses ndo foram selecionadas porque ndo correspondem ao
objetivo de filtragem.

Seguimos nossa pesquisa na UERN, no site oficial da Universidade. Selecionamos a
pagina do programa de POs-graduacdo, em seguida no Programa de Pds-graduacdo em

Educacdo — POSEDUC. No ano de 2014, nos deparamos com treze dissertacdes, em 2015
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houve a mesma quantidade; em 2016, encontramos quatorze publicagdes e no ano de 2017,
foram vinte e nove publicagdes, estando trés indisponiveis para consulta na data da busca, 16
de novembro de 2018. No ano de 2018, localizamos vinte e nove publicacdes, sendo duas
indisponiveis, na mesma data da busca.

Das noventa e oito dissertacGes na area de Pds-graduacdo em educacdo na UERN
analisadas neste periodo, selecionamos treze. As dissertacfes de Silva (2015); Oliveira (2017);
Raposo (2017); Silva (2017); Medeiros (2017); Gonzaga (2018); Gomes (2018); Santos (2018)
trazem como Perspectiva Teorica e Metodoldgica de pesquisa a PSH. Silva (2016) engendra
discussdes sobre as Significacdes do Professor Supervisor, atrelada ao Programa PIBID, sob a
Gtica da Perspectiva Tedrica e Metodoldgica da Psicologia Socio-Histdrica. As dissertacdes de
Oliveira (2016), Medeiros (2016) e Moreira (2018), além de trazer a PSH como metodologia
de pesquisa, apontam as significacdes referentes ao PIBID, e a dissertacdo de Silva (2018)
atenta para as relacbes afetivas implicadas nos estudos da Psicologia Sécio-Historica. As
demais dissertacbes ndo foram selecionadas porque ndo atendiam ao objetivo de busca.
Acordamos em dizer que ndo temos dados de teses, pois hna UERN ndo h& doutorado no
programa de Pos-graduacdo em Educacdo - PPOSEDUC-UERN.

No quadro 1, resumimos o0s descritivos de todo o mapeamento realizado: as publicagdes
eleitas; autores; titulo dos trabalhos; ano e tipo. As publicacdes foram divididas por cores, a
partir da proximidade na tematica, como demonstrativo na piramide, as cores Sao

correspondentes ao quadrol.

PSICOLOQIASOCIO-
HISTORICA

AFETIVIDADE

Dados elaborados pela pesquisadora referentes a pesquisa realizada.




QUADRO DEMONSTRATIVO 1 - Sintese das publicacdes selecionadas (2014 a 2018).

“ AUTOR TITULO DO TRABALHO TIPO 'NST'EU'QA
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Apos a conclusdo dos mapeamentos, iniciamos o0 processo das analises dos trabalhos
selecionados. Ressaltamos que para este momento adentraremos nas discussdes das
dissertacdes e teses que pautam sobre o Programa PIBID, Professor Supervisor e afetividade,
que estdo em comunhdo com 0 nosso objeto de pesquisa. As publicagdes que trazem como
Perspectiva Tedrica e Metodologica a Psicologia Socio-Histdrica, que, mesmo sendo a
Perspectiva tedrica e metodologia eleita para nosso estudo, foram eleitas no mapeamento,
somente em nivel de conhecimento.

No mapeamento realizado, percebemos o acréscimo das publicagdes na area da Pds-
graduacdo em Educacdo ancorada na Perspectiva Tedrica e Metodologica da Psicologia Sécio-
Histdrica, através dos anos na UERN, como demonstrado no grafico.
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UFAL UFPI UERN Psicologia
Sécio-Historica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

2.2.2 Nas veredas do caminho: processo de analises

Ao enveredar pelos caminhos do estado do conhecimento, relacionado ao nosso objeto
de pesquisa, destacamos seis publicacbes: Moreira (2018); Nascimento (2017); Oliveira (2016)
que discutem o PIBID como importante no processo de formacéo, e Silva (2016), além de trazer
discussdes sobre 0 PIBID, atenta para as significacdes constituidas por Professores/supervisores
referentes a formacdo docente propiciada pelo programa. Marques (2014) e Silva (2018)
atentam para a dimensdo afetiva importante na mediacdo pedagdgica do professor tanto na
escola quanto na Pedagogia hospitalar.

A dissertacdo de Nascimento (2017) situa-se na area de Linguistica aplicada e tem por
objetivo analisar a constituicdo dos Ethos de professoras em formacéo inicial sobre disciplina
por meio de experiéncias desenvolvidas no PIBID/LETRAS/UFAL, caracterizando-se como
estudo de caso de cunho etnografico. E a tnica publicacdo eleita para analise que ndo traz como
Perspectiva Teorica e Metodoldgica a Psicologia Socio-Historica. Os dados foram obtidos a
partir de diarios reflexivos de professoras em formacdo inicial, que fazem parte do
PIBID/LETRAS/UFAL, tanto nas aulas de Lingua Portuguesa quanto nas atividades
proporcionadas pelo programa PIBID (oficina de leitura e producéo de textos), importantes no
processo de analises.

Desse modo, a autora enfatiza a importancia das professoras em formacdo inicial
conhecerem a realidade da sala de aula e relacionarem tal realidade com os estudos da
universidade através da participa¢do no PIBID, o quanto as anotagdes realizadas nos encontros

do PIBID/LETRAS revelaram a grandeza dos detalhes trazidos dos encontros para o
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desenvolvimento do estudo dissertativo. Conhecer essa realidade se torna significativo na
vivéncia do programa, para entender os entrelagamentos que cercam o cotidiano escolar, as
afetacdes.

A dissertacdo de Oliveira (2016) traz como objetivo geral apreender os significados e
sentidos constituidos pelo licenciando acerca das disciplinas pedagdgicas em sua formagao em
Historia. O colaborador da pesquisa € integrante do programa PIBID e, mediante analise feita
pela autora a partir da interpretacdo do segundo nucleo de significacdo, referente a fala do
sujeito, o PIBID/UERN interfere na formag&o docente, uma vez que proporciona ao pibidiano
uma experiéncia com a pesquisa, 0 ensino e as praticas pedagogicas que somente a licenciatura
em si ndo oferece (OLIVEIRA, 2016).

O PIBID, alem de proporcionar vivéncias significativas aos discentes na sala de aula,
juntamente com as experiéncias das praticas pedagogicas repassadas pelas professoras
supervisoras, atenta para insercdo destes na pesquisa e no ensino, melhorando sua didatica.

Atenta as discussoes, a dissertacdo de Moreira (2018) tem como objetivo apreender os
significados e sentidos constituidos por bolsistas de iniciagdo a docéncia a respeito de sua
vivéncia no PIBID/UERN. As participantes da pesquisa foram duas bolsistas de iniciacdo a
docéncia, estudantes do curso de Letras Lingua Portuguesa e suas respectivas literaturas, do
Campus Avancado de Patu-CAP-UERN. A autora traz a relevancia do PIBID para a formacéo
dessas futuras professoras de Lingua Portuguesa, haja vista o PIBID ter “[...] se constituido um
laboratdrio vivo de experiéncias, ensino-aprendizagem, estudos e pesquisas” (MORREIRA,
2018, p. 10).

Condizente a isso, o PIBID neste contexto de ensino-aprendizagem propicia aos
discentes e também aos professores supervisores um leque de conhecimentos no chao sagrado
da sala de aula e na universidade, constituindo afetacbes neste processo, superando as
dificuldades que surgirdo perante o0 ensino. A relevancia do programa na UERN é acrescida na
fala de Moreira (2018, p. 127):

Acreditamos que o PIBID, no ambito da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte-UERN, tem se constituido como uma politica educacional
exitosa e comprometida com a formacdo de professores, visto que tem
introduzido académicos dos cursos de licenciatura nas escolas de educagéo
basica, oportunizando experiéncias e vivéncias aos futuros professores,
através de propostas motivadoras e diferenciadas para o ensino, buscando
superar as dificuldades impostas pelo ensino publico.
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Em meio aos achados atentos para pontuacdes das significacbes do programa para 0s
professores supervisores, trazemos a dissertacéo de Silva (2016). Tem como objetivo apreender
os significados e sentidos produzidos por professores supervisores do PIBID sobre a formacao
docente propiciada pelo Programa. A pesquisa foi realizada junto as professoras da educacao
basica, do municipio de PATU/RN, vinculadas ao PIBID/UERN do referido municipio.

Assim, junto a pesquisa, o PIBID proporciona contato com a docéncia, constituicdo de
sentidos pelos bolsistas diante da profissdo docente. Apresenta discussdes sobre a formagéo de
professores no Brasil, que até entdo se tem uma lacuna, por parte da dicotomia entre teoria e
pratica. Com isso, Silva (2016, p. 29) reflete que:

Desta forma, a formacéo de professores - seja inicial ou continuada, presencial
ou a distancia ou, ainda, em servico - foi propagada e alavancada Brasil afora,
0 que garantiu mais destaque ao tema tornando-o objeto de questionamento,
de estudo e de analises por parte de inimeros pesquisadores.

Nesse intuito, através das falas conclusivas e das relagfes internucleos, entende-se que
“os atuais cursos de formagdo docente precisam atentar para essa necessidade da profissao, que
¢ constituir no professor as voli¢cdes e afetos necessarios a sua funcao” (SILVA, 2016, p. 147).

Assim, a pesquisa atenta para a significancia de pensar a formacdo no PIBID ndo
somente para a visdo técnica, como também os sentidos da formacdo para a docéncia, do
discente e refletir sobre o seu futuro campo de atuacdo e aos docentes ndo € o bastante ter
titulacbes maximas tampouco uma escola bem estruturada fisicamente se ndo exercerem
sentidos afetivo-volitivos para sua funcdo, estando imbricados pelos afetos e necessidades a
eles atribuidas, de maneira que ndo havera melhorias na educacdo. E preciso um olhar
diferenciado do professor para as afetacdes, que significam sua profissdo.

Seguimos pelas pesquisas que medram nas discussdes afetivas. A tese de Marques
(2014) tem como objetivo geral investigar as mediacGes que constituem professores e alunos
que desenvolvem préaticas educativas bem sucedidas por meio dos afetos positivos repassados
pelo docente. Teve por base 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos do materialismo histérico
dialético da PSH. E uma pesquisa de natureza critica, abordando as categorias sentidos e
significados, vivéncias em Vigotski e afetacdo em Espinosa.

Os participantes da pesquisa foram um professor de matematica e quatro ex-alunos
desse professor. As técnicas e instrumentos metodoldgicos utilizados na pesquisa foram
entrevista semiestruturada, a entrevista reflexiva e 0 memorial. Foram utilizados também como

procedimento analitico nas analises das informacdes os Nucleos de Significacao.
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Toda uma significacdo de trajetoria de vida levou esse professor a se encontrar na
profisséo docente, a ser esse docente que dispde de relacdes de afetos na sua profissdo, em uma
dialética da realidade objetiva para subjetiva, causando um diferencial na profissdo, uma vez
que o que interessa € a aprendizagem dos alunos: “a dimensao afetiva passa a figurar como uma
mediacdo importante na constituicdo do professor e da sua pratica educativa” (MARQUES,
2014, p. 303).

Neste sentido, a dissertacdo de Silva (2018) atenta para a relevancia da dimensao afetiva
no cotidiano do professor, tendo como objetivo geral analisar e apreender a dimenséo subjetiva
que tem mediado as relacdes afetivas de professoras no contexto da pedagogia hospitalar. Os
colaboradores da pesquisa foram trés professoras de classes hospitalares que atendem criancas
e adolescentes em tratamento oncoldgico no municipio de Natal/RN. Para as analises
interpretativas, foram utilizados os nucleos de significagdes.

Ambas as pesquisas mostra a importancia de trabalhar os afetos na profissdo docente,
como parte integrante da vida do professor, tanto na pedagogia hospitalar (nas classes
hospitalares) quanto na escola, na sala de aula, o professor precisa em sua constituicdo diaria
ser cheio de afetos positivos para com seus alunos, superando os desafios encontrados na
profissdo docente através das mediacOes afetivas porque “Os aspectos emocionais ndo podem
ser compreendidos de forma dissociada dos aspectos racionais, pois, 0 que buscamos € a sintese
entre eles, uma constituicéo dialética [...]” (SILVA, 2018, p. 131).

O importante ndo é em qual contexto ou espago podem ser trabalhados esses afetos, mas
como eles sdo constituidos e mediados pelo professor, buscando um espaco de alegria e
satisfacdo na identidade docente e na aprendizagem e vida dos alunos, favorecendo lacos
afetivos na formacéo social, profissional e humana de ambos os sujeitos em ligagdo com o
cognitivo. Cognicdo e afeto entendidos como unidades dialéticas que constituem os tracos
afetivos do sujeito e ndo dissociagéo.

Tendo em vista visualizarmos diante da pesquisa realizada no estado do conhecimento
e de estudos anteriores a contribuicdo da Perspectiva Tedrica e Metodoldgica da Psicologia
Socio-Histdrica para nosso estudo dissertativo, por entender o humano em suas diversas
constituicdes, tracando suas zonas de sentido e com o intuito de alcancarmos o objetivo
pretendido para esta dissertacdo, na proxima secdo, apresentamos discussdes acerca da
concepcao de homem, como se constitui esse homem segundo os estudos da perspectiva tedrica
e metodoldgica da Psicologia Sécio-Historica e as categorias tedricas de analise pleiteadas para

este estudo.
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SECAO 3: A PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA: DISCUSSOES ACERCA DA
CONCEPCAO DE HOMEM E ALGUMAS CATEGORIAS TEORICAS DE ANALISE

Nesta secdo, discorremos, a luz da perspectiva socio-historica, sobre a concepcao de
homem e apresentamos algumas categorias que se constituem como importantes instrumentos

tedrico-metodoldgicos e que serdo fundamentais para analise do nosso objeto de estudo.

3.1 Concepcao de homem

A Psicologia Socio-Historica tem por principio o Materialismo Historico e Dialético do
Marxismo. Nesse procedimento, ndo podemos entender o humano como naturalizado. Mas,
como Unico, social e historico, ou seja, o processo de humanizagdo do humano ocorre a partir
do momento que este se insere no meio social e mantém uma relacdo dialética com 0s grupos
humanos, a cultura e a histéria ao qual esta inserido.

Assim, esse sujeito é unico e individual, porque a medida que se relaciona com o mundo
social, com a historia, com 0 outro, no processo de constituicdo, ocorre a apreensdo da
subjetividade. Diante dessa apreensdo subjetiva por intermédio da relacdo historica, esse
humano também é social, a partir do momento em que se constitui nesta relacdo com o meio.

Nesse movimento dialético, 0 homem vai a todo se ressignificando nas e pelas vivéncias.
Diante disso, ele €, a0 mesmo tempo, Unico, social e histérico. Para Bock (1999, p. 30), neste
contexto o homem ¢ “um ser ativo, social e historico”.

Dessa maneira, 0 homem é compreendido como um sujeito que se refaz por meio das
mediacdes histdrico-sociais que o cercam. Nessas interacdes humanas ocorrem as significacoes
desse sujeito, os sentidos e significados providos das vivéncias no meio social, que geram para
si apreensdes afetivas. Essas afetacfes socialmente constituidas permeiam as zonas de sentidos
desse individuo. Nesse movimento, o sujeito afetado pelo mundo se reinventa em meio ao
mundo objetivo e seu ser subjetivo. Esse processo € mediado por signos, providos das
construcdes sociais, frutos dessas relacdes humanas, ja estabelecidas na sociedade. Esses signos
se manifestam na vida do homem de forma simbdlica, que sdo os signos socialmente
construidos e os emocionais, que permeiam as zonas de sentido do homem.

Nesse movimento dialético de transformacdo, o humano vai se constituido por

intermédio da atividade que desenvolve nas relagbes com o0s outros seres humanos
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transformando a si mesmo e seu entorno, haja vista, ser nesse desenvolvimento que o humano
se refaz, se transforma como sujeito ativo, apreendendo nas dimensdes vividas.

Conforme Barbosa (2011, p. 23), “Essa concepgdo de homem é desenvolvida a partir de
uma visdo que nega as concepcdes idealistas, as concepgdes mecanicistas do que seja o ser
humano”. Nesse entendimento, o homem ¢é visto como um Ser inacabado, que se renova
dialeticamente como sujeito social em seu processo de humanizacao.

Nos estudos de Vigotski (2007), 0 homem nasce no seu processo bioldgico natural e vai
se constituindo de acordo com o0 outro e com 0 mundo que o rodeia.

Nessa abordagem vigotskiana, aprendizagem e desenvolvimento do homem acontecem
do social para o individual, do mundo objetivo para o subjetivo em um processo dialético de
constitui¢ao, de humanizacao. Tendo em vista, nessa relacao social, historica e cultural, “[...] o
meio se apresenta como fonte de desenvolvimento para as formas de atividade e das
caracteristicas superiores especificamente humanas [...]” (VIGOTSKI, 2018, p. 90).

Assim, na segunda metade do século XX, no Brasil, estudiosos da Psicologia Historico-
Cultural e da Pedagogia Historico-Critica, por meio dos estudos vigotskianos sentiram o desejo
de se unir e formar a psicologia da educagéo, uma psicologia com carater educacional que pensa
o0 ser humano em suas diversas atuacdes sociais, historicas e culturais, que vé o individual de
cada um, sua subjetividade, que tem como principio estudar o sujeito em sua dimenséao
subjetiva, levando em consideracdo sua constituicdo através das vivéncias sociais, dos afetos
gue os constitui, a subjetividade que se concretiza por meio das objetivacoes.

Desses estudos e discussbes, surge a Psicologia Socio-Historica ancorada no
materialismo historico e dialético do Marxismo, que enxerga 0 humano em Seu processo
dialético, suas constituicdes. Trata-se, pois, de uma psicologia fundada em principios histéricos
e dialéticos, que concebe os fenémenos humanos como produzidos no processo histérico de
constituicdo da vida social.

Nos estudos da Psicologia Sdcio-Histdrica, 0 homem é compreendido como um ser em
constante mudanc¢a social, individual e cultural. Bock (1999, p. 28) ressalta que “assim, as
explicacdes sobre 0 homem devem ser baseadas fundamentalmente no mundo social e
historico”.

Neste itinerario, é que se mescla na efetivacdo da concepcdo do homem, ndo deixando
de lado o seu processo biologico, mas entrando em uma metodologia de constitui¢do social,
que, de acordo com os estudos desenvolvidos pelos estudiosos da Psicologia Sécio-Historica,
ancorada na abordagem Vigotskiana, 0 homem sé se tornar4 humano com todas as atribuicdes

sociais se estiver imbricado no convivio em sociedade, com 0s outros seres, outras culturas.
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Nessa diregdo, condizentes com os estudos da Perspectiva tedrica e metodoldgica da
Psicologia Socio-Histdrica, a constituicdo do homem néo é natural, mas social, em um processo
de objetividade e subjetividade. Neste sentido, lembramos o caso de Amala e Kamala: A
histéria das “meninas lobos”, que foram duas criangas encontradas na india, que tinham idades
aproximadamente entre 2 (dois) a 8 (0ito) anos; a mais nova faleceu um ano apos o resgate e a
segunda viveu até 1929. Como elas viveram com o0s lobos, elas desenvolveram atitudes e
comportamentos de lobos: andavam de quatro pés, ndo falavam, seus sistemas de comunicagédo
eram semelhantes aos dos lobos. Assim, o processo de socializagdo humana das meninas lobos
foi muito doloroso.?

Trouxemos o caso das meninas lobos para exemplificar a concepcdo de homem trazida
pela metodologia em estudo. Nesta abordagem, buscamos estudar a génese que constitui 0s
fendmenos psicoldgicos do objeto em estudo (AGUIAR, 2015) e comungamos do principio de
que, ao nascer, 0 sujeito se depara com culturas, interacGes sociais ja existentes. Dessa maneira,
h& uma imersdo do homem nestas construcdes histéricas, culturais.

Assim, para enfatizar esse método em estudo, buscando a compreenséo do real utilizam-
se as categorias metodoldgicas do Materialismo Historico e Dialético — o sujeito que se constitui

dialeticamente e as categorias teoricas de analises. Segundo Aguiar (2015, p. 117),

As categorias de analises devem dar conta de explicitar, descrever e explicar
o fenbmeno estudado em sua totalidade. S8o construtos ideais (no plano das
ideias), que representam a realidade concreta e, como tais, carregam o
movimento do fendmeno estudado, suas contradicdes e sua historicidade.

Com isso, as categorias teoricas de analises nos ajudam a entender o sujeito em suas
manifestacdes sentimentais, emocionais, afetivas, pois sdo expressdes realizadas pelo humano,
que podem ficar no obscuro, ndo sendo ditas através da linguagem verbalizada, assim
entendemos também suas contradicGes, expressa na fala ndo dita, do pensamento emocionado.

Neste sentido,

Nesta busca de compreensdo do real utilizam-se categorias metodolégicas do
materialismo historico e dialético que orientam o pensamento do pesquisador,
como contradicdo, unidade de contrarios, totalidade, mediacéo e historicidade.
Criam-se/utilizam-se também categorias tedricas de analises, que expressam
processos e nos ajudam a pensar as relacbes que sdo constitutivas dos
fenbmenos. S&o categorias que permitem ir além do imediato, da aparéncia
dos objetos para compreendermos sua génese e seu movimento. S&o sinteses

12Amala e Kamala “As meninas lobos”. Disponivel em: https://www.noitesinistra.com/2015/01/amala-e-kamala-
historia-das-meninas-lobo.html. Acesso em: 22 jul. 2019.
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tedricas ou construces ideias (abstracdes) que representam as determinacgdes
constitutivas do fenbmeno; que expressam processos e tém a intengdo de
explica-los, nos ajudando a pensar as relagfes que constituem os fendbmenos.
Atividade, consciéncia, identidade, afetividade, linguagem, pensamento,
sentidos e significados, e dimensdo subjetiva sdo categorias que permitem
compreender a subjetividade, saindo do imediato e aparente BOCK;
AGUIAR, 2016, p. 48).

Sair do aparente, do imediato, ndo € tarefa facil: é preciso que o pesquisador esteja
atendo atodos os movimentos e expressdes do sujeito, que fica na obscuridade dos fatos. Entéo,
as categorias auxiliardo neste entendimento do ndo revelado pelo objeto, seus dilemas
profissionais, pessoais, suas afetacbes, os caminhos que esse humano tragcou em meio ao
processo de constituicao.

Esse entendimento sé é possivel saindo do aparente, mergulhando na génese, no intimo
do sujeito pesquisado, sua totalidade, buscando a compreensdo das relaces constitutivas dos
fenémenos, formando sua subjetividade, através dos sentidos e significados atribuidos por suas
vivéncias.

Para explicar essa singularidade presente em cada ser humano a partir dos afetos que 0s
constituem, na totalidade do real, por intermédio do desenvolvimento social desse humano,
elaboramos uma figura 1para exemplificarmos de acordo com nosso entendimento as partes
constitutivas da dimensdo afetiva, intercalando neste meio as colocacBes referentes as

categorias tedricas de analise eleitas para esta pesquisa de mestrado.

3.2 A constituicdo da dimenséo afetiva na Psicologia Socio-Histdrica

f
Atividade -

- ) Pensamento e
Sentidos e Linguagem;

Significados: Cognicéo e
anficagées \ Afeto

DIMENSAO

\AFETIVA

mocaes,
Sentimentos e
ubjetividade.

Figura 1: As partes constitutivas da dimensao afetiva.
Fonte: Elaborada pela pesquisadora.
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Conforme Leite (2005, p. 105), “os afetos fazem parte integrante da espécie humana, e
também sdo possuidores de carater social”. Nessa perspectiva, buscamos exemplificar as partes
constitutivas da dimenséo afetiva, sendo que o termo dimens&o, a nosso ver, é amplo, abarca
todos os acontecimentos sociais vivenciados pelo sujeito, em desenvolvimento.

Para esclarecer a amplitude atribuida ao termo “dimenséo”, trouxemos Aradjo (2003),
por apresentar um modelo explicativo para exemplificar as diferentes dimensdes em que se
articulam na constituicao do psiquismo, a complexidade da natureza humana, das relagdes desse
humano com o mundo interno e externo pautada na afirmativa trazida pelo autor de que: “E o
que seria, afinal, o que estamos chamando afetividade ou dimensdo afetiva? E uma das
dimens@es constituintes do psiquismo humano” (ARAUJO, 2003, p. 154).

Assim, Aradjo (2003) diz que, além da existéncia de dimensdes da consciéncia e do
inconsciente, existem outras dimensdes: a cognitiva, a sociocultural, a dimensdo biologica e a
dimensdo afetiva. “Todas elas estao inter-relacionadas entre si de maneira sistémica de tal forma
que sua separacdo sO é possivel para efeito de estudos e para facilitar sua compreensédo”
(ARAUJO, 2003, p. 155).

Com isso, a figura 1, que abre este topico, explica a constituicdo da dimensédo afetiva
mediante o olhar das pesquisadoras. No primeiro movimento de explicagdo dessa constitui¢do
apresentamos os pares dialéticos do Pensamento e Linguagem; da Cognicéo e do Afeto.

Vigotsky (2009) explica a dissocia¢do entre o pensamento e a linguagem em sua origem.
Em detrimento as palavras do autor, estudiosos da psicologia moderna e da psicologia
associativa buscavam firmar seus estudos do pensamento e da linguagem de forma isolada.
Com base em experimentos, as duas fungdes eram estudadas como elementos separados. Assim,
ndo conseguiam observar o significado contido na palavra, provido do pensamento verbalizado.

Com isso, Vigotsky (2009, p. 7) explicita que:

De igual maneira o significado, isolado do aspecto sonoro da palavra,
transformar-se-ia em mera representacdo, em puro ato do pensamento, que
passaria a ser estudado separadamente como conceito que se desenvolve e
vive independentemente do seu veiculo material.

Desse modo, era preciso estudos que abordassem o significado em si da palavra, ndo
que estudassem esses elementos como isolados, como os estudos da seméantica e da fonética
classica citados por Vigotsky (2009). Assim, “[...] nem a psicologia associativa nem a estrutural
ddo resposta minimamente satisfatoria a questdo da natureza do significado da palavra”

(VIGOTSKY, 2009, p. 09). Entretanto, tanto a psicologia moderna quanto a associativa viam
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na palavra o aspecto externo em vez do aspecto interno. Para esclarecimento, Vigotski (2009,

p. 09) cita o estudo desenvolvido pela psicologia associativa:

Sempre viamos na palavra apenas o seu aspecto externo voltado para nés. O
outro aspecto interno - o significado - como a outra face da lua, continua até
hoje sem ser estudado e desconhecido. Entretanto, é precisamente nesse outro
aspecto que se encerra a possibilidade de solucdo das questBes que nos
interessam e dizem respeito a relacdo entre pensamento e linguagem, porque
é justamente no significado que estd o nd daquilo que chamamos de
pensamento verbalizado.

Barbosa (2011, p. 37) endossa a questéo e enfatiza que a significancia da juncao entre o
pensamento e a linguagem sdo importantes nos estudos Vigotskianos, independentemente das

suas origens:

O estudo da relacdo linguagem e pensamento s@o centrais na obra de Vigotsky
e, embora linguagem e pensamento possuam origens diferentes do ponto de
vista filogenético e ontogenético, mas num determinado ponto do processo de
desenvolvimento estas duas funcBes psicologicas se unem e ndo se separam
mais.

Desse modo, apesar dessas categorias em suas origens surgirem de formas separadas,
em determinado momento elas precisavam se unir, se modificar, aprimorando a aprendizagem
e o desenvolvimento humano. N&o podemos estuda-las separadamente.

Muitos foram os estudos das antigas escolas psicoldgicas a respeito da relacao entre
pensamento e linguagem. Segundo Vigotski (2008, p. 151), “Do ponto de vista das antigas
escolas de psicologia, o elo entre a palavra e o significado € associativo, estabelecido pela
reiterada percepcéao simultanea de um determinado som e de um determinado objeto”.

Assim, para as antigas escolas psicologicas, existe uma funcdo associativa entre o
significado e a palavra. Remetemos a lembranca de alguém ou algo vivido quando nos
deparamos com um objeto ou algo que lembra a pessoa. “Desse ponto de vista, o significado
da palavra, uma vez estabelecido, ndo pode deixar de desenvolver-se e sofrer modificacdes”
(VIGOTSKY, 2009, p. 399).

Nesse pressuposto, a linguagem é significativa no processo de mediacdo social. De
acordo com Aguiar (2015, p. 128),

A linguagem é, portanto, o instrumento fundamental nesse processo de
mediacdo das relacBes sociais, no qual o homem se individualiza, se
humaniza, apreende e materializa 0 mundo das significa¢cdes que € constituido
no processo social e historico.
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Com isso, 0 homem se apropria da linguagem para desenvolver-se em sociedade. Assim,
a linguagem atribuida no convivio social parte para as zonas de sentido pessoal, gerando uma
colcha de retalho na singularidade humana condizente com a cultura. Assim, ocorre a
descoberta principal dos estudos de Vigotski (2009) ligados ao estudo do pensamento e da
linguagem, que o significado das palavras se desenvolve. Segundo Vigotski (2009, p. 408), “O
significado da palavra é inconstante. Modifica-se no processo do desenvolvimento da crianca.
Modifica-se também sob diferentes modos de funcionamento do pensamento. E antes uma
formacao dinamica que estatica”.

Desse modo, Vigotski (2009, p. 409) fala que “a relagao entre 0 pensamento e a palavra
é, antes de tudo, ndo uma coisa, mas um processo; € um movimento do pensamento a palavra e
da palavra ao pensamento”. Com isso, acontece um processo em desenvolvimento a luz da
analise psicoldgica.

Dessa forma, “O pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza”
(VIGOTSKI, 2009, p. 409). E a partir da constituicdo humana na sociedade que vio se
desenvolvendo o pensamento e a linguagem. No momento de aquisi¢cdo da linguagem, a crianca
interpreta o que aprendeu na vida social através das rotulacdes e proximidade. Assim, a crianca
ndo identifica os objetos ou animais pelo nome, mas pela aparéncia.

A linguagem é um meio de comunicacéo social importante porque facilita a socializacao
e interacdo entre as pessoas, e essa expressao através da fala s6 ocorre entre os seres humanos.
Dessa forma, 0 homem tem a oportunidade de contar as suas vivéncias, frutos das expressdes
sociais que vivem e viveram em contato com outros sujeitos. Como modelo, Vigotski (2009)
conta o exemplo do ganso. O animal citado, ao observar que estd em perigo, comunica todo o
bando com uma grasnada, contagiando a todos com 0s gestos, através do contagio, por causa
do perigo que visualizou, pois esse animal ndo detém comunicacéo racional. Essa comunicacao
é propria do ser humano e a Unica forma que ele tem de expressdo sdo movimentos expressivos.

Para Vigotski (2009, p. 11), “No fundo essa comunica¢do através dos movimentos
expressivos ndo merece sequer ser chamada de comunicagdo, devendo antes ser denominada
contagio”. Assim, a linguagem racional é essencial no processo de interagdo social, somente o
homem detém de tal mecanismo de sobrevivéncia.

Em suma, a comunicacdo prescrita por Vigotski (2009) € a comunicacdo estabelecida
com base na comunicacdo racional, como expressdao do pensamento, a qual se verbaliza na
palavra. Mas nem tudo que detém no pensamento se torna expressao oral, as vezes se configura

no pensamento emocionado, que permeia as zonas de sentido, as quais nada mais sédo do que
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aquilo que fica intrinseco no pensamento do individuo, como expressdo do pensamento
emocionado. Desse modo, “sem significado a palavra nao ¢é palavra, mas som vazio. Privada de
significado, ela ja ndo pertence ao reino da linguagem” (VIGOTSKY, 2009, p. 10).

E no significado que a palavra se efetiva. “Nao podemos falar do significado da palavra
tomado separadamente. O que ele significa? Linguagem ou pensamento? Ele é a0 mesmo tempo
linguagem e pensamento porque ¢ uma unidade do pensamento verbalizado” (VIGOTSKY,
2009, p. 10).

Para estudar o pensamento e a linguagem como funcdes ligadas entre si, Vigotsky
(2009) realizou experimentos com criangas, revelando que antes da crianga dominar a
linguagem, ela passa por uma fase pré-verbal do pensamento, que é a capacidade que a crianca
utiliza para resolver problemas praticos, sdo as manifestagdes verbais: o choro, o riso, dentre
outras manifestacOes verbais.

Assim, ocorre a generalizacéo da fala, através do desenvolvimento da comunicagdo. Ao
se inserir no contexto social, a crianca vai desenvolvendo seu sistema de signos e,
consequentemente, a linguagem, aprimorando, com isso, o significado da palavra. Suas formas

de comunicacdo psicologicas superiores. Segundo Vigotsky (2009, p. 12),

Assim, as formas superiores de comunicacdo psicolégica, inerentes ao
homem, s6 sdo possiveis porque, no pensamento, 0 homem reflete a realidade
de modo generalizado. No campo da consciéncia instintiva, onde denominam
a percepcdo e o afeto, s6 é possivel o contagio e ndo a compreensdo e a
comunicacao na acepcao propriamente dita do termo.

Nesses termos, essa relacdo do intelecto com o afeto é essencial para entendermos a
relacdo do pensamento e da linguagem, principalmente na fase infantil, de desenvolvimento da
fala, do periodo pré-verbal, para o verbal, para o desenvolvimento da comunicacéo, pois é nessa
interacdo da parte intelectiva e afetiva que ocorrem as manifestacdes do pensamento do homem,
seus interesses, suas motivagoes vivas e esse pensamento sempre vem acompanhando de afeto.
Essa relacdo do intelecto e do afeto nas categorias pensamento e linguagem tem importancia
vital, pois é a partir do significado existente no pensamento verbal que se unem o afetivo e o
intelectual (VIGOTSKY, 2009).

Esse resgate historico das primeiras indagac6es, inquietacfes de Vigotsky (2009) para
estudos do pensamento e da linguagem, que se caracterizou em alguns estudos, sé veio a
reforcar o quanto as categorias Pensamento e Linguagem, esse par dialético, sdo necessarios a
convivéncia do homem em sociedade. Tudo comega a partir do entendimento do Pensamento e

da palavra, que gera signos linguisticos, que auxiliam no entendimento, comunicacdo e
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comunhdo do homem social. Esse desenvolvimento se torna importante constitutiva da vida
afetiva ligada as suas vivéncias. Essas vivéncias sdo difundidas/ significadas na linguagem a
partir da inser¢do do humano no meio social, processo este, que comeca desde seu nascimento
e transcorre ao longo da vida. .

Percebemos a significancia da relagdo existente entre a vida afetiva e as vivéncias
difundidas ao longo da evolugdo do homem no pensamento e na linguagem como produto do
pensamento-verbal. Para Vigotsky (2009, p. 395), o Pensamento e a Linguagem “se constituem
unicamente no processo de desenvolvimento histérico da consciéncia humana, sendo, elas
préprias, um produto e ndo uma premissa da formacdo do homem”. Desse modo, conforme
Vigotsky (2009), nos estagios mais primarios da formacdo humana ocorre a ligagdo interior do
pensamento e da palavra, como premissa da relacdo filogenética e ontogenética nos seus
estagios de desenvolvimento.

Com isso, 0 homem comecou a construir instrumentos fonéticos, graficos e tateis para
facilitar a comunicagdo como meio de sobrevivéncia no meio social, favorecendo seu
desenvolvimento na sociedade, apropriando-se de conhecimentos histéricos, produzidos por
nossos antepassados, por exemplo, as pinturas rupestres e também incidentes atuais e futuros,
procedentes do avanco tecnolégico e do capitalismo, como um sistema de mediagédo
instrumental, se configurando na linguagem (BARBOSA, 2011).

Desse modo, essa importancia atribuida ao pensamento e a linguagem no processo de
formacdo histérico da consciéncia do homem vem acrescida do cognitivo e do afetivo. Mesmo
concedendo ligagbes importantes do psiquismo humano, nem sempre ocorreu essa juncao entre
a cognicao e o afeto, do mesmo modo como explicado acima sobre o pensamento e a linguagem.

Na visdo de Vigotsky, de acordo com Oliveira e Rego (2003), pressupostos da Filosofia
cartesiana ndo foram influéncias positivas para o estudo do campo afetivo, das emocoes e
também para a psicologia de forma geral, pois 0s estudiosos da Filosofia cartesiana defendiam
que existia uma separacdo entre corpo e mente; alma e corpo, ndo cabivel com os estudos
acrescidos por Vigotsky, que defendia a juncdo do cognitivo e do afetivo na constituicdo
humana. Assim, de acordo com Oliveira e Rego (2003, p. 17), “Profundamente influenciado
pelo filésofo holandés Espinosa, Vygotsky buscou elaborar uma nova perspectiva que tratasse
de outro modo as relacGes entre mente e corpo e entre cognicdo e afeto”. Desse modo, Vigotsky
(2009, p. 16) ressalta que:

De igual maneira, quem separou desde o inicio o pensamento do afeto
inviabilizou de antem&o o estudo da influéncia reflexiva do pensamento sobre
a parte afetiva e volitiva da vida psiquica, uma vez que o exame determinista
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da vida do psiquismo exclui, como atribui¢cdo do pensamento, a forca magica
de determinar o comportamento do homem através do seu proprio sistema,
assim como a transformacdo do pensamento em apéndice dispensavel do
comportamento, em sua sombra impotente e indtil.

Mediante ao exposto, ndo ha como ocorrer a dissociagdo entre cognicdo e afeto. A
unidade constitutiva entre cognicédo e afeto nos ajuda a entender a significancia da dimenséo
afetiva para constituicdo do homem. Vigotski (2009) fala que ndo se desvincula o pensamento
dos afetos e que os afetos constituem expressdes do pensamento emocionado. Neste sentido,
ainda segundo Vigotski (2009, p. 479), “O proprio pensamento ndo nasce de outro pensamento,
mas do campo da nossa consciéncia que o0 motiva, que abrange 0S nossos pendores e
necessidades, 0s nossos interesses e motivacdes, 0s Nossos afetos e emogdes”.

Assim, muitas foram as abordagens psicolégicas que tentaram separar 0 pensamento
dos afetos. Para os psicélogos tradicionais, os afetos ndo poderiam ser estudados pela
psicologia, pois se constituiam em algo intrinseco do sujeito e a psicologia tradicional sé se
interessava por algo que fosse visivel a todos.

Com isso, Vigotski busca desenvolver seus estudos nas fungdes psicologicas superiores
e, mesmo ndo se aprofundando nos estudos das relacGes afetivas, foi um grande colaborador
para que a psicologia atualmente pensasse nesse processo, aliado as constituicdes humanas.

Assim, Aguiar e Ozella (2006, p. 227) alertam que:

[...] a separacdo entre pensamento e afeto jamais podera ser feita, sob o risco
de fechar-se definitivamente o caminho para a explicacdo das causas do
préprio pensamento, pois a analise do pensamento pressupde necessariamente
a revelacdo dos motivos, necessidades e interesses que orientam 0 seu
movimento.

Desse modo, Vigotski (2009) conclui que ndo ha como entender o humano sem antes
entender as bases psicoldgicas superiores que o constituem. Nao pode haver dissociacdo do
pensamento e da emog&o: “os afetos fazem parte integrante da espécie humana. Nascemos com
eles: como decorréncia, ndo sdo idiossincraticos (exceto em casos patolégicos). Tanto as
emogdes quanto os sentimentos suscitam o afeto” (LEITE, 2005, p. 105).

Esses afetos que nos impulsionam, que sdo pendores das nossas a¢des, pensamentos e
condutas ndo podem ser expressos fora do cognitivo, pois eles séo significacdes para o humano
“[...] durante ou apds a significacao sentida” (LEITE, 2005, p. 106).

De acordo com Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 192),
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Os afetos podem ser produzidos fora do individuo, isto é, a partir de um
estimulo externo — do meio fisico ou social — ao qual se atribui um
significado com tonalidade afetiva: agradavel ou desagradavel, por exemplo.
A origem dos afetos pode também surgir do interior do individuo.

Nesse contexto, “o prazer e a dor sdo matrizes psicologicas dos afetos” (BOCK,
FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p. 192). Ainda para os autores supracitados, o0 amor e o0 6dio
também estdo presentes na vida psiquica, associados aos pensamentos, as fantasias, aos sonhos
e se expressam de diferentes modos na conduta de cada um (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA,
1999). Com isso, os afetos compdem nossa vida, concedendo valoragédo positivas ou negativas
a partir das situacdes vivenciadas.

No segundo movimento explicativo da constituicdo da dimenséo afetiva, frisamos sobre
as categorias Vivéncia e Subjetividade e também sobre as Emocgdes e 0s Sentimentos. O termo
vivéncia na lingua russa é entendido como perejivanie, que é a expressao que mais se aproxima
do vocabulo vivéncia na lingua Portuguesa. Toassa (2011, p. 229) diz: “Assim, sendo no idioma
russo palavra imperfectiva, perejivanie designa experiéncias participativas vitais, imediatas,
antepredicativas, perpassadas de emocionalidade, do leitor perante a obra ou do sujeito no
mundo”.

Desse modo, toda agdo vivenciada pelo homem provoca carater afetivo, pois as
vivéncias estdo ligadas ao fato de que o ator coloca emocdes diante das pecas teatrais, do
receptor pela obra, de pinturas que realiza, vivencia em meio a arte. Isso é perceptivel quando
gostamos de uma obra de arte, ndo sabemos o porqué, ficamos a admirar o quadro por horas.
Contudo, Toassa (2011) esclarece que se ocorrer um trabalho de analise nos textos de Vigotski
referente ao ano de 1930, o pesquisador percebera que as vivéncias estdo descritas com
intensidades emocionais. Mesmo assim, Toassa (2011, p. 236) esclarece que “[...] dizer que
todas as vivéncias sdo emocionais € uma redundancia: por definicdo, todas tém aspectos
emocionais envolvidos, com variagdes de intensidade, textura e duragao”.

Oliveira e Rego (2003, p. 16) ressaltam que:

Como fez com outros temas da psicologia, Vygotsky abordou a temética dos
sentimentos e das emocgdes de uma maneira muito particular: antes de
defender seu ponto de vista procurou examinar, com profundidade as teorias
ja formuladas sobre a questao.

As autoras em questdo acreditam que a morte precoce por motivo da doenca refreou a

continuidade dos estudos de Vygotsky sobre as emog¢des. Mesmo assim, este deixou escritos
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importantes que vém possibilitando aos estudiosos dessa Psicologia Socio-Histdrica a
ampliacéo dos estudos e discussoes.

Segundo Toassa (2011), através de sua obra de Psicologia da Arte (1999), Vigotsky ja
demonstra 0 quanto queria aprofundar-se nas discussdes dos sentimentos, emocdes e afetos,
visto que a vivéncia do ator na arte impulsiona para expor as emoc¢des do sujeito. Desse modo,
Toassa (2011, p. 231) afirma: “pela vivéncia somos impactados; sofremos a a¢do da obra de
arte, do texto, do quadro”.

Nessa perspectiva, Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 194) apresentam o conceito: “As
emocoes sdo expressoes afetivas acompanhadas de reagdes intensas e breves do organismo, em
resposta a um acontecimento inesperado ou, as vezes, a um acontecimento muito aguardado
[...]”. As emogdes ndo conseguimos controla-las. Com isso, Bock, Furtado e Teixeira (1999,
p.194) ressaltam:

Nas emoc0es é possivel observar uma relacéo entre os afetos e a organizagdo
corporal, ou seja, as reagBes organicas, as modificacbes que ocorrem no
organismo, como distarbios gastrointestinais, cardiorrespiratorios, sudorese,
tremor. Um exemplo comum € a alteracao do batimento cardiaco.

Em consonéncia com os autores, existem varias reacdes organicas que acompanham as
emocoes, relevando as vivéncias do ser humano e seus estados emocionais, tais como o choro,
riso, lagrima, tremor.

Mediante essa discussdo, percebemos que é através das nossas vivéncias, que vamos
aprendendo a expressar nossas emocdes de acordo com a cultura do lugar onde estamos
inseridos, que faz parte do nosso contexto social e da nossa singularidade, que se expressa em
decorréncia das nossas vivéncias no grupo social ao qual pertencemos. Desse modo,
entendemos que as emocgOes ndo sdo estaveis, fixas, mas poderdo ser mudadas de acordo com
0 acontecimento e 0 momento. Dessa forma, algo que nos emociona hoje podera futuramente
ndo nos emocionar mais. Assim, vimos que as emoc¢oes estdo ligadas sempre a nossa vida
afetiva, uma vez que se configuram como uma parte dessa afetividade contida em nos e, dessa
maneira, passamos a conhecer as reacdes do organismo emocionado, como: choro, tremor,
raiva, dentre tantas outras formas existentes de expressao manifestadas nas emocdes.

Em relacdo a isso, as nossas vivéncias sdo respaldadas em aspectos emocionais, que
perpassam do externo para o interno, do mundo objetivo para o subjetivo do sujeito, algo
significado em decorréncia dos acontecimentos do meio, sempre ligado as afetacGes. Para
Vigotski (2018, p. 78),
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[...] a vivéncia auxilia a destacar as peculiaridades que desempenham um
papel na definicdo da relagdo com uma dada situacdo. Imaginem, que pela
minha constituicio, eu seja dotado de certas particularidades. E claro que vou
vivenciar uma situagdo de um determinado modo. Contudo, se sou dotado de
outras especificidades, certamente vou vivencia-las de outra maneira. Por isso
falam a respeito das peculiaridades constitutivas das pessoas, diferenciando-
as em agitadas, comunicativas, animadas, ativas e mais emotivas, indolentes
e obtusas.

Diante disso, percebe-se na fala de Vigotski (2018) o quanto as vivéncias estao ligadas
a algo particular de cada um, sua subjetividade, mediada pelas emocGes, constitutivas da
identidade de cada ser humano em particular, em consonéncia com os acontecimentos do meio
vivenciados por esses sujeitos, abarcando sua subjetividade, em uma relacdo do mundo objetivo
da vida social para o subjetivo, a individualidade de cada ser humano.

De acordo com Soares (2018), a relacdo objetividade/subjetividade, fora da Psicologia
Socio-Histodrica, € encarada como dicotomia, mas dentro dos estudos da Psicologia Socio-
Histdrica € entendida como par dialético. Mediante o exposto, Aguiar (2015, p. 119) ressalta
que “O homem, ao construir seus registros (psicologicos), o faz na relagdo com o mundo,
objetivando sua subjetividade e subjetivando sua objetividade”. E ainda, segundo a autora,
“Nega-se assim, a dicotomia objetividade e subjetividade, que passam a ser vistas numa relacéo
de mediacdo, na qual um é através do outro, sem, no entanto, se diluirem nem perderem sua
identidade” (AGUIAR, 2015, p. 121).

Desse modo, a juncdo entre 0 mundo objetivo e o subjetivo constitui 0 homem em seu
processo de subjetividade, de acordo com suas vivéncias afetivas que constituem esse ser
subjetivo. Assim, o homem contribui tanto com a transformacao do mundo objetivo (através da
sua atividade, suas construcdes histdricas significadas) quanto para constituicdo do seu ser
subjetivo, ressignificado nessas vivéncias. Com isso, “o0 homem afetado pelo mundo vive essa
experiéncia com todo o seu ser e, portanto, com toda sua diversidade e riqueza de
possibilidades” (AGUIAR, 2015, p. 119).

Neste entendimento, a subjetividade é a sintese individual que cada ser humano traz
como resultado das suas relacfes sociais. Essa categoria tedrica de analise nos ajuda a entender
0 processo de subjetividade e objetividade. O processo de apreensdo do mundo objetivo,
constituindo o subjetivo, em um movimento dialético, de constantes mudancas. Neste sentido,
a subjetividade nos é apresentada na Psicologia Socio-Historica como importante para a

constituicdo social e humana do sujeito, sua génese, seu processo de constitui¢do. Desse modo,
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esse didlogo de objetivo e subjetivo perpassa a vida humana em todos os sentidos. De acordo
com Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 23):

A subjetividade é a sintese singular e individual que cada um de nos vai
constituindo conforme vamos nos desenvolvendo e vivenciando as
experiéncias da vida social e cultural; € uma sintese que nos identifica, de um
lado, por ser Unica, e nos iguala, de outro lado, na medida em que os elementos
que a constituem sdo experienciados no campo comum da objetividade social.
Esta sintese — a subjetividade —¢é o mundo de ideias, significados e emoc¢es
construido internamente pelo sujeito a partir de suas relagdes sociais, de suas
vivéncias e de sua constituicdo biolégica; €, também, fonte de suas
manifestacOes afetivas e comportamentais.

Essa subjetividade é parte do mundo cultural e social de cada um, nos tornando seres
unicos em um mundo objetivo. Assim, “a subjetividade ¢ a maneira de sentir, pensar, fantasiar,
sonhar, amar e fazer de cada um. E o que constitui o nosso modo de ser [..]” (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p. 23).

Mediante a isso, a vida afetiva nos ajuda na constituicdo da nossa identidade em meio a
objetividade e subjetividade que regem a vida social, humana, aos acontecimentos que nos
rodeiam enquanto sujeitos ativos, sociais: “A vida afetiva é parte integrante de nossa
subjetividade. Nossas expressdes ndo podem ser compreendidas, se ndo conhecermos os afetos
gue nos acompanham” (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p. 190), em um movimento
objetivo e subjetivo da realidade social.

Em consonancia ao posicionamento apresentado pelos autores, esses afetos, que formam
nossa subjetividade, compreendem o homem em sua totalidade. Necessitamos conhecer todas
as partes que constituem esse homem; ndo basta voltarmos o olhar para o estudo cognitivo e
racional e fungdes intelectivas: devemos lancar mdo da compreensdo da vida afetiva (BOCK,
FURTADO; TEIXEIRA, 1999).

Condizente com isso, esse homem que se define em todas as dimensdes que o
constituem ndo pode ser depreendido das partes que o constituem para compreensdo do todo,
pois a juncdo objetivo/ subjetivo ndo pode ser esquecida.

E no convivio em comum que tiramos algo subjetivo. E o todo do mundo objetivo, as
constituicdes historicas, afetivas, que vai concedendo ao sujeito a significacdo do seu eu, de
atribuir para si coisas significativas no terreno da sua subjetividade, singularidade, que vai
diferenciando o ser humano dos outros seres. As vivéncias, sentimentos e emogdes sdo

retratados na subjetividade humana, o subjetivo ligado a vida afetiva.
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Em consonéncia com nossa vida afetiva, ligado as vivéncias, temos os sentimentos, que
séo eficazes a nossa afetividade, sdo mais duradouros e menos explosivos. Nos sentimentos
existe a expressao dos afetos basicos que compdem a vida humana; esses afetos sdo 0 amor e 0
6dio, como também estdo presentes nas emocdes, com o diferencial de que nos sentimentos
eles se apresentam de forma controlada e nas emoc¢des se manifestam de forma explosiva.

Assim, Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 198) dizem: “Os sentimentos diferem das
emocOes por serem mais duradouros, menos ‘explosivos’ e por ndo virem acompanhados de
reacOes organicas intensas”. Nos sentimentos, tem-se um controle antes do agir. “Assim,
consideramos a paixdo uma emogédo, e 0 enamoramento, a ternura, a amizade, consideramos
sentimentos, isto é, manifestacbes do mesmo afeto basico — o amor” (BOCK; FUTADO;
TEIXEIRA, 1999, p. 198).

Conforme Soares (2011, p. 98), “Assim, quando se trata de um estado afetivo duradouro,
ou seja, que nao é resultado de um evento momentaneo, o zelo de um professor pelo seu trabalho
pode ser um sentimento, e ndo uma emoc¢do”. Diante disso, percebemos em nossas vivéncias
no PIBID/UERN o quanto a Professora supervisora atenta para desenvolver um trabalho
significativo, com sentimento e dedicacdo, em prol tanto de sua satisfacdo profissional e
humana quanto dos alunos pibidianos que o acompanham no desenvolvimento das atividades
propiciadas pelo PIBID na escola.

Entre a emocdo e o0s sentimentos, notamos as diversas formas de entender as
manifestacdes dos afetos basicos do ser humano, que compdem a vida humana, as afetacdes,
aceitacdes e, em alguns casos, as tomadas de decisfes. Assim, “Saber e compreender o0 mundo
que nos rodeia € fundamental para que possamos estar nele. A apreensdo do real € feita de modo
sensivel e reflexivo e, portanto, realizada pelo pensar, sentir, sonhar, imaginar” (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p. 199).

Segundo Leite (2005, p. 98), “Os sentimentos, assim como todos os fendmenos
subjetivos do ser humano, manifestam-se, antes de tudo, nas a¢des e na conduta humana”. Dessa
forma, os sentimentos sdo constituicdes da subjetividade.

Em sintese, Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 198) dizem que:

O importante é compreender que a vida afetiva — emocdes e sentimentos —
compde 0 homem e constitui um aspecto de fundamental importancia na vida
psiquica. As emocdes e 0s sentimentos sdo como alimentos de nosso
psiquismo e estdo presentes em todas as manifestagbes de nossa vida.
Necessitamos deles porque ddo cor e sabor a nossa vida, orientam-nos e nos
ajudam nas decisdes. Enfim, sdo elementos importantes para nés, que nao
podemos nos compreender sem 0s sentimentos e as emogdes.
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Assim, conforme Leite (2005, p. 99), “A alegria, a vergonha, a ira, o entusiasmo, o
temor, a indignacao, o interesse, a valentia, sdo sentimentos que tém origem social e dependem
das relagdes individuais e sociais”. A autora em questao relata que esses sentimentos séo frutos
das relacGes sociais e sé@o entendidos como produtos sociais. Com isso, “Os sentimentos
entendidos como produto social, sdo fixados no individuo quando as necessidades séo
satisfeitas, provocando um estado emocional positivo” (LEITE, 2005, p. 99). Assim, 0sS
sentimentos sdo importantes motrizes na dimenséo afetiva do sujeito, estes também podem ser
portadores de afetacGes positivas ou negativas.

No terceiro movimento de explicacdo das partes constitutivas da dimensdo afetiva,
trazemos a categoria Atividade e Sentido e Significados: as Significagdes.

Estudar a categoria atividade como parte constitutiva da dimensdo afetiva é
compreender que a atividade produzida pelo homem causa sentido pessoal mediado n&o
somente pelo cognitivo, como também pelo afetivo, acontecendo a unido do cognitivo e do
afeto para que ocorra a atividade significada, que cause satisfacdo pessoal ao homem. Neste
sentido, a atividade deve ser pensada na correlacdo existente entre o individual e o coletivo,
entre 0 humano e o meio sdcio-historico que coabita.

Segundo Leite (2005, p. 55), “Acreditamos que o sentido pessoal esteja determinado
pela estreita relacdo entre motivos cognitivos e afetivos que ocupam niveis hierarquicos na
estrutura da personalidade”. Desse modo, o ocorrido na consciéncia social reflete mudancas na
consciéncia individual do homem atreladas a cognicao e ao afeto, e a atividade exerce funcéo
significante neste contexto, provocando mudancas no ser social, cultural, historico e individual
do homem.

Condizente com isso, a teoria da atividade desenvolvida por Leontiev (2004) nos
possibilita pensar a atividade como mecanismo que déa sentido a vida do homem, pois ¢ atraves
da atividade que o homem se insere na natureza e a transforma de acordo com suas
necessidades. Desse modo, a atividade se torna fundamental para o desenvolvimento do
humano com o mundo objetivo, passando da consciéncia social para a consciéncia individual.

Nesse processo de apropriacdo e significacdo da atividade, atrelada a consciéncia

humana, Longarezi e Franco (2017, p. 97) ressaltam:

Assim, o que permite ao homem passar da consciéncia social para a individual
€ 0 seu processo de apropriacdo dos conhecimentos humanos produzidos
anteriormente pelas geracbes que o precederam, que ocorre mediante sua
atividade em determinado contexto histérico e social.
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Assim, 0 homem insere-se no mundo objetivo, trazendo para si algo subjetivo, tecido
nas suas vivéncias. E neste processo de objetivo e subjetivo que ocorre a atividade humana,
como significativa para o seu desenvolvimento, ndo como atividade corriqueira, que gere
movimentos repetidos, mecanizados, mas de forma ativa (LONGAREZI; FRANCO, 2017).

Desse modo, a teoria da atividade é importante para entendermos como se da esse
processo de dialeticidade, atrelada aos estudos da Psicologia Socio-Histérica. Segundo Barbosa
(2011, p. 27), “Para a Psicologia Socio-Historica, a categoria atividade tem destaque relevante,
por ser a categoria central que explica a constituicdo do humano, haja vista ser na atividade que
o homem se constitui € constitui o mundo”.

Condizente com isso, essa categoria se torna significante para nosso estudo, pois atraves
da atividade docente das professoras supervisoras, da sua acdo cotidiana, dos engajamentos
como as atuacbes no PIBID, que apreendemos como sdo constituidas as relacdes de afetos
dessas educadoras tecidas nas vivéncias com as alunas bolsistas do PIBID/Pedagogia/UERN.

Assim, atrelada ao nosso objeto de estudo, buscamos explicar a categoria da atividade,
por meio das constituicBes afetivas, que medeiam a atividade docente, condizente com as
vivéncias dessas profissionais da educacao neste programa formativo. Desse modo, por meio
dos motivos e desejos atribuidos a atividade, ocorre a modificagio do homem perante a
atividade que desempenha e de todos os envolvidos. E para que essa atividade se constitua, ela
precisa emergir de uma necessidade humana.

Conforme Soares (2006), as necessidades sao biologicamente existentes no homem, mas
a partir do momento em que o homem se insere no meio social, essa necessidade passa de
necessidade biologica para a necessidade social e neste movimento dialético se formam novas
necessidades, em meio a insercdo do humano no convivio social. Dessa maneira, as
necessidades antes somente bioldgicas passam a ser biolégicas sociais e subjetivas, compondo
a subjetividade do sujeito em meio aos seus espagos de atuacao.

Para Soares (2006, p. 61), “As necessidades ndo sdo universais. Elas, a0 mesmo tempo
em que ndo se separam das emocdes, também ndo sdo portadoras de sentido. Contudo, elas se
constituem como um processo de constru¢do de novos sentidos dentro dos novos espacos
sociais onde o sujeito atua”.

Diante disso, esses novos sentidos sdo constituidos a partir do contato com 0 homem e

a atividade. Segundo Longarezi e Franco (2017, p. 101),
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Pelo exposto, fica evidente o papel sobremodo significativo que a atividade
humana tem no processo dialético de constituicio do homem e da
humanidade. A atividade, neste sentido, medeia a relagdo entre os seres
humanos e a realidade a ser transformada (objeto da atividade); e essa relagao
é dialética, porque ndo s6 o objeto se transforma, mas também o sujeito

E nesta relagdo dialética, que ocorre todo o processo de transformacéo, significacio do
homem, por meio da atividade. Para Aguiar (2015, p. 121), “¢ através da atividade externa,
portanto, que se criam as possibilidades de construgdo da atividade interna”. Com iSso, essa
atividade produzida em convivio social € significante para que o sujeito retire significacdes por
meio dessa vivéncia. Assim, “¢ fundamental compreender que por meio da atividade o homem
domina ndo somente 0 uso de instrumentos materiais, mas, principalmente, o sistema de
significacbes que se encontra ja pronto, formado historicamente” (LONGAREZI; FRANCO,
2017, p. 98).

Longarenzi e Franco (2017, p. 74) questionam: “que atividade é esta, especificamente
humana, a que chamamos de trabalho?”. Em consonancia com as palavras do autor, podemos
entender essa atividade como um trabalho, que impulsiona o0 homem a modificac6es de si, bem
como do meio que convive.

Com isso, a atividade humana vivida no social constitui a atividade interna do sujeito,
num processo de humanizacéo, significacdo e transformacdo. Em uma unido da atividade, do
objeto e do motivo interno, que faz 0 homem buscar a atividade, provido sempre de uma
necessidade. Assim, para que a atividade se caracterize deve ocorrer a unido desses trés
componentes, passando a atividade do nivel material, que s6 ocorre enquanto ocupacéo,
trabalho, para o nivel psicoldgico, de transformacdo do homem, do objeto externo para o
intrinseco (LONGAREZI; FRANCO, 2017).

Segundo Longarezi e Franco (2017, p. 103), compreende-se 0 motivo como:

[...] 0 que move o sujeito para satisfacdo de uma necessidade. Sem motivos e
necessidades ndo existe a atividade. A atividade supde satisfacdo da
necessidade e o motivo esta relacionado com satisfacdo de uma ou varias
necessidades. Portanto, tem sua origem em uma necessidade. Embora, a
necessidade constituia-se na condigdo primeira de toda e qualquer atividade,
0 que move 0 sujeito para a satisfacdo dessa necessidade é o motivo [...].

Por conseguinte, é evidente que, para que o0 homem busque essa satisfacdo por meio da
atividade, é preciso que seja movido para busca-la como sentido, impulsionada pelo motivo,

“que nasce do encontro entre a necessidade e o objeto, ¢ ele que impulsiona a atividade, uma
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vez que objetos e agbes por si sé ndo sdo capazes de inicid-la” (LONGAREZI; FRANCO, 2017,
p. 103).

A atividade faz parte dessas construgdes sociais e culturais desenvolvidas pelo homem
no decorrer do processo historico, que pode ou ndo se caracterizar como algo que modifique
seu objeto interno de forma positiva, de acordo com sua satisfagdo humana e afetacOes
valorativas ou negativas, que resplandecam na vida do sujeito, condizentes com as significagdes
vividas.

As significacfes sdo a juncdo das categorias Sentidos e Significados. Estas séo
categorias teoricas de andlises da Psicologia Socio-Historica que permitem irmos além dos
processos imediatos, permitindo mergulharmos em seus conceitos, para compreendermos o
movimento que constitui sua génese, sua origem, o que esta além da aparéncia dos objetos.

Essas categorias foram estudadas por Vigotski e seus colaboradores, para compreenséo
dos processos psicologicos superiores, e atualmente sdo discutidas por pesquisadores da
Psicologia Socio-Historica, para compreensdo do seu processo de apropriagdo do real. Para
Barbosa (2011, p. 41),

As categorias sentidos e significados sdo constitutivos e constituintes do
pensamento e da linguagem. Séo, portanto, categorias fundamentais para a
compreensdo do individuo como sujeito, como ser ativo, histérico, social e
individual que se relaciona com mundo, com os outros e que € mediado pelas
significacdes simbolicas e afetivas.

Essas categorias fazem parte da unidade de contrarios, ou seja, mesmo em sua origem
elas possuem conceitos proprios, possuindo sua singularidade, mas no movimento dialético,
elas precisam se unir em um processo denominado de significacdes, “[...] em que um ndo é sem
0 outro, sem ser o outro” (BOCK, AGUIAR, 2016, p. 52).

Dessa forma, o homem retira dessa atividade as significacdes de forma particular e em
nivel de entendimento leitor. A categoria significado foi criada para facilitar a comunicacéao
entre as pessoas; ela faz parte de um conhecimento comum a todos os signos linguisticos
utilizados por uma determinada sociedade para ajudar no processo de socializacdo. Varia de
uma sociedade para outra, através das mudancas culturais existentes, pois sdo construgdes

histdricas, culturais e sociais, sdo universais. De acordo com Bock e Aguiar (2016, p. 52),

Os significados sdo produgdes historicas e sociais, isto é, produgfes humanas
e culturais que permitem a comunicacdo e a socializagdo de nossas
experiéncias. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que s&o os significados que
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possibilitam a comunicacdo mais universal, que se materializa na
generalizagdo da palavra.

O pensamento verbal nos ajuda a organizar melhor a sociedade em que vivemos, pois é
na palavra que o pensamento se objetiva, formando o significado apreendido pelos seres
humanos. Fruto das vivéncias sociais, esses significados vdo sendo apropriados uns pelos
outros, no processo de constituicdo do pensamento verbalizado, na palavra propriamente dita.
De acordo com Vigotski (2009, p. 398): “A palavra desprovida de significado ndo é palavra, €
um som vazio. Logo, o significado é um trago constitutivo indispensavel da palavra. E a prépria

palavra vista no seu aspecto interior”. Para Vigotski (2009, p. 398),

O significado da palavra s6 e um fenémeno de pensamento na medida em que
0 pensamento esteja relacionado a palavra e nela materializado, e vice-versa,
ou seja, é um fenémeno de discurso apenas na medida em que o discurso esteja
vinculado ao pensamento e focalizado por sua luz. E um fendmeno do
pensamento discursivo ou da palavra consciente, é a unidade da palavra com
0 pensamento.

Para Vigotski (2009, p. 408), “O significado da palavra € inconstante. Modifica-se no
processo do desenvolvimento da crianga. Modifica-se também sobre diferentes modos de
funcionamento do pensamento. E antes uma formacéo dindmica que estatica”. O significado
vai se constituindo dialeticamente, de acordo com as mudancas ocorridas no meio social pelos
sujeitos. Para Vigotski (2009), o significado da palavra é um fendmeno de pensamento. Assim,

Barbosa (2011, p. 42) ressalta que:

Os significados sdo, portanto, producdes histéricas e sociais. Sdo eles que
permitem a comunicacdo, a socializacdo de nossas experiéncias. Muito
embora sejam mais estaveis, "dicionarizados"”, eles também se transformam
no movimento historico e cultural, momento em que sua natureza interior se
modifica, alterando, em consequéncia, a relagdo que mantém com o pensamento,
entendido como um processo.

O significado se caracteriza como algo vivido pelo sujeito em sua cultura, algo comum
a todos, compartilnado com todos: “O significado é uma generalizagdo, um conceito”
(BARBOSA, 2011, p. 42). A autora enfatiza que o significado € construido pelos seres humanos
por meio das relacdes sociais/ culturais mantidas entre eles. Assim, o significado vai passando
de geragdo para geracao de acordo com a histdria, a cultura onde o sujeito esta inserido, ndo é

algo permanente, mas dindmico (BARBOSA, 2011).
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Por sua vez, os sentidos se expressam como particulares a cada sujeito. As apropriacdes
vivenciadas por eles no decurso de sua constituicdo humana e social — relacionada & sua
afetividade, subjetividade, processo individual que congrega as experiéncias do individuo,
atribuindo sentido a essas vivéncias — sdo singulares e pessoais de cada ser humano,
apropriacdes particulares.

Segundo Vigotsky (2009, p. 465), 0 “sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos
psicoldgicos que ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formacao
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada”. O sentido é algo
inerente de cada ser. “A categoria sentido, portanto, implica movimento de sintese, sempre
afetiva e cognitiva, em processos vividos pelo sujeito na relagdo com a realidade social e
historica, por meio da subjetivacdo dos significados” (BOCK; AGUIAR, 2016, p. 54).

Com isso, Barbosa (2011, p. 44) afirma que “O sentido ¢ mais da ordem da subjetividade
e se relaciona com os processos cognitivos, afetivos e bioldgicos”. As valoracdes afetivas
vividas no contexto social causam em nos um processo individualizado, remetendo as zonas de

sentido:

Assim, pode-se afirmar que cada sujeito, ao longo de sua vida, vai
produzindo sentidos individualizados, resultado de uma relagédo
dialética entre a trajetoria vivida e seu tempo histérico que, ao ser
vinculado a outras historias anteriores, vao se constituindo num valor
especifico. Dessa forma, o sentido é compreendido como uma unidade
constitutiva da subjetividade, haja vista estar intrinsecamente vinculado
as experiéncias de vida, ou seja, aos relacionamentos, que justificam a
conduta do sujeito perante a sociedade e que motiva a maneira de ser,
de pensar e sentir de cada um (BARBOSA, 2011, p. 44).

Os sentidos sdo mais profundos do que o significado, haja vista serem a parte
constitutiva de cada um, suas zonas de sentido, o que no decorrer das vivéncias e experiéncias,
frutos dos processos historicos e sociais, dos significados existentes marcaram de maneira
afetiva.

Segundo Aguiar (2015, p. 129), “O processo de apreensdo de sentidos, ¢ importante
frisar, pode conter elementos contraditorios, gerando assim sentidos subjetivos contraditorios,
que incluem emocgdes e afetos, como prazer e desprazer, gostar e ndo gostar, por exemplo”.
Entdo, essa gama de prazer e desprazer, que rodeia a vida dos sujeitos, permeia as zonas de

sentido, acarretando o0 sucesso ou o insucesso. Desse modo, Barbosa (2011, p. 49) reflete que:
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Os sentidos sdo mais singulares, subjetivos, ao mesmo tempo sdo mais
reflexiveis e variam de acordo com o contexto do discurso. Fica evidente que
0s sentidos estdo implicados pela subjetividade que constitui 0 homem em
toda sua historicidade. Sendo, portanto, os sentidos implicados pela unidade
afetivo-cognitiva constitutiva do ser humano.

Portanto, a categoria sentido enfatiza a singularidade historicamente construida
(BARBOSA, 2011). Assim, postulamos que ocorre também o significado.

Mediante a explicagéo das significagfes condizente com vivéncia social do ser humano
e o0s atributos pessoais reiterados dessas vivéncias, a atividade se torna importante para
construcdo dessas significacdes sociais integrantes da vida afetiva.

Na proxima secdo, apresentaremos a base tedrica e metodologica da pesquisa; 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados na producgéo das informagdes; o 16cus da pesquisa; as

colaboradoras; os critérios de escolhas e o primeiro encontro com essas colaboradoras.
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SECAO 4: A BASE TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

Em geral, qualquer abordagem fundamentalmente nova
de um problema cientifico leva, inevitavelmente, a novos
métodos de investigagdo e analise. A criacdo de novos
métodos, adequados as novas maneiras de colocar os
problemas, requer muito mais do que uma simples
modificacdo dos métodos previamente aceitos
(VIGOTSKI, 2007, p, 59).

A perspectiva tedrica e metodoldgica escolhida para subsidiar esta pesquisa advém dos
estudos tedricos metodoldgicos da Psicologia Sécio-Historica, produzida por pesquisadores da
Pontificia Universidade Catolica PUC-SP. Assim, na primeira parte desta se¢céo abordaremos
questdes referentes ao metodo desenvolvido por Vigotski (2007) que esta alicercando nossa
pesquisa, procedimentos metodoldgicos, l6cus e colaboradores da pesquisa, critérios e escolha
das professoras supervisoras, quem sdo essas professoras supervisoras e a descrigdo do primeiro
encontro com essas profissionais da educagéo.

Na segunda parte desta secdo, apresentamos os procedimentos utilizados na producéo
das informac0es: a entrevista reflexiva (SZYMANSKI, 2011) e os procedimentos dos nucleos
de significacdo como processo de analise e interpretacdo das informagdes, elaborada por Aguiar
e Ozella (2013) e reelaborada por Aguiar, Soares e Machado (2015).

4.1 O Método como procedimento de pesquisa na Psicologia Socio-Historica: algumas

consideracdes

A perspectiva em estudo, atenta para entendermos o humano como constituido e
constituinte nas e das interac6es sociais e simbolos linguisticos culturais, ou seja, 0 humano se
constitui tanto com o outro como os simbolos culturais existentes, buscando neste processo
constitutivo a apreensdo dos sentidos pessoais, que constituem este humano e o faz
ressignificar-se no seu processo de constituicdo historica/social da espécie.

Condizente com isso, na definicdo do método da pesquisa, era preciso buscarmos um
estudo, que empreitasse na relacdo existente entre nossa atividade de pesquisa e 0 objeto de
investigacdo, em um movimento dialético, posto no Materialismo Historico Dialético da
histéria humana, pois, visualizamos o0 método como a parte mais relevante da pesquisa, em que

se constitui todo direcionamento de forma detalhada em um estudo cientifico.
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Assim, pautamos nossa busca em uma metodologia que compreendesse o individuo em
todas as suas dimensdes, tanto cognitivas quanto afetivas. Ou seja, que vislumbrasse a relagdo
entre o cognitivo e afetivo, pela qual respaldasse 0 movimento de constituicdo deste humano,
considerando o intrinseco no sujeito, seu desenvolvimento histérico-social. Um método que
buscasse entender o humano em seu processo de constitui¢do historica e dialética, perpassando
a realidade empirica.

Diante de tais consideraces, visualizamos o método dialético em Vigotski, baseado no
Marxismo propicio para essa teia de constituicdo social da espécie humana, para entendermos
0 objeto de investigacdo, pois busca a esséncia do fendmeno em estudo. Considerando a
significancia do movimento dialético na compreensdo do fendmeno pesquisado, ancoramos
nossa pesquisa no metodo de Vigotski (2007), pois 0 autor em questdo buscou um novo metodo
que estudasse as fungdes psicologicas superiores dos seres humanos, fazendo um “reexame dos
métodos de pesquisa” existente em seu tempo (VIGOTSKI, 2007, p. 59)

Neste sentido, Vigotski (2007, p. 61) ressalta que “as funcdes psicologicas superiores
ndo admitiam estudos desse tipo, permanecendo assim um livro fechado, pelo menos no que se
refere a psicologia experimental”. Desse modo, Vigotski (2007) elaborou um método que
buscou compreender todo o desenvolvimento historico geral da espécie, o fundamento do

fendmeno pesquisado, as funcbes psicoldgicas superiores. Para Duarte (200, p. 84),

[...] a esséncia do fenbmeno na sua forma mais desenvolvida ndo se
apresenta ao pesquisador de forma imediata, mas sim de maneira
mediatizada e essa mediacdo é realizada pelo processo de analise, o qual
trabalha com abstracBes. Trata-se do método dialético de apropriacdo do
concreto pelo pensamento cientifico através da mediacdo do abstrato. A
analise seria um momento do processo de conhecimento, necessario a
compreensdo da realidade investigada em seu todo concreto.

Em busca de compreender essa realidade em estudo, Vigotski introduz para a psicologia
esta metodologia a fim de aprofundar no desenvolvimento metodoldgico de constituicdo
cultural e social do individuo. Conforme a citacdo que abre esta se¢éo, essa acdo requeria muito
mais do que modificacbes dos métodos existentes, aceitos, solicitando uma nova forma de
investigacdo e analise (VIGOTSKI, 2007). Assim, Vigotski (2007, p. 62) ressalta que:

Baseado na abordagem materialista dialética da anélise da histéria humana,
acredito que o comportamento humano difere qualitativamente do
comportamento animal, na mesma extensdo em que diferem a adaptabilidade
e desenvolvimento dos animais. O desenvolvimento psicoldgico dos homens
é parte do desenvolvimento historico geral da nossa espécie e assim deve ser
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entendido. A aceitacdo dessa proposicdo significa termos de encontrar uma
nova metodologia para experimenta¢do psicoldgica.

Desse modo, 0 método desenvolvido por Vigotski (2007) se torna eficaz neste estudo,
visto que respalda-se no movimento de apreensdo das significacdes do objeto em estudo,
provenientes do meio social.

De acordo com Soares (2018, p. 7), “na vertente critica da Psicologia de Vigotski, Luria
e Leontiev, a intencdo de superar a dicotomia entre realidade e aparéncia constitui-se como um
principio fundamental que orienta a necessidade de estudo do homem como sujeito concreto no
mundo”. Dessa maneira, buscou-se um método que entendesse a realidade dialética do sujeito,
além dos fatos visiveis, inerentes. E assim, se constituiu 0 método baseado no materialismo
historico e dialético do Marxismo, ndo com termos marxistas, mas somente a apropriagdo do
método (SOARES, 2018). Assim, a escolha do método € significativa em uma pesquisa.
Segundo Barbosa (2011, p.53),

O método na realizacdo de uma pesquisa € uma das questdes mais relevantes.
E & luz da base tedrica metodoldgica escolhida que se constituem as normas e
procedimentos a serem utilizados no processo de obtencdo/producdo, analise
e sintese de informagdes, da realidade pesquisada.

Mediante essas significacdes, esta se¢do apresenta 0 método utilizado para respaldo ao
problema proposto na pesquisa, sendo que, a parte metodoldgica é o caminho tracado pelos
pesquisadores para égide da sua inquietacdo primeira. Assim, visualizamos a contribuicdo deste
método para nos aproximar do movimento da constituicdo histérico-dialética, das professoras
supervisoras e as pibidianas no processo de ensino-aprendizagem, na relacdo afetiva dessas
docentes. Neste processo ndo buscamos a descricdo dos fatos, mas 0s sentidos que o constituem,
saindo o aparente da situacdo, o visivel no processo e adentrando no intrinseco desse
procedimento, considerando a realidade historico-social do sujeito.

Diante de tais significacbes, intentamos em dizer que 0S pressupostos tedrico-
metodoldgicos gque sustentam a investigacdo estao alicercados na Psicologia Sécio-Historica, a
luz do materialismo histdrico dialético de Marx e estudos desenvolvidos por Vigotski (2007;
2009) e seus colaboradores Leontiev (2004) e Luria (2001), triade dos autores russos, tendo
como principal tedrico Vigotski.

A escolha por essa metodologia ocorreu porque este estudo entende 0 homem em suas
diferentes concepgdes, em que o pesquisador terd a oportunidade de visualizar por entre as

aparéncias, nas entrelinhas das questdes surgidas no decurso da pesquisa, as significacbes
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vividas pelas colaboradoras da pesquisa, 0 processo de suas constituicdes afetivas, buscando
entender o ser humano em suas complexas relag@es sociais, culturais e Gnicas, em um processo
objetivo e subjetivo, objetivacdes da vida social, constituindo sua subjetividade; a partir do
momento em que o ser humano se insere nas relagdes sociais com os outros ele vai constituindo
sua subjetividade através da objetividade.

O homem nesse contexto € um ser que ndo esta pronto, mas que se constitui diariamente
em convivéncia com outros sujeitos, em um movimento que é histérico, cultural e social. O
pesquisador tem a oportunidade de quebrar paradigmas j& constituidos e enxergar no sujeito
pesquisado como em constante desenvolvimento, que a realidade educacional estdo inseridas
sofrem mudangas histérico-sociais e essas transformacées afetivo-cognitivos sdo importantes
para constitui e entender o fendmeno em processo de constituicao.

Em busca de aprofundarmos nas fungdes psicoldgicas superiores, determinamos, na
aplicacdo deste método de pesquisa, aprofundar nossas compreensdes nos trés principios
tedrico-metodoldgicos desenvolvidos por Vigotski (2007), por possibilitar ao pesquisador se
aproximar das zonas de sentidos do objeto em estudo, a saber: o primeiro principio - Analisar
processos, ndo objetos; o segundo principio - Explicacdo versus descri¢do; o terceiro
principio - O problema do “comportamento fossilizado” (VIGOTSKI, 2007).

No primeiro principio, o pesquisador precisa analisar todo o processo constituinte da
trajetdria do sujeito, 0 que constitui esse humano, quais as afetacGes tecidas em seu caminho,
conforme suas vivéncias, neste processo formativo. Analisar o objeto em si ndo é suficiente
para nos aproximarmos das constituicdes afetivas das professoras supervisoras, acrescidas na
vivéncia com as alunas bolsistas. E preciso analisar todo o processo, todo o movimento
constitutivo dessas afetacdes.

No segundo principio, o pesquisador precisa ir além da aparéncia, do empirico, buscar
a génese do fenémeno em estudo, pois se ndo for além do que esta posto, ndo haverd mudancas
para 0 pesquisador nem para 0 sujeito pesquisado. O pesquisador ndo pode buscar a
homogeneidade no processo. A descricdo ndo € suficiente para entendermos as constituicdes
afetivas das professoras supervisoras. E preciso que ocorra 0 movimento dialético neste
contexto, sair do aparente e buscar nos aproximar das zonas de sentidos das professoras
supervisoras, entender a génese do fendmeno em estudo, visualizando o ndo aparente dessas
constituicdes afetivas.

No terceiro principio, o problema do comportamento fossilizado. Para a Psicologia
Sécio-Histdrica o sujeito é entendido em constante processo de desenvolvimento, de mudanca.

Neste sentido, precisamos entender as mudancas historicas e sociais ocorridas na vida das
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colaboradoras da nossa pesquisa, tanto profissional, quanto pessoal, existentes nestes contextos.
O pesquisador precisa romper com paradigmas postos, buscando a dialeticidade do movimento,
do objeto em estudo. As significacbes constituem o fazer docente dessas professoras
supervisoras, as afetacdes tecidas no caminho. Assim, a situacdo sera capaz de mudancas.

4.2 O l6cus e as colaboradoras da pesquisa

PIBID/PEDAGOGIA/UERN

PROFESSORAS
SUPERVISORAS DO
COLABORADORAS PIBID/PEDAGOGIA/UERN
DA PESQUISA

\J

LOCUS DA |
PESQUISA

Figura 2: Locus e colaboradoras da pesquisa.
Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

A figura 2 traz nosso locus da pesquisa que € o PIBID/UERN, particularmente do
subprojeto de Pedagogia, localizado no Campus Universitario Central. As colaboradoras da
pesquisa correspondem a trés professoras supervisoras do referido programa atuantes na rede
de Ensino Basico da cidade de Mossord. O Decreto n® 7.219 de 14 de junho de 2010 que dispde

sobre o PIBID e da outras, em seu Art. 2°, Inciso | e IV, considera-se:

| - bolsista estudante de licenciatura: o aluno regularmente matriculado em
curso de licenciatura que integra o projeto institucional da instituicdo de
educacéo superior, com dedicagdo de carga horaria minima de trinta horas
mensais ao PIBID;

IV - professor supervisor: o docente da escola de educacéo bésica das redes
publicas de ensino que integra o projeto institucional, responsavel por
acompanhar e supervisionar as atividades dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia;

Em consonancia com o referido decreto, nossas colaboradoras atuam como docentes do
primeiro ao quinto ano do ensino fundamental menor e supervisionam a pratica pedagogica das
bolsistas, contribuindo para a melhoria da atuag&o inicial docente dessas discentes, na condi¢éo

de aprendizes. Essas educadoras, porém bolsistas pelo programa, participam das reunides na
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Universidade, que no caso do Subprojeto do PIBID/Pedagogia, estas reunides acontecem todas
as quintas-feiras no turno vespertino.

Os critérios estabelecidos para selecdo dessas docentes € a de que elas estejam em
exercicio atual docente, atuem na rede publica de ensino, exercam a funcdo de professoras
supervisoras e acompanhem alunos bolsistas nas atividades semanais determinadas pelo
referido programa e, sobretudo, tenham interesse em participar da pesquisa. Assim, a figura 3

apresenta o detalhamento destas informacgdes.

Atuam como Acompanham e

docentes da supervisionam
escola de estudantes

educacéo bolsistas nas
basica das . atividades
abli l pedagdgicas na
g e sala de aula
Y5 EIAI tanto na escola,
guanto na
universidade

Estudantes da
graduacdo; bolsista do

Participam do Subprojeto
PIBID/ Pedagogia/UERN N\ )
na condicéo de bolsitas do CRITERIOS
programa ¢ DE _
N\ p——— SELECAO

#l Tenham intresse em
colaborar com a
pesquisa

Figura 3: Funcdo das professoras supervisoras e critérios de selecdo para que estas colaborem com a pesquisa.
Fonte: Elaborada pela pesquisadora

4.2.1 Quem sd0 essas Supervisoras...

Chamaremos as colaboradoras do nosso estudo de Ana'®, Maria e Teresa professoras da
rede publica da cidade de Mossor6-RN, que vém se dedicando ao processo ensino
aprendizagem das criancas.

Ana é solteira, pedagoga, formada pela Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte/UERN no ano de 1989, atua na area da educacdo ha trinta anos, professora efetiva da
Rede Estadual de Ensino da cidade de Mossor6/RN e vivencia durante trés anos a funcdo de

professora supervisora do PIBID, com serenidade e responsabilidade.

13 Ressaltamos que os nomes das colaboradoras da pesquisa sdo ficticios com o intuito de resguardar a identidade
das docentes. Maria (nome escolhido pela prépria colaboradora da pesquisa); Ana e Teresa (Pelas pesquisadoras).
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Maria tem uma filha, graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte/UERN no semestre de 1999.1, atua na &rea da educacdo ha vinte e oito anos,
faz seis anos que é Professora supervisora do PIBID, é professora concursada da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Mossor6/RN e Supervisora Pedagdgica na Rede
Estadual/RN.

Teresa € casada, possui licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte/UFRN no ano de 2014, é professora efetiva da Rede Municipal de Ensino da
Cidade de Mossor6/RN no qual, atua como professora supervisora do PIBID nesta Rede de
educacédo ha dois anos.

Inicialmente, foi feito um estudo documental do atual edital do PIBID 07/2018
(EDITAL, CAPES). Em seguida, um estudo documental fechado no Subprojeto
PIBID/Pedagogia, para sabermos detalhadamente como se apresenta atualmente a proposta de
trabalho desenvolvida pelo programa na universidade e nas escolas parceiras, quais sdo as
escolas parceiras, quantas professoras supervisoras e quantos alunos bolsistas e voluntarios de
acordo com o objetivo do programa. Em sintese, como se comp6e o PIBID/Pedagogia/UERN
atualmente.

Em seguida, dialogamos com a coordenadora do Subprojeto/PIBIB/ Pedagogia/UERN,
mostramos nossa proposta de trabalho e pedimos autorizacdo para uma possivel visita/conversa
com as professoras supervisoras, nosso objeto de estudo. Diante disso, explicamos nossa
proposta, 0s objetivos e a metodologia e lancamos o convite espontaneo as professoras
supervisoras, que se interessaram em colaborar com a pesquisa.

Assim, direcionamos perguntas iniciais a essas professoras, condizentes com a
entrevista reflexiva, adotada na pesquisa como procedimento de analise das informacoes;
aquela que se mostrou mais aberta ao didlogo sobre sua relacdo com as alunas bolsistas e sobre
as atividades pedagdgicas foi eleita para nos ajudar nesse processo de investigacao, pois “o
dialogo passa a ser o pano de fundo do momento instrumental da pesquisa” (GONZALEZ REY
2005a apud BARBOSA, 2011, p. 64).

Firmamos um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE com as docentes, o
qual foi apresentado antecipadamente. Ressaltamos que a pesquisa ndo interferiu na vida

particular das colaboradoras, respeitou a privacidade delas.
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4.2.2 Primeiro encontro com as professoras supervisoras

Nosso primeiro encontro aconteceu no dia 16 de maio as 16 h na Faculdade de
Educacdo- FE da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Apos duas
conversas dirigidas com a coordenadora do subprojeto de Pedagogia, no dia 20 de novembro
de 2018, expusemos a ela o desejo de pesquisarmos sobre as professoras supervisoras do PIBID,
e apresentamos nossa proposta do projeto piloto, a qual foi aceita. Assim, ela nos repassou o
documento atual do subprojeto de Pedagogia, referente ao edital PIBID 07/2018; estudamos o
documento e ela se dispds a ajudar no que fosse possivel.

Assim, no dia 09 de maio de 2019 tinhamos amadurecido a proposta, apresentamos a
referida coordenadora e pedimos autorizacdo para um possivel encontro com as professoras
supervisoras e entdo recebemos dela a autorizagdo para apresentar nossa proposta de estudo
para essas professoras supervisoras.

Apresentamos nosso objetivo, a questdo norteadora do estudo apds uma semana da
autorizacdo, ao término do encontro semanal proporcionado pelo programa na Universidade,
com as professoras supervisoras, as alunas bolsistas e voluntarias e a coordenadora do
subprojeto. Iniciamos apresentando o objetivo, os procedimentos tedrico-metodoldgicos e 0s
procedimentos metodoldgicos para obtencdo das informacdes, em forma de slide, as trés
professoras supervisoras do PIBID/FE/UERN. Apos a apresentacdo, elas se dispuseram a
colaborar com a pesquisa. O passo seguinte foi o procedimento das entrevistas reflexivas, que

estdo detalhadas no préximo subtopico.

4.3 Procedimentos utilizados na producéo das informacdes

No procedimento de producdo das informacGes usamos a entrevista reflexiva de
Szymanski (2011) e no procedimento de analise a proposta metodoldgica dos nucleos de
significacdo elaborada por Aguiar e Ozella (2006, 2013) e reelaborada por Aguiar, Soares e
Machado (2015), que permitiram proximidade das zonas de sentidos, apreensdo das

significacdes, das constituicdes afetivas das colaboradoras da pesquisa.

4.3.1 Entrevista reflexiva

Nos procedimentos para producdo das informagdes, utilizamos a entrevista reflexiva,

gue nos possibilitou acesso aos processos do psiquismo que nos interessa e nos ajudaram a se
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aproximar das apreensdes das constituicOes afetivas das professoras supervisoras do PIBID.
Com isso, a entrevista reflexiva é significativa neste processo, uma vez que em nossos estudos
tratamos da subjetividade do sujeito pesquisado, analisando suas emocdes, sentimentos, 0S
afetos que compdem a vida do sujeito, suas expressdes nao visiveis no imediato.

Acreditamos que esse tipo de procedimento nos aproximou das zonas de sentidos das
professoras supervisoras, 0 pensado por elas, ndo revelado por meio da linguagem, mas nas
suas expressoes faciais, nos possibilitando aproximacao das apreensdes dos sentidos pessoais
dessas profissionais da educacdo, suas constituicOes afetivas tecidas nas vivéncias com 0s
alunos bolsistas do PIBID/ Pedagogia, por meio da participacdo neste programa formativo, que
€ 0 nosso interesse, uma vez que nem tudo se expressa na fala, somente o pesquisador experiente
pode detectar, constituindo o emocionar do pensamento ou, na fala de Vigotski (2001), o
pensamento emocionado.

Por esse motivo de carater subjetivo € que a entrevista reflexiva tem sido eleita em
pesquisas qualitativas, nos estudos referentes aos significados subjetivos, bastante complexos
para serem investigados por instrumentos fechados, padronizados, visto que é possivel obter
fatos de natureza objetiva e subjetiva. Os objetivos correspondem a fatos concretos e 0s
subjetivos, que sdo aqueles fatos que compdem a subjetividade do entrevistado, correspondem
as atitudes, valores, opinides (SZYMANSKI, 2011)

A entrevista tem a funcdo de desvelar saberes ante ndo conhecidos entre o
entrevistador/entrevistado. E preciso, portanto, que o pesquisador fique atento a tais elementos.
Nesse cenario que compde a entrevista, se fazem presentes as manifestacdes dos afetos, as
emocOes e 0s sentimentos indispensaveis neste processo de interacdo humana face a face.

Assim, para Szymanski (2011, p. 12),

Partimos da constatacdo de que a entrevista face a face é fundamentalmente
uma situacdo de interacdo humana, em que estdo em jogo as percepcbes do
outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacdes para 0s
protagonistas: entrevistador e entrevistado. Quem entrevista tem informacoes
e procura outras, assim como aguele que é entrevistado também processa um
conjunto de conhecimentos e pré-conceitos sobre o entrevistador, organizando
suas respostas para aquela situacao.

Por essa razdo, a entrevista € um momento reflexivo que necessita de uma confiabilidade
de seus dados para com o0 pesquisador. E preciso que o entrevistado tenha compromisso ético
para com o colaborador da sua pesquisa, estabelecendo confianca no decorrer da entrevista

entre o entrevistado e o entrevistador.
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Desse modo, é preciso que o pesquisador tenha clareza dos objetivos e da problemética
da pesquisa, para que tenha firmeza do que busca com tal procedimento, respeitando o limite
do entrevistado, a fim de que a entrevista ndo invada sua privacidade. Dessa forma, a intencao
do entrevistado fica clara em colaborar com a pesquisa a partir da aceitacao, ap0s a apresentacao
da proposta.

Assim, 0 momento da entrevista € um encontro pessoal entre o entrevistador e
entrevistado e as emocdes se fazem presente nesse processo reflexivo que conduz o
acontecimento da entrevista. Segundo Szymanski (2011, p. 11), “Esse processo recorrente,
reflexivo, ndo pode acontecer separadamente das emocdes, definidas por Maturana como
dominio de agdes, classes de condutas”. Com isso, as emogdes do entrevistado sdo desveladas
através do envolvimento na entrevista, que define todo condicionamento da acdo do
colaborador da pesquisa no decorrer da entrevista. Dessa maneira, as emoc¢des, que estdo
presentes nas atividades relacionais humanas, se manifestam de diferentes formas.

Segundo Almeida e Szymanski (2011, p. 89), “Afetar e ser afetado € condicdo inerente
as interagdes humanas, e a situa¢do de entrevista ndo escapa dessa condi¢do”. Nesses termos, €
possivel que acontecam na hora da entrevista momentos afetivos que cessem a fala do
colaborador da pesquisa, porque a dimensdo afetiva norteia a entrevista, através das
manifestacdes de afetos, tendo em vista que as afetacGes fazem parte da vida social e cultural
dos individuos na sociedade (SZYMANSKI, 2011), e nds somos seres historicos e sociais e
estamos inseridos neste processo das significacbes das producbes historico-culturais da
humanidade, cuja dimenséo afetiva constitui a subjetividade e as vivéncias dos sujeitos sociais.

Pautados na significancia da entrevista reflexiva, também optamos por esse
procedimento por existir a “acao reflexiva” perante a fala do colaborador da pesquisa. Essa
“acdo reflexiva” ocorre porque reflete a agdo, podendo o entrevistado retomar a questao
discutida, articulando de outra maneira, a partir da pergunta do pesquisador. Assim, ocorre 0
retorno da entrevista transcrita, e o colaborador podera mudar conforme encontre necessidade,
em um momento reflexivo de concordar, discordar ou modificar o postulado na entrevista
(SZYMANSKI, 2011).

Desse modo, a entrevista também é entendida como um momento de organizar as ideias
e para o colaborador da pesquisa construir um discurso particular, tendo em vista 0 movimento
ocorrido nesta acdo reflexiva, que permite ao entrevistado rever a sua fala, por meio da
transcricdo, e organiza-la.

Esse procedimento ocorreu na pesquisa da seguinte maneira: as entrevistas foram

realizadas de forma presencial e individual, com perguntas abertas e fechadas. Foram
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registradas por meio de &udio e, no momento da entrevista, as pesquisadoras ficaram atentas
aos gestos e expressdes repassadas pelas colaboradoras da pesquisa.

Para realizacdo das entrevistas reflexivas, optamos por sempre mostrarmos
disponibilidade de tempo e locomocdo em comunhd com o tempo disponivel pelas
colaboradoras da pesquisa. Realizamos a primeira entrevista reflexiva no dia 07 de agosto de
2019 as 07h30min, na instituicdo escolar na qual uma das colaboradoras atua. A segunda
entrevista com outra professora supervisora aconteceu no dia 22 de outubro de 2019 as
07h30min, na escola que a professora trabalha e a terceira entrevista reflexiva com a outra
colaboradora realizamos no dia 20 de dezembro de 2019 as 1h: 42 min na UERN.

Durante o periodo de realizacdo de uma entrevista para outra, fizemos a transcricdo dos
audios e demos inicio a devolutiva para que as professoras supervisoras analisassem as
informacGes ditas em suas falas e ficassem na pesquisa somente o permitido por elas. Como
houve necessidade, retornamos para as questdes de esclarecimentos®. Assim, neste movimento
dialético de apreensdo das significacdes e afetacdes das colaboradoras da pesquisa realizamos
nos dias 21 de outubro de 2019 as 09h15min e 28 novembro de 2019 as 09h15min as questfes
de esclarecimentos com duas das colaboradoras e apds a transcrigdo e devolutiva das questoes
esclarecedoras as professoras supervisoras. Iniciamos o procedimento de analise dos nucleos
de significacdo, levantamento dos pré-indicadores, indicadores e nomeacdo dos nucleos de

significacdo, como exposto no proximo subtopico e nas se¢des 05 e 06.

4.3.2 Nucleos de significacdo

Aderimos a proposta dos nacleos de significacao elaborada por Aguiar e Ozella (2006,
2013) e reelaborada por Aguiar, Soares e Machado (2015). Buscamos a compreensao do objeto
em estudo, sabendo que isso s6 é possivel quando o pesquisador se aproxima das producdes
historico-sociais desse objeto (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015). Pautados nesta
aproximacao e em busca de visualizamos o todo do processo investigativo, para chegamos a
apreensdo dos sentidos do objeto em estudo, ressaltamos a importancia da criacdo da referente

proposta metodoldgica.

14 Para Szymanski (2011, p. 45) “Trata-se de questdes que buscam esclarecimentos quando o discurso parece
confuso ou quando arelagdo entre ideias ou os fatos narrados ndo esta muito clara para o/a entrevistador/a”. Assim,
muitas das vezes pode ocorrer um ocultamento de informacdo, por parte do entrevistado. Neste sentido, o
entrevistador precisa-se retornar ao colaborador da pesquisa com intuito de esclarecimento, respeitando sempre a
disponibilidade e o querer falar do sujeito pesquisado, podendo acontecer de o entrevistado se opor a aprofundar
na reflexdo.
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Conforme Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 61), ocorre “[...] a necessidade de
construir um procedimento metodolégico que possibilite ao pesquisador apreender esse
processo para além do empirico e que, assim, permita-lhe passar da aparéncia das palavras
(significados) para sua dimensdo concreta (sentidos)”.

Neste sentido, a proposta metodolégica dos nucleos de significagdo concede ao
pesquisador apreender as significacdes dos colaboradores da pesquisa, no nosso caso das
professoras supervisoras, que sao constituidos por elas frente a realidade vivenciada, mediante
0 processo de andlise e interpretacdo dos sentidos e significados nos trés movimentos de
constituicdo dos nucleos de significacdo, apreendendo e explicando esses significados por meio
das categorias metodolégicas escolhidas para este estudo.

Nesse sentido, a construcdo dos nucleos, segundo Aguiar, Soares e Machado (2015),
ocorre por meio de trés etapas fundamentais, “levantamento de pré-indicadores, sistematizacdo
de indicadores e sistematizacdo dos nucleos de significacdo” (AGUIAR; SOARES;
MACHADO, 2015, p. 61).

Antes dessas trés etapas fundamentais, é preciso que ocorra por parte do pesquisador
um trabalho de analise e depois de interpretacdo (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).
Desse modo, se constituem os nucleos de significacao.

No primeiro momento, que € o levantamento dos pré-indicadores da entrevista reflexiva,
esse levantamento ocorre com o pesquisador identificando na entrevista transcrita palavras com
significado, expressando as vivéncias do sujeito em seu contexto historico-cultural. De acordo
com Aguiar, Soares e Machado (2015, p.62), essas palavras com significado constituem “[...]
aspectos afetivos e cognitivos da realidade da qual participa”. Ainda segundo os autores, 0s pré-
indicadores revelam ao pesquisador ndo um sujeito concreto, mas empirico. Para Aguiar e
Ozella (2006), as palavras com significado se destacam primeiro no momento empirico da
pesquisa. Ainda conforme os autores supracitados, a compreensdo do objetivo da pesquisa é
um critério importante para identificar esses pré-indicadores (AGUIAR; OZELLA, 2013).

Apos o levantamento dos pré-indicadores decorrentes da identificacdo pelo pesquisador
dessas palavras com significado, ocorre a articulacdo dos pré-indicadores em indicadores,
ocasionando neste processo a sistematizacao dos indicadores.

Dessa maneira, com a sistematizacdo dos pré-indicadores ocorre sistematizacdo dos
nucleos de significacdo. Para Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 62), essa sistematizacdo dos
ndcleos de significagdo é “resultado de um processo em que os indicadores sao articulados de

modo a revelarem de forma mais profunda a realidade estudada”.
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Assim, a dindmica proposta nos ndcleos de significacdo nos ajudou a chegarmos mais
préximo da realidade em estudo, as zonas de sentido, percebendo o que ndo ficou aparente, 0s
momentos criticos da pesquisa, havendo distanciamento do objeto de estudo para assim

conseguissemos visualizar o ndo aparente.



Pas # N F
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SECAO 5: OS PRE-INDICADORES, OS INDICADORES E A CONSTITUICAO DOS
NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

A proposta metodoldgica dos nucleos de significacdo elaborada por Aguiar e Ozella
(2006; 2013) e reelaborada por Aguiar, Soares e Machado (2015) permite ao pesquisador
apreender no decurso da investigacdo os sentidos e os significados, ou seja, as significacoes
constituidas pelos colaboradores da pesquisa frente a realidade sécio-histérica/ historico-
dialética da referida proposta.

Nesse sentido, para se chegar a essas aproximacdes das significacdes é preciso haver,
em consonancia com os estudos de Aguiar, Soares e Machado (2015), em primeiro passo um
processo de interpretacdo e depois de sintese desses elementos retirados durante a andlise,
ocorrendo a coeréncia entre 0 método e seus procedimentos,

Desse modo, iniciamos a constituicdo dos Nucleos de Significagdo, em trés etapas: o
processo de levantamento dos Pré-Indicadores da Entrevista Reflexiva; Sistematizacao dos Pré-
Indicadores em Indicadores e o processo de construgdo e nomeacdo dos Nucleos de

Significacéo.

5.1 O processo de levantamento dos pré-indicadores da entrevista reflexiva

Os preé-indicadores foram produzidos a partir das falas das professoras supervisoras
durante a entrevista reflexiva. Esse processo de levantamento dos pré-indicadores da entrevista
ocorreu por meio da leitura recorrente da entrevista. E relevante destacar que a palavra com
significado, ndo a palavra vazia e nem isolada, constitui aspecto importante para este momento.
O pesquisador apreende a palavra com significado, ou como ressalta Aguiar e Ozella (2013, p.
309), “[...] trechos de fala compostos por palavras articuladas que compdem um significado
[...]” estes trechos, sempre em ligacdo com o objeto de estudo. Segundo Aguiar, Soares e
Machado (2015, p. 62),

[...] os pré-indicadores revelam ndo o sujeito concreto (historico), mas, por
meio de indicios que devem ser investigados, apenas o sujeito empirico. Esse
é apenas um momento em que o pesquisador se dedica, por meio de leituras
do material de pesquisa — registro de palavras —, ao primeiro inventario das
significagdes constituidas pelo sujeito frente a realidade.
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Essas significacdes socio-historicas sdo percebidas pelo pesquisador no processo de
analise, que se inicia a partir das leituras flutuantes da fala com significacdo do sujeito na
entrevista reflexiva; neste processo, ficamos a analisar os trechos com significados.

Primeiro, realizamos a entrevista, ap0s isso, fizemos as questdes de esclarecimentos e
em seguida, varias leituras flutuantes das entrevistas, pensando sempre no objeto de estudo da
pesquisa em decurso e selecionamos trechos com significado das professoras supervisoras,
colocando em negrito, somando 142 (cento e quarenta e dois) pré-indicadores®®.

Preé- indicadores produzidos a partir da entrevista reflexiva
‘Ana Mana ¢ Teresa- Fale sobre sua trajetoria de vida: formacdo humana e profissional?

(4Ana) [...] desde pequenininha la em casa sempre foi uma familia de professores e por fazer parte deste
mundo da educacdo, a vontade tornou-se mais clara e evidente da profissdo que desejaria seguir.

(Maria) Falar da minha formacdo humana eu tenho primeiro de me retratar da minha familia [...] sempre fii
orientada [...] a fazer as coisas corretas da minha vida. Tive uma mde, que trabalhava muito e uma irmd mais
velha, ao qual, vamos dizer, teve grande participacdo na minha educacao.
(Teresa) Eu, sou de Natal, nasci e me criei, passei minha vida inteira la. Vim para Mossoré por causa da
minha nomeacdo no concurso piiblico. Mas, grande parte da minha vida, das vivéncias, [...] que eu tenho se
venm dela
(Ana) De inicio en achava muito bem ensinar, até porque eu tinha wm fio que ele nio sabia Ié, ¢ tanto e,
quanto minha irma a gente pegava umaporia que tinha na casa da minha avo ¢ fomos alfabetizar esse tio
(Maria) [...] entrei na minha vida escolar com cince anes de idade, ne jardim de infancia, dentro desse
periodo ext me lembro bem de wm dia, que me deu ventade de fazer xixi, pedi a professora e ela ndo deivou
[-..] fiz o xixi na sala e fiquei de castige por conia disse, sé que eu fiz [...] porque nde agiientava mais ¢ a
professerande deixava eu sair, isso foi wma coisa que marcou na minhavida, na minha infancia [...J.
(Teresa) [..] fui wma menina que estudei em escola publica, wma familia bem simples, tive wm ensine
Jundamental na época muite bom, uma escola muito bea, que en lembro com [...] carinhe de todes os meus
professores, em especial no ensine findamental I do primeire ao quinto |...J.

Figura 4: Exemplo de Pré-indicadores
Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

ApOls esse processo, seguimos para 0 proximo passo, que foi a sistematizacdo dos
indicadores que resultaram em 10 (dez) indicadores, 0s quais se aproximaram da similaridade
e complementaridade, e/ou contraposicdo (AGUIAR; OZELLA, 2006; 2013).

15 Os quadros completos dos Pré-indicadores; Indicadores e Nucleo de significacdo encontram-se em apéndice.
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PRE-INDICADORES (ANA), (MARTIA) E (TERESA) INDICADORES

(Ana) [..] desde pequeniminha ki em casa sempre joi uma familia de INDICADOR 1
professores e por jfaser parte deste mundo da educagdo, a vontade | CONSTITUICAO DAS
tornou-se meais clara e evidente da profissédio que desejaria seguir. PROFESSORAS

dna) De micio ew achavea muito bomn ensinar, aé porgue eu tinha wmn tio SUPERVISORASE A
gue ele ndo sabia 12, e tante en, guanto minha mmd a gente pegava uma | DIMENSAO AFETIVA
porta gue tinha na casa da minha avo e fomos alfabetizar esse tio

(dnal A minha mde era professora, a maioria da familia dela era toda
professora e o melltor de tndo, foi ter alfabetizado esse tio [ [

(Anal [ ] fiz o magistério, me identifiquei bastante, sabia gue era nmnma
Profissio qnue realmente en escollieria mais por amor, e por aner a esi
Profissdo eston ate hoje nela

(Ana) Eu sou muito graty, muito grata por tudo gque realizo na sala de
aula, fora da sala de aula, isso agqui é a minhavida

{dna) No dia gue ndo venho para a escola é como se faltasse wm pedaco
de mim.

(Aaria) Falar da minha formacde humana eu tenmho primeiro de me
retratar da minha familia [...] sempre fiii orientada (.. ] a facer as coisas
comretas da mimha vida. Tive uma mde, que trabalhava muito e wma irmd
mais velha, ao qual, vamos dizer, teve grande participagdo na mmha
educacdo.

(Maria) [ ] entrei na minha vida escolar com cince anos de idade, no
Jardim de infancia, dentro desse periodo en e lembro bem de wm dia,
que me den vontade de fazer xixi, pedi a professora e ela mndo deixon
[ J fiz 0 xivi na sala e figuei de casfige por conta disso, 50 gue en fiz
[-.-J porgue ndao agueninva mais e a professora ndo deixava en sair, isso
Joi wma coisa que marcon na minha vida, na minha inféancia [...J.

Figura 5: Exemplo de Indicadores.
Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

A terceira etapa foi a sistematizacdo dos Nucleos de Sistematizacdo como leremos a

sequir.
5.2 Sistematizacao e nomeacao dos nucleos de significacéo

Para construcdo e nomeacdo dos nucleos de significacdo, a terceira etapa da analise
permite ao pesquisador articular e sistematizar todos os conteudos extraidos do processo de
andlise, desde aglutinacdo dos pré-indicadores até a sistematizacdo dos indicadores, em forma
de sintese, de resumo. Segundo Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 62) “[...] os indicadores
sdo articulados de modo a revelarem de forma mais profunda a realidade estudada”.

Diante da articulacdo dos indicadores para sistematizar e nomear 0s ndcleos realizamos
um movimento dialético dos indicadores, para que pudéssemos estar articulando estes
indicadores de forma a perceber essa significacdo/ constituicao das professoras supervisoras do
PIBID de Pedagogia da UERN.

Diante disso, “por articular e sintetizar todos os possiveis conteudos resultantes do

processo de analise empreendido desde o levantamento dos pré-indicadores, esta é a que mais
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se distancia do empirico e se aproxima da realidade concreta, isto é, dos sentidos que o sujeito
constitui para a realidade na qual atua” (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 62).

Nesta hora, 0 pesquisador se aproxima dos sentidos constituidos pelo sujeito pesquisado,
o colaborador da pesquisa, as significacdes, referentes a realidade que este sujeito esta inserido,
se aproximando assim das suas zonas de sentido, vendo o que esta além do empirico. Como
ressalta Vigotski (2009, p. 9), “o outro aspecto interno - o significado -, como a outra face da
Lua [..]”. Neste sentido, construimos a partir da aglutinacdo dos pré-indicadores, as palavras
com significado (fala das professoras supervisoras do PIBID/Pedagogia/UERN, colaboradoras
da nossa pesquisa), 0s ndcleos de significacdo que revelam os movimentos de sentidos dessas
professoras supervisoras referentes a afetividade, vivéncia, significacdes por meio da atividade
docente tecidas nas vivéncias com as alunas bolsistas do PIBID/Pedagogia/UERN, que foram
sistematizados 4 (quatro) nucleos de significacao.

NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

INDICADORES NUCLEOS DE SIGNIFICACAO
Indicador 1 Dimensio afetiva e a constituicio
Constituicio das professoras supervisoras e a das professoras supervisoras:
dimensao afetiva encontro com o Pibid

Indicador 2
O encontro com o Pibid
Indicador 4
Relacoes afetivas entre professoras supervisoras e As vivéncias das professoras

alunas bolsistas supervisoras no
Indicador § Pibid/pedagogia/UERN e suas
Dimensio Afetiva no Pibid: encantos e desencantos relacoes afetivas com as alunas
: bolsistas
Indicador 7
O constitui-se professora supervisora na vivéncia do
Pibid e as alunas bolsistas
Indicador 3 O fazer das atividades
Pibid: redescoberta do encantamento pelo trabalho pedagogicas e o ser das
docente significacoes afetivas das
Indicador 6 professoras supervisoras.

O fazer pedagogico constituido no espaco educativo

Figura 6: Exemplo dos Nucleos de significacdo
Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Apo6s a nomeacdo dos nucleos de significacdo, seguimos para proxima secdo, com 0

movimento interpretativo das informacdes.
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SECAO 6: O MOVIMENTO INTERPRETATIVO DAS INFORMACOES:
CONSTITUICOES AFETIVAS DAS PROFESSORAS SUPERVISORAS DO
PIBID/PEDAGOGIA/UERN

PRE-INDICADORES BN |\ D|CADORES

NUCLEO DE

SIGNIFICACAO

Figura 7- Analise Interntcleo?® -
Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Iniciamos esta se¢do com a figura explicativa do que é a analise interndcleos. A figura
acima expressa 0 percurso da construcdo para se chegar aos nucleos de significacdo. Nesta
perspectiva, buscamos compreender a proposta metodoldgica para se chegar aos nucleos de
significacdes. Assim, apds a nomeacdo dos nucleos de significacdo, na interpretacdo, ocorre a
explicacdo detalhada de todos os nucleos - o detalhamento dos indicadores que foram
sistematizados a partir dos pré-indicadores, indicadores, até a sistematizacdo dos nucleos de
significacdo. Dessa maneira, faz um movimento dialético deste processo.

Nestas compreensdes a respeito da proposta em discussdo, aflora as aproximacdes das
significacbes acerca das constituicdes afetivas das professoras supervisoras tecidas nas
vivéncias com as alunas bolsistas do PIBID de Pedagogia da UERN, como se constitui estas
afetacoes.

Dessa maneira, sistematizamos 4 (quatro) nucleos de significacdo com o intuito de nos
aproximarmos das constituiches afetivas, dessas zonas de sentidos das docentes, a saber:
Nucleo de Significagdo: “Dimensao afetiva e a constituicdo das professoras supervisoras:

encontro com o PIBID” traz discussdes sobre a constituigdo humana e profissional das

16 Nessa figura “Analise Internucleos”, os pré-indicadores em grandes quantidades; indicadores em menor quantidade
e a sintese, no ndcleo de significacdo, observadas em linguagem figurada a partir do tamanho dos quadros.
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professoras supervisoras, alguns relatos de suas histérias de vida, relacionadas com a dimenséo
afetiva e o encontro delas com o este programa, como se constitui essa afetividade; Nucleo de
Significacdo: “As vivéncias das professoras supervisoras no PIBID/Pedagogia/UERN e
suas relacoes afetivas com as alunas bolsistas” discute como se constitui as relagdes afetivas
das professoras supervisoras e as alunas bolsistas no cotidiano da escola e da universidade,
pautado na interpretacdo de que essas vivéncias ajudam a essas docentes a apreenderem a serem
professoras supervisoras através das situacdes do dia-a-dia, vivenciadas tanto no programa,
quanto com as bolsistas, trazendo interpretacdes de constituigdes dessas relagdes de afetos tanto
por meio de vivéncias positivas, quanto negativas com essas bolsistas; Nucleo de Significacao:
“Q fazer das atividades pedagobgicas e o ser das significacdes afetivas das professoras
supervisoras” revela o quanto as professoras supervisoras redescobriram o Ser docente através
do contato com as bolsistas, das atividades pedagogicas que as mesmas fazem em socializacéo,
tracado em um trabalho coletivo em toda a escola; Nucleo de Significagdo: “O sucesso das
aprendizagens construidas pelas alunas bolsistas no PIBID e na escola” apresenta
interpretacdes de o quanto as professoras supervisoras sentem realizadas com o aprendizado
constituido pelas bolsistas nas vivéncias com elas e a relevancia do PIBID que contribui para

esta realizacdo. Assim, discutiremos cada nacleo de significacéo.

6.1 Nucleo de significacdo: dimenséo afetiva e a constituicio das professoras supervisoras:

encontro com o PIBID

O nucleo em destaque € fruto da sistematizacdo de dois indicadores, traz a formacao das
colaboradoras da pesquisa em uma relacdo dialética com o social, atribuindo a essas vivéncias
0 encontro com o PIBID existente neste processo, a dimensdo afetiva, que faz dessas
profissionais da educacdo seres humanos Unicos e historicos. A saber, o indicador 1 (um)
Constituicdo das professoras supervisoras e a dimensdo afetiva - trata da formacéo
historico-sociais de Ana, Maria e Teresa e 0 quanto esses acontecimentos foram determinantes
na opc¢ao delas pela profissdo docente; o indicador 2 (dois) O encontro com o PIBID - ressalta
como aconteceu o encontro de Ana, Maria e Teresa com o citado programa e 0 quanto esse
encontro trouxe significacdes para elas, sentidos pessoais ao ponto de causar nelas uma busca
incessante pelo novo e al¢ar voos.

O indicador 1 intitulado Constituicdo das professoras supervisoras e a dimensao
afetiva é fruto do levantamento de pre-indicadores, que designa a constituicdo docente dessas

professoras supervisoras em consonancia com suas vivéncias, no qual existiram elementos
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determinantes, que fazem Ana, Maria e Teresa decidirem-se pela profissdo docente. Segundo
Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 60), “[...] os elementos determinantes das formas de
significacdo da realidade n&o estdo ao alcance imediato do pesquisador. O real ndo se resume a
sua aparéncia”. Ndo é algo explicito na fala das docentes, mas intrinseco, possivel de ser
pontuado por meio de um processo de analise. Como revelam as falas das professoras

supervisoras a seguir:

(Ana) De inicio, eu achava muito bom ensinar, até porque eu tinha um tio que ele ndo sabia ler,
e tanto eu, quanto minha irm4, a gente pegava uma porta que tinha na casa da minha avo e fomos
alfabetizar esse tio.

(Maria) [...] nasceu a minha vontade de ser professora, porque eu ensinava matematica aos
meus colegas de sala que n&o sabial...] a partir dos onze anos de idade eu comecei a ensinar,
[...] e dai eu nunca mais parei, comecei a dar aula de reforco em casa. As maes dos meus
colegas [...] me davam um dinheirinho para eu ensinar e ai eu fui ganhando gosto pelo
trabalho, por ganhar meu proéprio dinheiro e de la para c& nunca parei de trabalhar [...].

Inferimos na fala da professora Ana, que por ela ser de uma familia de professores, por
ter uma mae docente e alfabetizar o tio, viver neste ambiente familiar de profissionais da
educacdo foi determinante, para que ela verticalizasse seu interesse pela escolha de ser professora
a partir dessas vivéncias. De acordo com o expresso em sua fala seguinte “(Ana) A minha méae
era professora, a maioria da familia dela era toda professora e o melhor de tudo, foi ter
alfabetizado esse tio [...]. Esse relato demonstra o quanto ela desde crianca se sentia atraida pela
profissdo escolhida e vivenciar este processo tdo cedo, ou seja, tornar-se professora.

Nesse desenvolvimento formativo, Paulo Freire (2014, p.58) reforca que “Ninguém
comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador,
ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na préatica e na reflexdo sobre a pratica”. Nesta perspectiva, apreendemos na
fala da professora Maria, que o florescer nela a profissdo docente, esta vinculado ao ensino da
Matematica aos seus colegas de sala de aula e mais tarde nas aulas de reforco em que ministrava.
Assim, foi se constituindo na profissdo docente a partir dessas aulas que ajudavam a se manter
com seu proprio dinheiro. Diante disso, apesar de ndo ter sido uma educacdo formal'’, essa
professora se constitui nestas vivéncias educativas, que ajudaram na sua escolha profissional.
Entendemos que as significacdes expressas nas falas de Ana e Maria abarcaram caminhos

formativos para o magistério, conforme expressa a seguir:

17 Para Libaneo (2013), a educacio ndo formal compreende uma pratica educativa realizada fora do sistema escolar
convencional.
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(Ana) [...] fiz o magistério, me identifiquei bastante, sabia que era uma profissao que realmente
eu escolheria mais por amor, e por amor a esta profissao estou até hoje nela.

(Maria) Fui fazer o magistério, [...] gracas a Deus consegui passar na faculdade [...].

A dimenséo afetiva faz-se presente quando Ana fala que é uma profissdo que ela escolhe por
amor e por esse sentimento afetivo ela se encontra até hoje em sala de aula, uma vez que, “[...] 0s
sentimentos se distinguem por uma série de particularidades [...]”. (VIGOTSKI, 2001, p. 250). Assim,
essa particularidade emotiva, configurada na fala de Ana através da palavra “amor”, a constitui

diariamente como professora.

Neste entrelaco de informagdes, fica explicito nas falas de Maria e Teresa, a constituigdo

docente, que ocorreu por meio da afetividade tanto positiva, quanto negativa.

(Maria) [...] entrei na minha vida escolar com cinco anos de idade, no jardim de infancia;
dentro desse periodo eu me lembro bem de um dia, que me deu vontade de fazer xixi, pedi a
professora e ela ndo deixou [...] fiz o xixi na sala e fiquei de castigo por conta disso, s6 que eu
fiz [...] porque ndo aguentava mais e a professora ndo deixava eu sair, isso foi uma coisa que
marcou na minha vida, na minha infancia [...].

(Maria) [...] Foi a época em gue as professoras ainda tinham o poder de bater, de dar castigos
excessivos e eu estava em uma fila, e sé porque soltei o0 meu braco sem querer bati 0 meu braco
no colega e ela me deixou detras da porta de joelhos nos carogos de milho. [...] ela ndo quis me
ouvir, ouviu o colega e por conta disso hoje eu escuto muito os meus alunos [...] aos quais eu
sou responsavel enquanto supervisora [...].

(Teresa) [...] fui uma menina que estudei em escola publica, uma familia bem simples,
tive um ensino fundamental na época muito bom, uma escola muito boa, que eu lembro
com [...] carinho de todos os meus professores, em especial no ensino fundamental I do
primeiro ao quinto [...].

(Teresa) [...] percebo muitas mudancgas hoje enquanto professora da época que eu tinha assim,
um carinho, admiracdo, respeito [...] pelos meus professores, que até hoje quando eu 0s
encontro [...], abraco, beijo, fago questéo de dizer que sou professora e percebo a alegria deles
em ver o fruto do trabalho deles, [...] do que eles fizeram por mim engquanto professores.

O prazer e o desprazer, vivenciados por Maria e Teresa durante a vida escolar, as
constituiram como professoras em processo de constituicdo continua. No caso de Maria, essas
situacbes comecaram no jardim de infancia, como pontua sua fala. A afetacdo negativa
vivenciada no periodo inicial fez Maria refletir e ser uma professora supervisora que hoje escuta
suas bolsistas.

Percebemos na fala de Teresa, que essa afetividade se configura positiva: a simplicidade

familiar, a escola pablica e a relagdo afetiva dela com os professores, principalmente do ensino
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fundamental dos anos iniciais, a fez se espelhar e vivenciar, e se constituir como professora. Ja
na primeira graduacao, Teresa se depara com lutas, que a faz crescer como evidenciado na fala
dela: (Teresa) [...] cursei minha primeira graduagdo e foram momentos na minha vida de
muita luta, sempre foi, minha vida é marcada de muita luta e muito crescimento [...]. Cursar
essa graduacao, foi elemento determinante para Teresa, pois, ela por meio das situagdes de lutas
e crescimento foi se constituindo, como exposto em sua fala: (Teresa) [...] e assim a gente vai
se constituindo engquanto pessoa, enquanto professora, enquanto aluna, enquanto filha.
Desse modo, esse processo de constituicdo parte do meio social para o individual, sendo
marcada por significacdes das professoras supervisoras, conforme observamos em suas falas.

O indicador 2 deste nucleo- O encontro com o PIBID é formado por pré-indicadores,
gue nos revela como ocorreu o encontro das professoras supervisoras com o PIBID e de modo
especifico com o PIBID de Pedagogia da UERN. Como manifestado nas falas de Ana, Maria e
Teresa:

(Ana) O PIBID foi um projeto que eu sempre ouvi falar, [...] conheco a coordenadora [...] ouvia
muito ela contar sobre essa questdo do PIBID. [...] como eu né&o tinha dois vinculos no estado
[...], trabalhava na coordenacao. [...], era uma coisa que eu nao poderia estar trabalhando junto
ao PIBID, [...] Quando eu fui chamada no vinculo dois, para o estado [...] a proposta surgiu
para levar o PIBID para escola que eu trabalho.

(Maria) Na realidade eu ndo sabia nem o que era, nunca tinha ouvido falar desse programa.
Mas, uma professora que fez o seu trabalho, [...] em cima [...], da minha prética pedagdgica [...]
era coordenadora do PIBID. [...] surgiu a oportunidade, como ela ja conhecia meu trabalho,
meu empenho, minha disponibilidade [...] ela foi a escola e me convidou a fazer a selecéo, [...]
fiz a sele¢do [...] e estou no PIBID até hoje, jA mudou a coordenacdo por trés vezes, mas eu
continuo no PIBID e gostando bastante e aprendendo muito gracas a Deus.

(Teresa) O PIBID ele marcou a minha vida demais, porque na época da graduacdo em
Pedagogia 0 meu primeiro contato na sala de aula se deu a partir do programa.

O encontro com o PIBID ocorreu de maneira particular para as professoras. Na fala de
Ana, notamos que ela ja conhecia o programa. Maria, apesar de nunca ter ouvido falar do
PIBID, antes da sua atuacdo neste, como professora supervisora, visualizamos as significacdes
atribuidas por ela na sua fala diante do programa, que o PIBID significa para ela um fator
importante na sua vida, na sua formacéo. Ja na fala de Teresa, apreendemos a zona de sentido
direcionado a docéncia, pois a primeira vivéncia dela em sala de aula foi através do PIBID.

Nesse contexto, essa aproximacdo do graduando com a educacdo béasica, vivéncia na

escola, insere-se com o0s objetivos do programa no incentivo a formacdo de professores para
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atuacdo na rede bésica de ensino, elevando a qualidade da formacdo inicial docente em
universidades, faculdades, para contribuicdo da valorizacdo do magistério (BRASIL, 2016).

Mediante ao exposto na fala de Teresa, podemos evidenciar esta aproximacdo quando
se encontrava como graduanda, bolsista do PIBID:

(Teresa) Quando eu estava no terceiro periodo ainda na UFRN, abriu a selecdo e eu tentei a
selecdo, [...] consegui ingressar e a partir do PIBID, eu tive a minha primeira experiéncia em sala
de aula.

Na condicdo de aluna bolsista, Teresa comegou a viver o cotidiano da escola, a entender
os desafios existentes nesta instituicdo educacional e se vé& na profissdo docente, que o aluno

bolsista de programas formativos tem a oportunidade de vivenciar/ apreender nestas situagdes:

(Teresa) Fui colocada em uma escola (enquanto aluna bolsista) com muitos desafios, em termos
de indisciplina e violéncia por parte dos alunos. [...] a gente enfrentava tantas dificuldades. [...]
guando a gente vai viver o PIBID, a gente comeca a entender as relagdes interpessoais dentro da
escola, as questdes burocraticas, as questdes de imposicdes [...], do préprio sistema, que muitas
vezes [...] a gente [...] acaba ficando muito preso a ele.

(Teresa) [...] foram muitos desafios (na época da graduacdo) [...] com questbes de equipamentos
gue chegavam na escola e a gente ndo poderia fazer uso, porgque tinha que deixar na caixa,
computador, [..] materiais que seriam muito interessantes para gente ta4 apresentando,
trabalhando com aquelas criancas e por questdes burocréticas, de sistema, a gente tinha essas
dificuldades. [...] o PIBID ja me marcou a partir dai.

(Teresa) [...] ao chegar aqui em Mossoro, eu nunca imaginei um dia poder fazer parte novamente
do programa na condicdo de professora supervisora [...], atuei no PIBID, sempre falava muito
sobre o programa. Inclusive Pés-Formada, meu primeiro emprego de carteira assinada numa
escola privada [...], se deu muito através dos relatos de experiéncias que eu mencionei do PIBID

[.]

Um ponto de relevancia na fala de Teresa é o destaque das significac6es atribuidas das
vivéncias da sua participacdo no PIBID, que a levou a ter momentos particulares, singulares
com o programa, atraveés de atividade, que desempenhava e ajudou-a na contratacdo do emprego
formal. De acordo com Schettini (2008, p. 45) “O sujeito da atividade ndo € entendido somente
como um ser ativo no mundo, mas como possuidor de condicdes que favorecem a
transformac&o de sua condigao atual”.

Assim, Teresa se transformou a partir desta atividade primeira que ela exerceu como
pibidiana em decorréncia de vivéncias nestas situacdes de afetividade positiva e negativa, que

concerne ao sujeito modificagdes de pensamentos, condutas, afetos.
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Neste cenario, verificamos a relevancia do PIBID, quando este é reconhecido pelas
instituicBes ndo somente as publicas, mas as privadas, como um programa de qualidade. O
relato de Teresa mostra essa relevancia, ao ressaltar que: a gente sé pega professores desse
PIBID me fale mais. [...] eu percebi que aquilo cativou muito os psicélogos, me ajudou no
processo seletivo, para um emprego formal naquele momento [...].

Neste interim, Teresa constitui-se professora supervisora do PIBID e tem este encontro
marcado por afetacbes. De acordo com Soares (2006, p. 57), “A afetividade é um grande
elemento mediador presente nos espacos das relagdes sociais do sujeito”.

Com isso, sendo a afetividade, um elemento significativo nas relagdes interpessoais, fica
explicito na fala de Teresa as emocGes perpassadas pela coordenadora do Subprojeto de
Pedagogia, quando esta soube da sua participacdo neste programa:

(Teresa) [...] ao conversar com essa coordenadora, [...] quando ela soube que eu tinha sido
pibidiana, na hora eu percebi que ela j& mudou, os olhos dela brilharam e ela comecou a me
perguntar, [...] das minhas experiéncias enquanto pibidiana, ai eu percebi, nossa! como isso
interessou a ela (emoc¢do no olhar) e [...] com uns dias depois eu recebi a ligacdo, dizendo que eu
tinha sido selecionada, pediu para vir [...] deixar a documentacdo e ja para pegar os dados da

escola.

Assim, percebemos o quanto Teresa se encontrou na profissdo docente através desse
encontro com o programa, sendo essas vivéncias importantes para que ela mesma saiba entender

as alunas bolsistas na convivéncia didria. Em suma, ela fala:

[...] foi muito bacana esse periodo porque como eu tive essa oportunidade de atuar nos dois
lados [...], na condicdo de bolsista e agora na condi¢éo de professora supervisora, [...] pude
entender muitas das davidas que as meninas traziam para minha sala de aula.

Este nucleo de significacdo nos desvela para a aproximacao das constituicdes afetivas das
professoras supervisoras no encontro com o PIBID. Nestas interpretacdes, seguimos para o

proximo Nucleo de Significacdo, como veremos a seguir.

6.2 Nucleo de significagdo: as vivéncias das professoras supervisoras no

PIBID/Pedagogia/UERN e suas relactes afetivas com as alunas bolsistas

O social existe até onde ha apenas um homem e as
suas emocdes pessoais (VIGOTSKI, 2001, p. 315).
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A citacdo que inicia as analises deste nucleo de significacdo demonstra o quanto as
emogdes, 0s sentimentos e os afetos, a vida afetiva € importante nos estudos de Vigotski. O
autor mostra esta significancia por meio da arte, explicitando que as emocdes sdo vindouras da
realidade social, surgem através da relacdo dialética entre o objetivo e o subjetivo. Assim,
Vigotski (2001, p. 315) ressalta que “Seria mais correto dizer que o sentimento Ndo se torna
social, mas, ao contrério, torna-se pessoal, quando cada um de nds vivencia uma obra de arte,
converte-se em pessoal sem com isto deixar de continuar social”.

Dessa forma, direcionamos em dizer que 0s sentimentos, as emogdes e os afetos, ou
seja, a dimensdo afetiva é um produto do meio social, que liga 0 humano ao mundo. Essa ideia
nos encaminhou para a sistematizacdo e nomeacdo deste ndcleo de significacdo, que é
constituido de 3 (trés) indicadores que nos revelam como se constituem as relacdes afetivas
entre as professoras supervisoras e as alunas bolsistas de maneira positiva e negativa por meio
do encanto e do desencanto, a partir das vivéncias destas no PIBID e o quanto estas situagoes
vivenciadas sdo significativas, para que Ana, Maria e Teresa possam acrescer significacdes no
Ser professoras supervisoras, formando e se autoformando neste processo dialético de formacéo
e relacbes humanas condizente com a importancia da vida afetiva neste processo.

O indicador 4- RelacOes afetivas entre professoras supervisoras e alunas bolsistas,
que sistematiza o primeiro indicador deste nucleo de significacéo, este é fruto de levantamentos
de pré-indicadores que demonstra como se realiza as relacOes de afetos entre as professoras
supervisoras e as estudantes bolsistas, tanto na escola, quanto na universidade, como retratado

em suas falas:

(Ana) [...] é uma relacdo muito boa, a gente desenvolve um trabalho muito bom. Sempre que
uma tem uma ideia, a outra segura, ajuda a desenvolver, [...] tanto na escola quanto na
universidade. Na escola, elas séo recebidas assim, de bragos abertos (emog¢éo no olhar) [...].

(Teresa) Na realidade, eu procurei ser muito parceira delas, deixar elas bastante a vontade,
procurei conversar, construir juntas, [...] foi uma tentativa mesmo de um trabalho
colaborativo, de aprender com elas, eu aprendi muito, porque as coisas mudam muito rapido,
isso, em todas as areas, na educagdo ndo poderia ser diferente.

(Maria) A minha relagdo hoje com as alunas bolsistas € de professora mesmo, [...] sou uma
supervisora exigente. Servico mal feito eu mando desmanchar. Tem deles, que ndo gosta, mas
eu ndo tolero, eu ndo vou aceitar pelo bem deles, que fagam o servico que nédo seja de boa
gualidade ali dentro da escola, para que na sua vida profissional venham fazer do mesmo jeito.
[...], eu me sinto na obrigacao de mostrar, [...] h& quem goste e h4 quem n&o goste.

(Maria) [...] se fizer errado eu digo que esta errado e mostro o caminho certo. Se quiser
seguir, siga. Se ndo quiser [...] a gente vé como eu falei na Gltima reunido, [...] sendo
minha aluna, tem que seguir as minhas orientagoes.
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Os relatos das docentes nos revelam o quanto a dimensdo afetiva se manifesta de
diversas maneiras nos casos especificos pelas colaboradoras da pesquisa. Evidenciamos que
Ana e Teresa demonstram uma relacdo afetiva constituida por meio da tentativa de amizade, de
um trabalho colaborativo com as bolsistas, diante da realizacdo das atividades propostas pelo
programa. J& Maria demonstra uma afetacdo por meio de preocupacdes futuras, da postura das
alunas quando estiverem exercendo a sua préatica pedagogica enquanto professoras. Esse fato é
desvelado na exigéncia que a professora demonstra ter no trabalho diario, enfocando que ela
age assim, porque nao quer que as alunas sejam maus profissionais.

Quando questionada sobre como seria para ela esta relacdo de professora com as alunas,
foi enfatica ao responder:

(Maria) [...] ndo fago distingo na hora que estou dando minhas orientagdes enquanto
supervisora do PIBID, daquelas que sdo esforcadas, daquelas que ndo sdo. [...] isso cria um
laco afetivo com aquelas que querem crescer, [...] e aquelas outras que ndo querem [...],
tendem a se distanciar, na realidade tem até raiva, mas até a minha participagdo do ano anterior
do PIBID, eu nao identifiquei nenhuma que nao gostasse de mim ou que ndo me quisesse bem
e vice-versa.

(Maria) [...] todas as areas por onde [...] atuo, eu procuro manter um bom relacionamento com
todas as pessoas e dentro do meu trabalho, ndo € diferente, o trabalho com o PIBID, eu as
chamo de as minhas meninas. Eu procuro ajudar o0 maximo que posso, tanto na questao
contribuindo para a formacéo profissional, como na formacdo humana delas [...] mostrando
aspectos que devem ser modificados, de posturas, e eu ou¢o muito o que cada uma sente, quando
elas precisam faltar, eu procuro saber o que é que esta acontecendo, porque estéo faltando.

Através do relato de Maria evidenciamos a proximidade entre PIBID/ relacéo afetiva e
formacdo docente, por ela demonstrar preocupacao ao realizar as orientagdes do PIBID, sempre
incentivando as alunas a crescerem profissionalmente por meio de sua postura, seu
comprometimento com a formacgédo dessas professoras.

Assim, Ana, Maria e Teresa trazem significacfes distintas, mesmo estando atuando na
mesma condicdo de professoras diante do programa, agir de formas particularizadas por meio
de sentidos pessoais constituidos nestas relacdes através das afetacbes, visto que, de acordo
com Soares (2006, p. 56), “Os sentidos ndo podem ser apreendidos por meio de sua constituicao
simbdlica, isto é, pelos signos que constituem a linguagem e 0 pensamento. Este seria um modo
limitado de se compreender o humano, a sua consciéncia; tdo logo, por essa via, jamais poderia
atingir os sentidos constituidos pelo sujeito”

Em comunh&o com o postulado pelo o autor e as falas das docentes, a dimensao afetiva

existente neste processo acarretou em aprendizado para as professoras por meio dessas relagdes,
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haja vista ser nestas interagdes humanas que o sujeito traz para si elementos sociais que
perpassam sua subjetividade, se desenvolvendo e apreendendo nestas vivéncias, sendo essas,
mediadas pela afetividade. E essas situa¢des vivenciadas geram significacdes para as docentes
ao ponto de Ana exteriorizar em seu relato a emocdo por essas bolsistas serem recebidas na
escola de bragos abertos; Maria, por chamé-las de minhas meninas e Ana como respaldada na
préxima fala, tratara como filhas. Nesse sentido, entendemos o quanto a dimensdo afetiva se
faz presente no desenvolvimento social e humano dos sujeitos, pois suas acdes/ expressoes/
emocOes sdo mediadas pela afetividade que os cercam. As falas de Ana e Teresa foram

marcantes neste sentido.

(Ana) [...] tenho um carinho imenso por elas. E tanto que eu as trato como filhas. [...] me
preocupo quando uma ndo vai, quando uma demora, eu procuro saber o porqué. [...] eu sei
das dificuldades delas [...] algumas moram fora, passam o dia na universidade, as vezes para
chegar a escola tem todo um trajeto [...] tem um 6nibus que atrasa, tem uma carona que néo foi
conseguida, tem um uber que ndo chegou na hora e eu ligo perguntando, para ver se a gente
consegue dar um jeito, [...] o meu carinho com elas é imenso.

(Ana) [...] eu tenho por elas uma relacdo de afetividade muito grande, elas tem uma
responsabilidade que é tamanha, tamanha.

(Teresa) [...] procurei ser assim bem amiga. Talvez até amiga demais, [...] as vezes as coisas
acabam se confundindo, [...] a gente estd assumindo uma postura, uma posicdo dentro do
programa, [...] tem demandas a cumprir. A gente sabe que o0 ser humano e as vezes quem é muito
jovem também, tem um pouco de dificuldades de se adaptar a algumas regras [...], a algumas
demandas. [...] em alguns momentos eu tive que me colocar como professora supervisora em
termos de orientar, [...] de cobrar comparecimento, [...] no geral [...] eu fui bem amigona
mesmo, digamos assim.

O enfoque de Ana em relacédo as constituicdes afetivas com as bolsistas por meio da
colaboragdo, comprometimento, preocupacéo, responsabilidade, como evidenciado em sua fala,
desvela o quanto esta docente vivencia a afetividade em seu trabalho didrio de professora
supervisora, ao ponto de elas serem tratadas como filhas por meio dessa dedicacéo das bolsistas
nas realizacGes das atividades.

Ja Teresa, é perceptivel em seu relato que a amizade direcionada as bolsistas deixa a
desejar em relacdo ao comprometimento, dedicacdo. Teresa é enfatica em sua fala, quando
ressalta que as estudantes bolsistas que apresentam responsabilidades diante das atividades,
posturas em sala de aula, compromisso, ela tem uma afetividade positiva direcionada pela

amizade, companheirismo até para coisas extras PIBID, como visto a seguir:
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(Teresa) Eu preciso fazer elas entenderem que embora muito amiga, que a gente pode rir
juntas, conversar outras coisas. Mas, quando é para assumir um compromisso € momento de
conversar sério. Eu chego, eu sento, coloco no grupo, faco a pessoa entender que néo. Eu sou
legal, eu compreendo, sou muito compreensiva, mas, existem os limites, existem as demandas
a cumprir e que ninguém ta aqui para agradar ninguém, ndo é jogo de agrado, [...] Mas,
entender como oportunidade de crescimento para vocé, para sua formagdo. [...], para mim
contribuiu demais, para mim hoje, quem falar do PIBID independente de eu ter atuado e estar
como professora supervisora. Mas, me marcou muito na minha época de graduacéo e quem
fala para mim, meus olhos brilham

(Teresa) [...] tem aquelas que a gente olha [...] e tem gosto de assistir as aulas. Tinha delas
assim na minha sala que eu sentava, eu amava, [...] assistir. Tem uma que [...], quando ta
falando eu me vejo muito nela, ela fala assim, em nivel de maturidade, as vezes eu quero dar
orientacdo as criancas ela ja esta dando. Parece que é 0 mesmo pensamento. [...], essas a gente
acaba que cria um amor, carinho maior, uma vontade de vocé ter.

(Teresa) [...] tem umas que falam comigo no whatsapp e a gente ja marca outras coisas,
ja marca os eventos, ja tiram davidas comigo sobre outras coisas, [...] gostam de
mostrar os trabalhos que estdo produzindo e como quero voltar de novo para o0 mundo
dos concursos e elas também tém essa sede, [...], sempre estamos trocando figurinhas,
eu passo o material, vocés me passam. [...], fica uma relacdo mesmo de amizade. Nao
com todas [...], mas pelo menos as que eu me identifico mais. As que foram mais
responsaveis, as que abracaram mesmo, que eu vi que faziam com vontade.

O fato de Teresa ter sido aluna bolsista e hoje atuar na condicdo de professora
supervisora, a faz refletir sobre sua postura no programa em relacédo as bolsistas e perceber que
mesmo existindo a amizade, elas precisam expressar comprometimento com as demandas do

programas.

(Teresa) [...] procurei ser essa professora supervisora bem amiga, de compreender, de entender,
de participar das coisas junto com elas. E penso que também pela minha experiéncia que eu
tive como (aluna) bolsista de entender o que elas passavam as davidas que tinham. [...] acabava
gue eu estava sempre voltando no passado e penso que isso me ajudou muito a construir essa
relacdo com elas, a perceber minhas fragilidades [...] talvez por isso, a gente tenha construido
uma relacéo de afeto umas com as outras, essa relagdo de carinho, de amizade, de falar sobre
coisas que vao além do programa, coisas que ndo se resumem s6 as demandas do PIBID e da
escola. Coisas da vida, [...] de concursos, de estudos, de sonhos, de dificuldades. [...] a gente
compartilha muito isso.

Conforme Gongalves (2015, p. 91), “o sujeito interativo da concepgdo sdcio-histdrica
constitui-se na relacdo, mas ndo é constituido pelo outro apenas. Assim, a producdo de
significados é fundamental, mas além de significar, o sujeito vivencia, experimenta, age e, nesse
sentido, tem uma sua subjetividade”. Intentamos em dizer que a dimensdo afetiva das
professoras supervisoras retrata as significagcbes constituidas por meio das vivéncias com as

alunas bolsistas e com o PIBID, por intermedio das revelacGes nas falas de Ana, Teresa e Maria,
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quando apontam 0 comprometimento, atuagdo com as bolsistas e a preocupagdo em atribuir
conhecimento a formag&o.

Com base nessas discussdes, temos a empatia vivenciada neste desenvolvimento. Em
seus estudos, Barbosa (2006, p. 83) define a empatia tal como, “[...] trabalhar numa perspectiva
de ajuda, cooperacdo, escuta sensivel e incentivo, procurando entender as dificuldades,
perspectivas do aluno-professor; pondo-me no lugar do outro [...]”.

A autora reforca em seu pensamento a empatia como um elemento significativo no
processo educativo, na relacdo ensino-aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Nesta
compreensdo, diante do relato das professoras, através dos gestos empaticos realizados por elas
no cotidiano, as bolsistas vao constituindo afetagdes positivas diante da docéncia em um
movimento dialégico de amizade, respeito e compreensdo, haja vista, ser este processo de
significagOes das alunas bolsistas frente a docéncia, tecido de afetos.

Diante das constituicdes afetivas das alunas bolsistas e as professoras supervisoras no
dinamismo docente, atentamos para um ponto de destaque trazido por Ana em relacdo ao par

dialético da cognicéo e afeto:

(Ana) E imenso sim! Eu as trato, dentro da escola, como profissionais. Do port&o para tras eu
tenho uma afinidade diferente do meu profissional com elas dentro da sala de aula, [...] se eu
for misturar as coisas, o afetivo com o profissional ndo dar certo [...] as vezes o coracdo fala
mais alto que a razdo e vocé sabe que dentro de uma escola, a gente tem que trabalhar com a
razao, o coracao ndo funciona, mas ele fica em segundo plano [...].

(Ana) [...] ja tenho muitos anos de coordenacao, escola, [...] vocé vai adquirindo com um tempo
esta questdo de separar. [...] qual é 0 meu momento de chegar junto como profissional qual é
0 meu momento de chegar junto como uma pessoa afetiva mesmo.

(Ana) [...] a gente desenvolve um olhar diferenciado, tem hora que eu preciso falar com o
pessoal, entender o lado emocional delas, mas também eu tenho que trazer para o meu lado da
razao.

Esse relato nos releva uma dissociacdo entre a cognicéo e o afeto, que na Psicologia
Socio- Historica ndo ha como ocorrer esta separagdo, pois ndo podemos separar o cognitivo do

afetivo.

(Ana) Nesse grupo eu tive duas alunas [...] elas estavam sem saber realmente se era isso que
elas queriam, ser professoras, [...] percebi a diferenga nelas [...] me preocupei muito porque
durante uma reunido, elas duas citaram que ndo era isso que elas queriam [...].

(Ana) Eu as chamei, primeiro [...] fui trabalhar com o lado emocional delas, mostrei a elas o
porqué, para que elas descobrissem, por si proprias, em que momento da vida, elas tinham
escolhido aquela profissdo. No meu lado pessoal eu fui mostrar a elas quais eram as vantagens
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de ser uma professora. O que que no6s iriamos contribuir para que uma pessoa melhorasse
através do que eu falo, [...] tive que trabalhar primeiro o emocional delas, para que elas se
encontrassem, tomassem um caminho, e se descobrissem, tivessem realmente uma seguranca do

que era este contexto educacional, para depois trabalhar o profissional [...].
Essa dissociacdo foi desvelada a partir da separacdo que a docente fez, enquanto dava
instrucGes as bolsistas, por meio da preocupacdo primeira trazida por elas de ndo saberem se o

que elas queriam realmente era ser professoras. De acordo com Soares (2006, p. 56),

Para a Psicologia Sdcio-Historica, o ser humano ndo se reduz, portanto, a uma
estrutura cognitiva, como definem muitas teorias pedagogicas e psicoldgicas.
Ao mesmo tempo que se configura como um ser cognitivo, ele é, também, um
ser afetivo, ou seja, ele é atravessado por emocgdes e sentimentos. Neste
sentido, afeto e cognicdo se inter-relacionam dialeticamente no processo de
constituicdo do humano.

Em consonancia com o autor, a partir das nossas vivéncias como seres sociais
adquirimos significacdes; esses sentidos e significados sdo internalizados pelo ser humano por
meio das relagdes com as outras pessoas e com 0 mundo em um movimento dialético. Assim,
as significagdes particularizadas pelos sujeitos tém presentes tanto o cognitivo, quanto o afetivo.
Por isso, ndo se pode haver dissociacao destes elementos dentro dos estudos Vigotskianos, visto
que, se nos atraimos por algo, se internalizamos, gerou aprendizado por meio das vivéncias
porque tem presentes tonalidades afetivas. Assim, segundo Oliveira e Rego (2003, p. 23),
“Nessa oOptica a génese da vida afetiva social € mediada pelos significados construidos no
contexto cultural em que o sujeito se insere”.

No caso da professora e as bolsistas, estas significacdes ligadas ao afetivo e cognitivo
ocorrem no dia-a-dia na escola, na universidade, nas atividades desenvolvidas em conjunto a
partir da relevancia do PIBID. Mesmo com a dissociacdo desvelada na fala de Ana, notamos
uma contradicdo nas entrelinhas do seu relato, atentando para a inter-relacdo do cognitivo e o
afetivo como desvelado por nds: tem hora que eu preciso falar com o pessoal, entender o lado
emocional delas, mas também eu tenho que trazer para o meu lado da razéo.

Assim, esta contradicdo manifestada pela docente nos revela 0 movimento do sujeito
social. Este humano, que manifesta seu sentir, agir, constitui, através da expressdo, entendidas
por nos neste estudo, como manifestacdes do pensamento emocionado. Com isso, respaldamos
a relevancia analitica, que traz o procedimento metodoldgico dos nucleos de significacdo, nos
permitindo, através destas analises, desvelarmos tal dialeticidade, expressa nas expressdes ditas
e ndo ditas pela colaboradora, suas entrelinhas, carregadas tanto de cognig¢do, quanto de

afetividade, por meio da apreensdo dos sentidos. Esta apreenséo nao é algo definido, completa,
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mas manifestacdes apresentadas pelo sujeito, muitas vezes contraditorias, ndo € revelada com
facilidade (AGUIAR; OZELLA, 2006).

Diante disso, entendemos este movimento de contrariedade, similaridade e
proximidade, na hora das andlises como importantes para tentarmos aproximagao com as
significacOes destas colaboradoras. Frisamos, assim, a significancia da atividade desenvolvida
por esta professora e a afetividade e cognicdo presente em sua pratica pedagogica. Assim,
Aguiar e Ozella (2006, p. 226) ressaltam que: “[...] a atividade humana é sempre significada
[...]”. Haja vista, essas significacdes permeadas pela cognicdo-afeto.

A entonacdo trazida pela professora ao mesmo tempo em que ela precise falar com as
alunas bolsistas e com o pessoal, o afetivo, ela acaba trazendo esta situagéo para o lado da razéo,
do cognitivo. Esse relato desvela que ha esta juncdo do par dialético em sua fala. Também
manifestado na fala de Maria:

(Maria) [...] j& presenciei algumas alunas, [...] chorando com problemas que vem trazendo de
casa, ou [...] por conta da pressdo da universidade, as exigéncias, e [...] por elas serem novinhas
ainda, [...] tem uma certa dificuldade, ndo tem o0 mesmo jogo de cintura, que nos que ja Somos
mais experientes, e ai, elas vdo desenvolvendo uma questdo afetiva, ndo sé profissional, mas,
afetiva mesmo.

Assim, entendemos que 0 pensar e 0 sentir constituem o ser humano em suas
dimensdes cognitivas e afetivas. Segundo Vigotski (2001, p. 479), “Por tras do pensamento
existe uma tendéncia afetiva e volitiva”. Mediante toda preocupagdo, afetacdo, que Ana
demonstrou através do cuidar, instruir, para com essas duas bolsistas, no momento que elas
apresentaram davidas em relacéo a docéncia, que estava presente o afeto, ou seja, ndo somente
a razdo, mas também a emocao, visto que, “A compreensdo efetiva e plena do pensamento
alheio s6 se torna possivel quando descobrimos a eficaz causa profunda afetivo-volitiva
(VIGOTSKI, 2001, p. 479-480).

Essa afirmacdo nos encaminha para o entendimento de que o afetivo é tdo importante
para compreensdao do humano, quanto o cognitivo. Como ressaltado por Maria, que a
convivéncia no PIBID faz as bolsistas desenvolverem a partir dessas situacdes vivenciadas o
afetivo e o cognitivo.

Com isso, vislumbramos na fala de Ana o éxito das orientac6es e cuidado repassado
por ela para com as bolsistas, 0 encanto vindouro pela profissdo, trazendo satisfacdo e alegria
para a docente. Este relato nos evidencia que “A produgdo de sentidos ndo esta implicada,
portanto, apenas por fatores cognitivos, mas, também, afetivos. Assim, é que a dimensdo

afetiva, ou seja, as emocgdes, 0s sentimentos implicados na producdo de sentidos também
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constituem o movimento do pensamento” (SOARES, 2006, p. 56). O que é vivenciado na escola

tanto para as alunas bolsistas, quanto para as docentes tem-se presente o cognitivo e o afetivo.

(Ana) [...] mostrei o quanto elas eram importantes para esta fungédo, tanto quanto pessoa,
guanto profissional. E olhe, [...] de tudo, foi a melhor coisa que aconteceu, [...] elas duas se
encantaram pela atividade, e hoje em dia elas desenvolvem um trabalho dentro das salas de
aulas que € primoroso, [...] s6 recebo elogios, a ponto delas chegarem para mim, e mandarem
mensagem no whatsapp me agradecendo por tudo que foi feito, pelas palavras que foram ditas,
[...] eu acho importante ndo desistir do outro, [...] quando vocé desiste do outro, vocé desiste de
si proprio, [...].

Em meio aos relatos, compreendemos que as vivéncias neste programa de formacéo
inicial do magistério tem sua relevancia para estas alunas no momento em que se deparam com
0 cotidiano da escola, com as contribui¢fes pedagdgicas das professoras supervisoras e se

reinventam na docéncia como evidenciado na fala de Maria:

(Maria) [...] procuro fazer com que as pessoas gostem de mim, ndo deixo de ser quem eu sou,
mas, eu procuro fazer com que as pessoas gostem de mim e eu também procuro gostar das
pessoas aceitando elas como elas sdo, apenas que no caso das alunas Pibidinas, que elas estdo
ali para o programa contribuir na sua formacao pedagdgica e ai tem essa relacdo professor-
aluno, mais de amizade, de amizade também.

Pautados nas finalidades do PIBID referente a formacgédo docente, trazemos o Decreto n°
7.219/2010, que dispde sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia decreta

em seu Art 1°:

Art. 1° O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID,
executado no &mbito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel
superior e para a melhoria de qualidade da educacao basica publica brasileira.

Considerando as discussdes, o que se defende nos relatos das docentes é o
cumprimento dos objetivos prescritos no programa por meio da dimensao afetiva, visto que,
elas buscam essas significacdes no exercicio diario. Tanto Ana, Maria e Teresa se esforcam
cada uma com suas particularidades no ensinar, instruir, mas mostram esforcos e
comprometimento diante dos objetivos do programa, a melhoria da qualidade da educacdo em
suas orientac@es, ao ponto de Maria em sua fala se sentir um instrumento, para que as bolsistas
se encontrem na docéncia: (Maria) [...] eu me sinto como um instrumento, pra que outras
pessoas tenham a capacidade de subir, isso me deixa muito, muito, muito feliz. Essas relac6es

afetivas ajudam as bolsistas a tecerem sentidos pessoais no fazer docente, na condigdo de
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discentes por meio dos sentimentos, emocdes e afetos existentes neste processo. Deste modo,
nos encaminhamos para o indicador 5, que compde o segundo indicador deste nucleo de
significacao.

O segundo indicador deste nucleo - Dimensdo afetiva no PIBID: encantos e
desencantos®® - é constituido de pré-indicadores, que nos mostra que a afetividade ndo se
constitui apenas por meio de vivéncias significadas em situacGes positivas, mas ocorre também
por meio de vivéncias negativas, desde que estes momentos sejam significativos para o sujeito,
ao ponto de exercer novas significacbes nos processos psicolgicos superiores, em sua
personalidade, em seu modo de ser e viver, influindo em comportamentos, aprendizados,
amadurecimentos para 0s sujeitos que as vivencia como veremos no decorrer das falas de Maria

e Teresa:

(Maria) [...] hoje eu tenho uma aluna que esta tentando me evitar; eu acho que ela ainda nao
saiu da minha equipe porgue ndo pode, [...] ela estava querendo fazer as coisas da maneira
dela e ndo é. Se ela esta em uma escola, onde eu estou como supervisora e estou para orienta-
la, ndo que eu ndo receba sugestdes, eu recebo sim. [...] a professora sou eu, e quem tem mais
experiéncia da pratica docente sou eu. [...] vinte e sete anos que eu tenho de magistério, eu tenho
uma visdo mais ampla [...] do que uma menina de vinte e dois anos, [...] e percebe [...] que
porque estuda sabe mais do que nos professores que temos a experiéncia; a nossa experiéncia
vale muito e deve ser valorizada. E o PIBID é isso, é essa troca.

(Teresa) Situacdes [...] de auséncias, deixar de ir para escola ou a cada semana tem uma
justificativa nova para nao ir, [...] para chegar atrasada. SituacGes de imaturidade, [...]
Imaturidade da pessoa de ndo entender mesmo que € um compromisso, que é o nome dela que
esta ali [...] a timidez em excesso, de eu chegar la e sé sentar e ficar observando a professora a
ministrar a aula, sendo que era para a pessoa estar se colocando de maneira proativa. [...]
repetidas vezes isso aconteceu de maneira que precisamos sentar e vamos conversar, vamos ver
0 gue esta acontecendo, quais séo as suas dificuldades, no que nds podemos ajudar e entender
qgual é o teu papel aqui dentro do programa, que ndo é o de sentar e estar no estagio de

observagao.

O relato de Maria nos revela a rejeicdo por parte de uma bolsista diante da ndo aceitacéo
das orientagdes. Em Teresa, notamos varias situagdes ocorridas que a faz refletir no
relacionamento com essas bolsistas. Um ponto de énfase na fala das docentes é que essas
vivéncias negativas agucam com a relacdo afetiva delas, relacdo professor-aluno. Em Vigotski
(2018), visualizamos que esta situacdo negativa é destacada pelo autor, em relagdo ao problema

do meio na pedologia da crianca, que mesmo a pedologia ndo estudando o meio em si mesmo,

18 Essa discusséo € trazida somente por Maria e Teresa, porém trouxemos para a pesquisa, por compreendermos
significativa discutirmos neste estudo, por se tratar da afetividade negativa.
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como postula Vigotski (2018), mas o seu papel e o significado na participacdo influencia no
desenvolvimento infantil. Assim, o meio se modifica para crianga por degraus etarios.

Neste sentido, Vigotski (2018) exemplifica: em suma, eram trés crian¢as que viviam
com uma mae em situacdo alcodlatra e, além disso, por decorréncia do alcoolismo, sofria de
transtornos neuréticos e psiquicos. Mesmo as trés criangas vivenciando situagdes idénticas no
ambiente familiar, elas apresentavam quadros diferentes em relacéo a estas vivéncias, por graus
etarios. Assim, frisamos no exemplo do segundo filho, que de acordo com Vigotski (2018, p.
76):

O segundo filho foi trazido com um conflito evidente, com uma contradi¢io
interna decorrente do choque da relacdo positiva e negativa com a méae; por
um lado, uma relacéo afetiva forte e, por outro, um 6dio terrivel dela, ou seja,
um comportamento terrivelmente contraditorio. Ele queria voltar prontamente
para sua casa e, a0 mesmo tempo, expressava pavor, quando falavam deste
retorno.

Diante do postulado pelo autor em relagdo a vivéncia, o meio e as relagdes afetivas,
intentamos em dizer, que em relacdo as professoras supervisoras e as bolsistas, as situacoes
afetivas ocorrem de maneira particular e diferenciadas para ambas. Mesmo todas elas fazendo
parte do PIBID, na mesma universidade e faculdade, cada grupo, de modo especifico, cada
professora e estudantes bolsistas vivenciam a escola, a universidade, o trabalho com o PIBID
de forma particular. E essa particularidade engendra nelas reacdes afetivas distintas em relacéo
a posturas das bolsistas nas aulas, na universidade e as bolsistas de acordo com a fala das
professoras, em relacdo ao cumprimento das atividades tanto na escola, quanto na universidade;
a falta de compromisso e irresponsabilidade de algumas, ocasiona barreira de proximidade das
professoras com tais estudantes permeadas pela afetividade negativa. Desvelamos essas

situacOes por meio da fala de Maria e Teresa provindas de situacdes externas:

(Maria) [...] hoje eu ja conquistei, tenho algumas alunas que me adoram, que gostam muito de
mim, [...] o que vao fazer combinam para saber se daquele jeito da certo, que confiam no meu
posicionamento e j& essa que acha que sabe mais até mesmo que a coordenadora [...] eu tenho
certeza quando a ficha dela cair, [...] seja por uma situagdo A ou B ela vai nos agradecer por
estar contribuindo para que ela seja uma pessoa melhor.

(Maria) [...] a situacéo foi porgue ela saiu no momento de uma reunido e me comunicou que
n&o ia participar da aula na escola no dia seguinte, [...] ela n&do foi conversar comigo, que ndo
podia, (entonagdo na voz). [...] ndo abriu para o dialogo, [...] eu ndo tinha o que fazer a ndo
ser comunicar a coordenacdo. [...] foi chamada a atencéo pela coordenagéo e ai ela chorou e
ela disse gque se decepcionou comigo, [...]Jdeu as justificativas dela, [...] eram plausiveis, s6 que
ela ndo me colocou a situagdo como realmente é.[...]. Ela j& chegou comunicando que néo ia e
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que também ndo tinha sido s6 aquela vez [...], que quando é uma vez que a pessoa precisa a gente
é flexivel [...].

(Teresa) [...] situacdes familiares muito particulares, bem delicadas, que tinha uma delas que
enfrentava e constantemente tinha que recorrer as mesmas justificativas para comigo e [...]
vocé acaba tendo que ser Psicologa, [...] quer atender a qualquer dia, [...] qualquer horério.
Eu me encontrava sempre a disposicao. [...] temos que tentar colocar para essas pessoas, que
pega isso que hoje possa parecer problema e tenta transformar em uma motivagcdo. Chamei,
conversei, tente olhar para este ser humano que precisa de vocé e tentar fazer por ele [...] tentar
fazer por essa pessoa, tentar abracar essa responsabilidade. Eu me vi ali dando conselhos
sempre na tentativa de ajudar e, depois, perceber, entender, que eu tinha também que ter
cuidado, [...] &s vezes esse excesso de compreensdo, Vocé se mostra compreensiva e Vocé vé
aquela situacdo se repetindo e vocé precisa ter esse cuidado.

(Teresa) [...] teve a outra que [...] eu tive que chegar também para conversar, era mais assim
[...], ndo sei se posso dizer que € excesso de timidez, mas, € de se colocar mais retraida, de ter
uma postura ndo téo ativa, de ficar mais nos bastidores, que a gente precise ta provocando para
aparecer melhor, para se colocar, porque vocé sé é professor, sendo. [...] se vocé ndo se coloca
para ser, para atuar, vocé prefere vir e ficar nos bastidores. [...] como € que o PIBID vai
contribuir com vocé, com a sua formagao, se vocé ndo esta nem permitindo essa abertura.

Neste sentido, notamos como 0 meio que cada bolsista vivencia ap0s seus retornos
familiares acarreta afetacdo negativa diante da vivéncia no PIBID. Neste, retomamos ao
exemplo dado por Vigotski (2018) das trés criancas, em relacdo as especificidades de algumas

bolsistas apresentadas nas falas de Maria e Teresa. De acordo com Vigotski (2018, p. 77),

O que determina que as condi¢des do meio exercam trés influencias diferentes
em trés criancas distintas? Isso se explica pelo fato de que a relacdo de cada
uma delas com os acontecimentos do meio é diferente. Ou, poderiamos dizer,
cada uma das criangas vivenciou a situacdo de forma diferente.

Essas vivéncias no PIBID também exerceram significacdes diferentes tanto para Maria
e Teresa diante dos comportamentos apresentados pelas estudantes, quanto para as estudantes,
por meio das mudancas ocorridas no seu modo de ser PIBID, retratado nas falas das professoras
a seguir, pois, mesmo estando em um grupo, estas estudantes vivenciaram as situacdes
apresentadas pelas professoras a elas de modo diferente. Estas pontua¢des nos mostram o
quando as afetacGes negativas sdo ademais determinantes na vida do sujeito, uma vez que, nas
falas das docentes, notamos o0 desencanto, a insisténcia e a preocupacdo no trabalho com tais
bolsistas. Em Teresa, essa preocupacao foi desvelada por meio da cumplicidade perante a
situacdo familiar que a estudante estava passando. Um ponto de destaque na fala de Maria é
através do comportamento da bolsista, que chorou e ressaltou da decepcdo sentida por conta da

atitude dessa professora. Conseguimos desvelar este acontecimento por meio da fala desta
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professora supervisora. Esta vivéncia significou em nds, o quando a afetacdo negativa estava

presente nesta relacdo atraves do desprazer. Segundo Toassa (2011, p. 246),

[...] andlises de relatos verbais de vivéncias emocionais feitas com grandes
amostras populacionais apontam que a tristeza e o 0dio sdo emocdes
desprazerosas, mas, enquanto a primeira € sonolenta, a segunda é atenta, e
essa, entre outras caracteristicas (por exemplo, as diferentes sensacOes
corporais), seria referente para nossos conceitos sobre elas.

Em funcdo disso, ocorre a reflexdo sobre a acdo vivida e sentida por meio desse
desencontro, causando um reencontro nas mudancas profissionais e humanas dessas docentes
e discentes, pelo conhecimento advindo deste processo passando a integrar-se por meio das relagdes

afetivas existentes entre elas. “Por isso, temos razio ao analisar a vivéncia como uma unidade do meio

e da personalidade” (VIGOTSKI, 2018, p. 79).

(Maria) [...] isso fez com que chegasse mais perto dela, me aproximasse mais, a gente conversou
e hoje ndés nos damos muito bem. [...] agora ela esta agindo de uma maneira bem melhor e
positiva, [...] no meu ponto de vista ela estd bem melhor. E isso é que o importa para formagao
dela.

(Teresa) S@o duas pessoas gque eu vou tratar com respeito [...] s&0 pessoas que eu sempre vou
estar aberta, sempre que necessario [...] para orientar, principalmente essa do caso familiar.
Hoje ela me agradece. Sempre que elas precisarem de mim, me procurarem [...] eu vou estar.

(Teresa) [...] ela é fruto de uma vida inteira [...] tem sempre o pensamento que faz ela ser hoje
essa professora em formacéo e o que a gente pode fazer é orientar neste sentido e ela tentar
cumprir. Hoje ela diz obrigada por tudo, pela vez que vocé me deu puxdes de orelha e assim, ta
saindo hoje outra pessoa, sabe, ta saindo hoje mais responsavel, digamos assim, do que antes.
Mas, € isso, é imaturidade, é falta de estrutura familiar que acaba mudando, dando um norte
assim para essas meninas, no comportamento, nas vestimentas.

Diante dos relatos de Maria e Teresa, lembremos do Primeiro principio estudado por
Vigotski na analise das funcbes psicologicas superiores, ja frisado por nés, que é “Analisar
processos, e ndo-objetos”. As mudangas ocorridas na conduta das bolsistas e das professoras
supervisoras diante das afetacGes negativas vivenciadas acarretaram por meio das funcées
psicoldgicas superiores transformac6es de pensamentos e comportamentos.

Segundo Vigotski (2007, p. 64), “O desenvolvimento em questdo pode limitar-se a
poucos segundos somente, ou mesmo fra¢6es de segundo (como no caso da percep¢do normal).
Pode também (como no caso dos processos mentais complexos) durar muitos dias e mesmo
semanas)”.

Com isso, intentamos em dizer que a dimenséo afetiva compde todas as partes da nossa

vida, na psiquica e emocional, tém-se presente esses afetos. S&o nestas situa¢fes vivenciadas,
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estes conhecimentos partilhados, que as docentes enxergam essas tonalidades afetivas
desveladas por nos neste nucleo de significagdo, pois essa dimensdo afetiva, que compde 0s
sentimentos, emocgdes e afetos esta contida nas e pelas vivéncias sociais significadas pelo
humano; sejam elas negativas ou positivas, traz tragos afetivos. Neste sentido, direcionamo-nos
ao desvelamento do terceiro e Ultimo indicador que compde este nlcleo de significacdo, o
indicador 7.

O terceiro indicador deste nucleo - O constitui-se professora supervisora na vivéncia
do PIBID e as alunas bolsistas. Este indicador € fruto da aglutinacdo de pré-indicadores que
nos revelam a relevancia do PIBID, para a formacgédo continuada das professoras supervisoras.
De acordo com Dourado (2015, p. 312),

Segundo as novas DCNSs, a formacdo continuada compreende dimensdes
coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensdo, grupos
de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e acdes para além da
formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacdo basica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a
busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional
docente.

Partindo dessa afirmacéo, esses principios apresentados pelo autor possibilitam, no que
concernem as novas DCNs para a formacao continuada, que estas profissionais do magistério
da educacdo basica constituem novas significacbes na sua pratica pedagogica por diferentes
participacGes em programas que proporcionam tais aprendizagens. Assim, a vivéncia no PIBID,
oportuniza a essas profissionais um repensar a pratica educativa, por meio de atividades
formativas, que compreendem em uma reflexdo da e sobre a prética, enriquecendo o didlogo
entre as instituicdes da rede de ensino basico e as universidades, por meio da insercéo, do

retorno dessas professoras para este espaco.

(Ana) [...] desde que eu terminei a universidade, o Gnico contato que eu tinha com a
universidade era com os alunos que vinham para cé estagiar porque, aqui é campo de estagio
da universidade [...], este era o contato que eu tinha maior. Mas, eu ir & universidade, fazer
alguma atividade, ndo. Participar? N&o.

(Ana) Depois do PIBID, eu vou toda quinta-feira para l4, [...]. A gente se encontra, faz estudos,
participa de oficinas, certo!. J aconteceu varias oficinas 14, dada pelos professores do PIBID,
o0s coordenadores, como também de outras pessoas.

(Maria) E muito bacana, as quintas feiras temos momentos riquissimos, onde nds trocamos as
experiéncias que vivemos nas escolas. Estudamos, fazemos reflexdo de textos.
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Um ponto de relevancia nas falas de Ana e Maria s&o as contribui¢cdes que ocorrem nas
reunides das quintas-feiras. Essas reunifes s&o momentos de reflexdes na préatica a partir da
mudanca na atividade docente. Segundo Schettini (2008, p. 45), “O sujeito da atividade é um
ser pertencente a um grupo colaborador da atividade que, ao transformar as condi¢cbes em que
vive, transforma-se a si mesmo, criando seus préprios estimulos provocadores de reagdes,
usando-as como orientadoras de suas proprias acoes”.

Através da vivéncia no PIBID, que favoreceu o retorno dessas docentes para
universidade e a contribuicdo dos estudos e debates todas as quintas-feiras na Faculdade de
Educacdo, essas professoras demonstram a partir desses encontros o desejo pela formacéo
continuada, na busca pela transformacéo de sua condicdo atual como professoras, para melhor

desenvolver sua pratica educativa com as bolsistas.

(Maria) [...] as quintas-feiras, os encontros, para mim sdo maravilhosos, sdo riquissimos.
Embora, que muitas vezes, eu ja sai de casa com tanta pouca vontade de ir, mas a obrigacao, a
responsabilidade me chama, eu vou e quando chego 14 eu vejo que fiz a coisa certa, [...] néo teve
uma quinta-feira, que eu ndo aproveitasse, que eu ndo trouxesse algo que desse certo para
minha vida pessoal e para minha pratica pedagogica.

(Teresa) O PIBID ja € muito importante para mim, porque me ensinou muita coisa, me
oportunizou demais. A gente tinha reunides semanais, essas reunides eram incriveis [...] era
como se fossem terapias. [...] era muito bom.

(Teresa) [...] eu sempre digo muito a elas, se vocé ficar muito tempo sé aqui, digamos s6 na
pratica, as coisas mudam numa velocidade muito grande, as coisas mudam de maneira muito
rapida e se a gente fica somente aqui neste espago, como eu estava falando para elas, a gente vai
ter momentos que a gente vai ta, digamos, um pouco atrasada com relagdo a quem a gente esta
atendendo. Vai chegar momento que a gente vai ter que sentir a sede, a necessidade de buscar
para entender as necessidades e anseios deles.

O destague para os momentos formativos ocorridos nas quintas-feiras no interior da
universidade é marcante para Maria, pois ela enfoca que gera aprendizagens tanto para sua
formacdo profissional, quanto humana, trazendo novas significacdes diante da docéncia. Ja
Teresa, apresenta as significacdes das reunides semanais do PIBID desde época da graduacéo,
quando era bolsista; por esse motivo, pontua significacbes para ela diante da formacao
continuada e estende esses sentidos e significados como aprendizados as bolsistas, em suas

orientacdes.

(Teresa) Porque foi algo que eu tive muita experiéncia, experiéncia particular no programa.
Porque foi algo que sempre venho defendendo essa perspectiva e sempre dizendo a elas, néo é
porgue hoje eu atuo como professora supervisora dentro do programa. Mas, € por tudo que ele
me marcou, em especial, quando eu estava la na fase que vocés estdo hoje, essa formagéo
inicial e vé o programa como oportunidade de vocé se aproximar das criancas, de vocé tentar
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trabalhar um contetdo e fazer com que elas compreendam, que ao final elas possam dizer: olhe
tia eu aprendi, foi aquela forma que vocé ensinou e vocé vai se vendo como professora, dia apds
dia.

Nessa dire¢do, Schettini (2008, p. 46) ressalta que “o sujeito vygotskiano é um sujeito
relacional e s6cio-histérico que abstrai, conceitua e cria significados para os fatos ao seu redor
e, mais, se caracteriza pelas relagdes coletivas”. Conforme evidenciado pela autora, as
professoras criam nos sentidos pessoais por meio desses sentidos coletivos, algo comum a todo
0 grupo que é discutido nas reunides e acabam sendo internalizados por essas docentes de forma
particular, gerando novos sentidos e significados para sua formagéo.

(Maria) [...] o PIBID é essa troca mesmo, onde eu entro com a minha experiéncia e as alunas
pibidianas entram com a teoria que vem aprendendo e isso € muito bom pra mim, porque em
nome disso eu venho aprendendo, me aperfeicoando cada dia mais. Eu percebo de que qguando
eu iniciei o PIBID pra hoje, eu ja tive, eu considero nao sei na avaliacdo de outras pessoas,
mas eu considero, que j& houve uma melhora na minha préatica profissional, porque nas
reunides a gente tem muitas reflexdes sobre as nossas praticas [...].

Através dessa troca, Maria enxerga no PIBID a juncdo da teoria e a préatica. Algo que
Teresa ja vivenciava ainda na condicdo de bolsista do programa em seus primeiros semestres
da graduacdo em Pedagogia, como evidenciamos na fala de Teresa, no encontro dela com o
programa e nas significacdes, que esse encontro trouxe para sua formacdo profissional e
humana. Com isso, reverenciamos que o PIBID age como um programa motivacional para que
essas docentes queiram ser, estar e permanecer na escola e na universidade. Segundo Schettini
(2008, p. 63), “Iniciar uma reflexao sobre a formagdo dos professores e sua pratica significa
desenvolver uma reflexdo critica sobre a pratica docente, ou seja, ter uma reflexdo baseada na
relacdo tedrico-préatica para ndo correr o risco de a teoria ficar desvinculada da pratica [...]".

Nesta relacdo, tedrica e pratica aprende tanto o professor que € construtor desse
conhecimento, quanto o aluno, que também aprende neste processo. Tanto as professoras
aprendem por meio dos estudos no PIBID e das teorias trazidas pelas alunas bolsistas para as
escolas, quanto as bolsistas aprendem com a prética das professoras supervisoras. Por isso, a
entonacao na fala de Maria, que o PIBID ¢é essa troca. Assim, Teresa assevera tais significacoes
apreendidas nas relacBes teorico-praticas fruto das vivéncias afetivas no programa quando

bolsista e agora professora supervisora através do seu trabalho dissertativo.

(Teresa) O PIBID acabou que me ajudou na minha dissertacdo, porque como eu ia me
alimentando do programa, eu ia ganhando inspiracao para justificar o porqué que eu queira
pesquisar sobre ele, o quanto ele tinha me marcado.
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Diante disso, destacamos Schettini (2008, p. 46), quando aponta que:

Esse significado € a forma social como a consciéncia retrata 0 mundo e o
sentido é a forma individual de entendimento do mundo. O sujeito ao
participar de uma atividade coletiva, possui um motivo compartilhado pelo
grupo. E a partir do sentido de um sujeito, unido a outros sentidos de outros
sujeitos que se constroi o significado grupal.

Dessa forma, desvelamos que estas constituicdes como professora supervisora diante
das vivéncias do programa e das alunas bolsistas pautam-se nas significacdes constituidas neste
processo, haja vista ser esses sentidos e significados mediados pelas vivéncias, existente a
dimenséo afetiva. Destas relagcdes vivenciadas neste meio, Maria destaca o aprendizado e o
retorno a universidade como elementos significativos, que trouxeram para ela conhecimentos

no ser docente, ndo somente para ela, mas para as outras docentes, como postulado em sua fala.

(Maria) O aprendizado. Porque, assim, antes como eu ndo conhecia muito bem, que eu fui leiga,
sem saber muito bem o que era o PIBID, sem internalizar mesmo o objetivo do programa eu ia
pela questdo de que eu queria aprender, eu queria passar por situacfes novas € eu tinha muito
interesse em voltar para dentro da Universidade, também tinha muito esse interesse.

(Maria) [...] fazia muito tempo que eu nao fazia trabalhos, ndo estudava textos cientificos, esses
novos estudiosos que apareceram agora, apds a minha formacao, [...] esta fazendo vinte anos,
que eu me formei e ai é o PIBID traz essa contribuicéo, me levou para dentro da universidade,
onde 14 eu tenho oportunidade de rever o que eu ja estudei. De ver as novas discussées nao
somente eu, mas as colegas supervisoras é muito bom [...].

A busca do novo e o desejo de retorno a universidade levaram Maria a querer ser

professora supervisora. Ja Ana destaca o dialogo entre escola e universidade a partir do PIBID:

(Ana) [...], essa interacao € muito boa, por qué? Porque a universidade abriu as portas para a
escola e a escola abriu as portas para a universidade, [...] quando a escola recebe os pibidianos,
ela esta deixando aberto as portas para a comunidade, [...] € muito bom porque a escola é para
ser uma porta aberta mesmo, é da comunidade.

E Teresa ressalta que o que significou nesta vivéncia para ela foi:

(Teresa) [...] um momento assim, que me fez mais agradecer por ter ficado foi assim, esse dia do
evento da escola, quando eu vi tudo funcionando, o resultado de um trabalho do ano inteiro,
aquelas criangas apresentando com autonomia, as meninas envolvidas, a diretora perguntando,
todo mundo, toda comunidade escolar participando daquilo, eu pude ver, realmente, o quanto
foi importante o PIBID ter continuado naquela escola. O quanto foi importante para mim eu
ter continuado. O quanto isso foi um combustivel para mim durante todo este processo. Porque,
eu ndo consigo ver um momento, 0 que eu consigo perceber € que foi uma juncdo, a cada
semana no encontro na escola, a cada demanda que apareceu, a cada reunido na universidade
onde a gente tem oficinas, palestras, conversava sobre como estavam acontecendo as coisas,
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foi essa caminhada que foi me ajudando, foi me abrindo portas, foi me ajudando a
compreender essas relagoes, foi mesmo um todo, foi uma jungéo.

A fala de Teresa nos desvela a constituicdo docente, afetiva e humana tragadas nas
vivéncias das professoras supervisoras com o PIBID e as alunas bolsistas, sendo que o

conhecimento é dindmico neste processo. De acordo com Leite (2005, p. 30),

Logo, o sujeito nunca é um elemento passivo no processo de conhecimento,
ao contréario, introduz sempre seu “aporte” referenciado por sua perspectiva
de mundo, isto é, pelo seu condicionamento social. Eis o0 porqué da verdade
do conhecimento ser relativa e ndo absoluta: ser ideoldgica e jamais neutra.

Assim, desvelamos neste ndcleo de significagdo como acontecem as vivéncias das
professoras supervisoras com as alunas bolsistas tecidas pela dimenséo afetiva negativa e
positiva e como elas se constituem neste processo formativo por meio das situacées vivenciadas
no programa e com as alunas bolsistas. No intuito de avancarmos nas interpretacdes, nos

encaminharemos para o desvelamento do proximo nucleo de significacao.

6.3 Nucleo de significacédo: o fazer das atividades pedagdgicas e o ser das significagdes

afetivas das professoras supervisoras

Este Nucleo de significacdo é constituido de indicadores que abordam as mudanca na
atividade docente das professoras através do contato com o PIBID e com as alunas bolsistas.
Essas mudancas possibilitaram as docentes a pensar e elaborar atividades criativas para o
espaco educativo que permitiram as bolsistas alunas, as professoras supervisoras e aos alunos
da sala de aula a reflexdo para as questdes afetivas, por meio da pratica educativa. Essas acdes
pedagdgicas foram significativas diante de toda a escola ao ponto de serem realizados trabalhos
junto com as bolsistas em outras salas de aulas.

O primeiro indicador deste nucleo é o PIBID: Redescoberta do Encantamento pelo
Trabalho Docente — é fonte do levantamento de pré-indicadores, que relatam a mudanca na
atividade docente das professoras supervisoras através do contato com o PIBID e com as
estudantes bolsistas. Assim, Ana adverte o quanto o PIBID trouxe novos sentidos e significados,

pautados na reflexdo sobre a pratica no seu fazer docente:

(Ana) [...] o PIBID ele foi uma luz, ele foi uma luz na minha trajetdria de professora (brilho
no olhar), porque ele me fez repensar as minhas ac¢des em sala de aula.
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(Ana) Nossa! Para mim enquanto professora, enquanto profissional, foi de uma importancia
muito grande, [...] me abriu os olhos para muita coisa, que eu sabia que eu tinha condi¢es de
fazer, mas, que eu néo fazia.

Evidenciamos na fala de Ana o quanto foi relevante vivenciar o PIBID na perspectiva
de encaminhar para novos horizontes como docente, a partir do momento em que ela reconhece
que poderia fazer mais como professora, mas que néo realizava. Ressalta as contribui¢fes deste
programa para o0s professores supervisores da escola em que atua.

Nesse contexto, podemos nos reportar a pesquisa realizada por Gatti, André, Gimenes e
Ferragut (2014, p. 104-105), quando destacam as contribui¢des do PIBID para os professores
supervisores da escola, fazendo, assim, uma ligacdo com o que foi postulado por Ana:

» Contribui com uma formagdo continuada qualificada dos docentes das
escolas e gera estimulo para a busca de novos conhecimentos e para a
continuidade de estudos.

» Aproxima o Professor Supervisor do meio académico, ajudando a articular
0 conhecimento académico com o conhecimento da pratica em uma
perspectiva formativa.

* Propicia a reflexdo sobre a pratica e o questionamento construtivo, com
apoio dos Licenciandos e professores das IES em a¢Bes compartilhadas.

* Favorece o desenvolvimento de estratégias de ensino diversificadas € o uso
de laboratorios e outros espagos.

* Aumenta a motivagdo do docente pelo seu maior envolvimento em
atividades diversificadas e interessantes.

* Propicia mudancas em perspectivas profissionais e aprendizagens e
contribui para a melhoria de seu desempenho. * Valoriza € reconhece o
professor e seu trabalho na escola.

Tais aspectos vdo de encontro ao que Ana destaca na sua fala. E perceptivel que o
contato junto ao programa e as bolsistas dispde motivacao para estas professoras supervisoras,
através da mudanca na didatica, na reflexdo sobre a pratica, na mudanca como ser humano, a
flexibilidade nos planejamento, por intermédio do redescobrimento do encantamento da

atividade do ser professora, como fica evidenciado nas falas de Ana e Maria:

(Ana) O primeiro contato que eu tive com as meninas, com o primeiro grupo [...] foi o brilho
no olhar daguelas meninas [...] Foi isso que me encantou, a chegada, e o acolhimento [...],
guando eu cheguei a universidade com essas meninas, delas terem o prazer de me mostrar o
trabalho que elas iriam realizar, foi dai que eu percebi que realmente o PIBID seria a grande
alavanca no meu trabalho como professora.

(Ana) foi o recebimento, foi 0 que eu entendi que eu poderia aprender que eu aprendi, quando
chegou o primeiro dia de aula, o contato das criancas com elas, foi ai que eu disse: gente,
(entonacdo na fala) o caminho é esse mesmo; sdo elas que eu preciso na minha sala de aula, é
desse amor, é desse afeto, é dessa vivéncia, dessas meninas, que eu preciso em sala de aula. E
isso me fez repensar na minha atitude de professora, o que eu poderia melhorar muito mais, e
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melhorar o que eu sabia, transformando em conhecimento para meu aluno. O PIBID, sempre foi
0 meu ponto luz.

(Maria) [...] o PIBID ele nos ajuda a melhorar as nossas aulas, as minhas aulas com toda certeza
melhoraram e quando eu estou fazendo meu planejamento eu j& penso também como vai ser
absorvido pelas minhas alunas do PIBID e assim elas me ajudam muito, [...] até dicas de aulas,
de como eu posso trabalhar esse contetdo elas também me ddo é muito bom vocé esta dentro de
um grupo onde vocé percebe que vocé é querida e que vocé quer bem aquelas pessoas.

Essas discussoes trazidas pelas docentes sobre a relevancia que o PIBID e o contato com
as bolsistas tém nas contribuic@es significativas para transformacéo de sua atividade a partir da
criatividade didatica e demais pontuacBes aqui ja inseridas, advindas das afetagdes positivas,
que as estudantes repassam para elas por meio das realizacdes das atividades, mostram a
efetividade do programa, a importancia deste para a escola de educacdo basica, por conseguinte,
para a docéncia. Isso, porque o PIBID contribui para o aperfeicoamento destes docentes e a
estadia dos estudantes universitarios neste ambiente, haja vista, ser a docéncia uma profissao
fundamental, que constituida socialmente, enriquece as producgdes historicas existentes e
desenvolvidas pelos sujeitos sociais. No que concerne a docéncia, conforme Gatti, Andre,
Gimenese Ferragut (2014, p. 107-108) “O papel da docéncia na educacdo basica é vital na
preservacdo de nossa civilizacdo e no desenvolvimento das pessoas como cidad@os que possam
ter participagdo efetiva para a melhoria das condi¢des de vida em suas comunidades™

O leque de aprendizados proporcionados pela vivéncia no PIBID, para estas professoras
supervisoras enrique esta atividade eficaz para o desenvolvimento objetivo e subjetivo do Ser
social. Estas contribuicdes do PIBID para os professores supervisores da escola sdo enfatizadas

nas falas de Ana:

(Ana) [...] devido a rotina, a questdo do tempo, [...] vocé vai acumulando atividades, as vezes
vocé ndo desenvolve da forma que deveria. E o PIBID néo, ele me botou um freio, epa! perai,
aqui eu posso trabalhar dessa forma, aqui, tenho esta outra op¢ao. [...] o PIBID foi essa porta,
ele me abriu portas e janelas para que eu tivesse uma nova viséo do que é que eu sou enquanto
professora.

(Ana) [...] guando encerrou o PIBID de um ano para o outro, [...] fiquei bem preocupada, sera
que iria retornar ou ndo, porque € uma coisa que as criancas, elas se identificam com esse
trabalho, elas gostam, elas tém prazer em assistir aulas.

No relato de Ana, percebemos o quando o PIBID trouxe constituicdes e inovacgdes,
porque ndo dizer uma quebra de atividades corriqueiras por meio de formas fossilizadas de
comportamento. Este comportamento fossilizado é estudado por Vigotski (2007) como

principio basico da abordagem analitica das funcdes psicoldgicas superiores. Para Vigotski
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(2007, p. 68), “Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanga: este € o requisito basico do método dialético”. Assim, as convivéncias de Ana com o
programa e as bolsistas motivaram mudangas na sua atividade docente através do movimento
dialético. Tais mudancas séo frisadas por este autor de maneira importante no movimento de
constituicéo e significacdo do sujeito social.

Assim, este desenvolvimento ndo se reduz a uma estrutura puramente psicologica, nem
tdo pouco a uma simples soma de processos elementares, mas se revela como uma forma nova
que se desenvolve qualitativamente neste processo de desenvolvimento humano do sujeito
(VIGOTSKI, 2007). Desse modo, veremos nas falas de Ana, Teresa e, posteriormente, Maria,
que as mudangas acrescidas ndo foram sementes na atividade docente de Ana, mas em todas as
atividades das professoras supervisoras, colaboradoras da pesquisa, visto que, em seus relatos,
elas apreenderam por meio do contato com as bolsistas do PIBID, seja através do aprendizado
didatico, pedagogico e até pelo olhar diferenciado para as questfes afetivas. Nesses termos, nos
reportamos as palavras de Schettini (2008), que com base na Teoria da Atividade de Leontiev,
ressalta em seus estudos a importancia da atividade para gerar transformacfes internas e
externas no sujeito a partir do seu contato com o mundo, movido por seus desejos, motivos e
necessidades. Diante disso, a autora também aponta que: “A atividade humana na Teoria da
atividade, adquire o significado de um conjunto de ac¢des, motivada por desejos que resultam
em transformagdes, tanto no sujeito, quanto no mundo em que ele esta inserido” (SCHETTINI,

2008, p. 37). Tais transformac6es sdo enaltecidas na falade Ana e Teresa:

(Ana) Porque, elas tém (as pibidianas) uma capacidade de desenvolver cada dia mais, cada dia
mais (entonacao na fala). Atividades que elas desenvolvem hoje, amanha elas desenvolvem a
mesma atividade com o novo olhar. [...], dessa atividade primeira é como se fosse um polvo, elas
criam pernas para desenvolver mil atividades de forma diferente.

(Ana) No dia das criancas [...], elas tiveram uma quarta-feira de recreacdo e de toda a semana,
foi o melhor dia das criancas. [...] elas fizeram gincanas, [...] trabalhos com argila, [...] trabalho
com balGes, [...] envolveram criangas, professores, de todos os segmentos da escola. Foi assim,
de uma noc¢ao, que vocé ndo tem ideia.

(Teresa) [...] foi bacana demais essa parceria nas questfes de valores com as meninas, [...] ser
trabalhada dentro da escola, [...] n6s enquanto seres humanos precisamos nos atentar a esses
detalhes da vida que ndo é sé leitura, escrita, matematica, tecnologia, mas olhar mais o outro,
perceber quando o outro esta triste, [..] esta feliz; questbes de valores, que a gente acaba dando
uma importancia menor com relacéo ao contetdo e a minha relagdo com elas foi e esté sendo,
[...] a melhor possivel.

(Teresa) E esse dia a dia, é essa vivéncia na escola, folclore como costumamos trabalhar, [.-.],
vamos provocar a escola a fazer diferente em relacdo a questéo das datas comemorativas [...].
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Mediante a discusséo, essas significacdes acerca da atividade, a partir das falas de Ana
e Teresa, revelam o quanto a mediacéo do outro é importante para que essas mudancgas ocorram,
visando a ressignificacéo de si e do outro, tudo isso em um movimento de dialeticidade. Como
respaldado por Ana e Maria, h& proximidade na fala das duas em relagdo a essa transformacéo,

a aprendizagem nas vivéncias com as bolsistas:

(Ana) O PIBID me deu um novo olhar, me criou oportunidades de novas formas de trabalho,
estratégias de buscar novas aprendizagens para os alunos, que atividades seriam mais
prazerosas para eles, que aprendizados iriam facilitar os conhecimentos deles, [...] o PIBID,
para mim, foi [...] um aprendizado (empolgagéo na fala), que eu ndo tenho nem como agradecer
e principalmente [...], pelas minhas pibidianas, porque elas vinham com toda expectativa de
uma nova aprendizagem e quem acabou aprendendo com elas fui eu.

(Maria) [...] eu sempre estou me aperfeicoando, lendo os textos, estou vendo novas maneiras
de dar aulas, [...] eu tenho 0 meu diploma, mas a formacéo [...] é para sempre, porque cada dia
é um aprendizado, ninguém sabe de tudo e eu ja aprendi muito com minhas alunas.

Assim, esses fatores sociais oportunizados pelo PIBID contribuem para que ocorra todo
0 processo de desenvolvimento das professoras supervisoras por meio da atividade docente.
Esse desvelamento foi possivel por meio das falas das professoras supervisoras, haja vista, essas
docentes se constituirem nestas relacdes. Neste sentido, nos encaminhamos para a analise do
segundo indicador deste ndcleo de significagéo.

O segundo indicador deste nucleo - O fazer pedagogico constituido no espaco
educativo — Traz as atividades pedagdgicas realizadas pelas professoras supervisoras e alunas
bolsistas no ambito da sala de aula. As falas de Ana indicam diferenciais importantes

trabalhados pelas bolsistas na sala de aula:

(Ana) [...] Tudo que elas fazem, elas fazem trabalhando essa questdo do respeito entre eles
proprios, [...], a gente ja teve varios momentos que essas atividades foram desenvolvidas.

(Ana) As atividades mais frequentes sédo as questfes das atividades das brincadeiras, porque
vocé sabe que tem criangas que sO quer ganhar. [...] elas (as pibidianas) fazem as atividades
normais e fazem as atividades ludicas e o objetivo dessas atividades ladicas que é feita
constantemente é desenvolver no outro o respeito por si e pelo outro [...], tudo que elas fazem,
elas fazem com esse objetivo.

Essas pontuac@es na fala de Ana nos levam a refletir a importancia que tem desenvolver
tais atividades para a constituicdo humana e estudantil dos alunos da sala de aula. Este fato nos
chama a atencdo das significaces que o PIBID acarreta também para estes alunos da rede de

ensino basico e assim para a instituicdo escolar que é assistida pelo programa. Gatti, André,
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Gimenes e Ferragut (2014, p. 105) enfatizam as contribui¢fes do PIBID para as escolas e seus

alunos:

» Estimula o desenvolvimento de estratégias de ensino diversificadas e
motivadoras.

» Ha melhorias na qualidade do ensino com novas formas de ensino, aulas
mais criativas com atividades préaticas diferenciadas e interdisciplinares.

* Ativacdo ou uso mais frequente de laboratorios e maior ¢ melhor uso da
biblioteca.

* Desenvolvimento enriquecido de atividades de leitura em areas variadas do
conhecimento.

* Maior utilizag@o dos recursos tecnologicos existentes na escola.

* Sensibilizagdo da equipe da escola, que através dos encontros com a equipe
dos projetos tem se mostrado mais aberta a ado¢do de metodologias ativas de
ensino e outras inovagdes pedagogicas [...].

E perceptivel o quanto o PIBID é um programa que traz inovacdo a escola, a sala de
aula, pois as bolsistas sobre a supervisdo das professoras supervisoras trazem criatividade em
seus planos de aula, com estratégias de ensino que favorecem a aprendizagem do aluno. No
nosso caso, essas criancas da rede basica de ensino, que através dessa pratica didatica
desenvolvida pelas bolsistas, comecam a olhar diferentes em relacdo ao ganhar/perder, ao
respeito, constituindo-se nestas relacGes por meio da leitura, escrita, do brincar, do aprender,
das afetaces. Estes também sdo objetivos postos no subprojeto PIBID/Pedagogia/FE/UERN
(2018, p. 03), que de modo especifico o PIBID deste subprojeto intenta:

Instituir  possibilidades formativas que, no decurso do Programa
PIBID/UERN, concedam aos graduandos de Pedagogia, sob a supervisdo dos
professores colaboradores, condi¢des necessarias para investirem na formacao
leitora de criancas dos Anos Iniciais (1° ao 5° ano do Ensino Fundamental), a
partir da integracdo com as variadas linguagens (literaria, matematica,
corporal, musical, artistica, religiosa), a fim de contribuirem para a
concretizagdo de objetivos instituidos pelos Projetos Politicos Pedagdgicos
das escolas contempladas.

Essas atividades sdo desenvolvidas pelas bolsistas, com intuito de fazerem com que
essas criancas possam apreender tais significacbes por meio de praticas pedagdgicas que
despertem interesse e curiosidades para elas. Mesmo sendo uma atividade de leitura e escrita,
que intente fazer com que os alunos aprendam a ler de maneira lidica, os discentes em
formacdo, em comunhdo com as supervisoras devem ser criativos nos planos de aulas,
possibilitando aos supervisores sairem do comodismo, da mecanizagdo, do quadro e do pincel.

E assim, em consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, inventem maneiras
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criativas, pautadas na afetividade, por intermédio dos afetos, para que essas criangas superarem
as dificuldades de aprendizagem, Isso é o que causa um olhar diferenciado das bolsistas e das
professoras supervisoras para com estas criancas, fazendo com que através de oficinas de jogos,
elas aprendam matematica, de contacdo de histérias literarias, elas aprendam a gostar de ler, e
assim, as bolsistas vdo recriando, junto com as professoras supervisoras, varias maneiras das
criancas tomarem gosto pela aprendizagem. Nas falas de Ana, acima, notamos que trabalhar os
valores é pauta essencial neste processo.

Assim, essas pontuagdes sdo pertinentes visto que, muitas vezes o aluno ndo enxerga na
escola o prazer e acaba com isso se distanciando. O professor reflexivo € importante neste
processo de constitui¢do humana e estudantil do aluno, pois, “[...], a vida estd dentro e fora da
escola! E frequentemente o aprendizado do aluno fora dos limites da instituicdo escolar lhe é
muito mais motivador, pois a linguagem da escola nem sempre é a do aluno” (MATENCIO,
2012, p. 15). Trazer este olhar humano e reflexivo para a sala de aula faz a diferenga.

Diante disso, nestas acdes pedagogicas diferenciadas tém-se presente as afetagdes,
sendo que o professor que consegue afetar positivamente seus alunos, acarretando encontros
alegres, mediado pelas relacdes de afetos em sala de aula, potencializa que estes alunos
constituam novos sentidos na escola, na aprendizagem e na relagdo professor- aluno. Conforme
Marques (2014, p. 86-87),

E cada vez mais urgente que a escola torne-se espaco de encontros alegres, o
que significa a descoberta do prazer em estar na escola, em aprender. Isso tudo
pode ser potencializado nos alunos com o aumento do desejo por novas
aprendizagens, novas experiéncias e o encontro de novos sentidos pessoais
relacionados a escola, aos conteidos escolares e as relacBes partilhadas e
vivenciadas com professores.

Este ponto de destaque trazido pela autora, s6 vem alargar o quanto é urgente a
permanéncia de programas como o PIBID dentro da escola, desse didlogo existente entre PIBID
e escola para apreensdo e constituicdo de novos sentidos nos sujeitos envolvidos no processo,
sejam eles, professores, bolsistas ou alunos da rede bésica de ensino. Esses novos sentidos
constituidos nestes alunos ¢ algo de destaque nas falas de Ana e Teresa, referentes a préatica

educativa:

(Ana) [...] semana passada foi feita uma atividade de multiplicaco e divisdo, a sala foi dividida
em dois grupos, 0 grupo que soubesse a resposta [...] ia la & maquinazinha e colocava a resposta
correta. [...] houve essa socializagdo das criangas e os grupo, eles trabalharam entre si. [...]
entenderam que a importancia n&o [...]Jera o ganhar e nem o competir, era o aprendizado. E
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tanto, que eles ja sairam dizendo: “professora, foi muito bom porque a gente aprendeu que nem
tudo a gente pode ganhar na vida”.

(Ana) S&o essas atividades, pequenas atividades que sdo desenvolvidas, que desenvolve esse
lado, tanto o afetivo, quanto o de aprendizagem, que tem que ser integrado dentro da sala de
aula; eu ndo posso desrespeitar o outro, porque o espaco de um termina onde o do outro
comega.

(Teresa) [...] a gente fez trabalhos com relacdo as questdes étnicos raciais que a gente trouxe
muito para este aspecto. [...] a gente fez umas quatro ou cinco sequéncias didaticas em que a
gente trabalhava estas questdes, a gente levou livros literarios, varios outros livros em que a
gente convidava as criancas a pensar no outro. Os termos, as palavras, que muitas vezes a gente
costuma colocar sem pensar sobre soltar palavras e expressdes que as vezes a gente nem tem
conhecimento, que sdo pejorativas, que ndo sdo para crescimento, por falta de conhecimento
mesmo, as vezes até do professor.

(Teresa) [...] eu penso que nessas aulas que foram trabalhadas as questdes étnicas raciais a
gente trouxe a questao afetiva no sentido de a gente tentar fazer a crianga pensar no outro,
olhar para o outro com respeito, ndo ofender, ndo agredir, ndo tratar o outro com indiferenca,
por ele ser diferente. [...] ndo foi o tema afetividade, mas foram questdes mais trabalhadas no
sentido de valores e respeito.

Mediante as discussfes trazidas no indicador anterior a respeito da mudanca na
atividade docente das professoras supervisoras em contato com o PIBID e as alunas bolsistas e
compreendendo que os indicadores estdo interligados entre si, evidenciamos em dizer que, por
meio dessas transformacdes, também pontuadas neste indicador, por intermédio da pratica
pedagdgica dessas educadoras, a partir das interpretacfes, que a aprendizagem desses sujeitos
sociais ocorre nesta mediacéo entre PIBID e escola por meio da dimenséo afetiva.

A seguir, trazemos o Gltimo indicador que compde este nucleo de significacdo. O
indicador 9- Relacdo Afetiva das Professoras Supervisoras e as Alunas Bolsistas:
rompendo com o fazer da sala de aula

Na andlise do indicador anterior, trouxemos a relevancia que o PIBID tem na sala de
aula e consequentemente na escola, a partir das contribuicdes das bolsistas no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, articuladas em praticas pedagdgicas sucedidas, sobre a
supervisdo das professoras supervisoras, fazendo o diferencial no processo educacional e
humano destes sujeitos. Em meio a tais significacdes, trazemos neste indicador uma breve
discussdo dessas praticas pedagogicas acontecendo nas outras salas de aula, na escola em si,

por meio da afetacdo, como destacado na fala de Maria:

(Maria) [...] esse ano o PIBID veio com uma roupagem diferente e as meninas sao distribuidas
em salas distintas. Geralmente, eu coloco duas em uma sala. Desde inicio do ano, que a gente
vem com esse trabalho, [...] ai eu fiz a rotatividade delas, para que todas tivessem experiéncias
do primeiro ao terceiro, do quarto ao quinto.
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Percebemos mediante a fala de Maria que a mudanca ocorrida no PIBID por ensejo da
rotatividade das bolsistas tem sua relevancia, ao ponto de conceber as bolsistas experiéncias no
Ensino Fundamental Menor. Diante disso, essas alunas tém a oportunidade tanto de repassar
suas teorias, seus planos de aula para os professores das outras salas de aula!®, que estdo
recebendo elas, quanto apreender por meio da pratica pedagdgica desta professora, somando as
aprendizagens tecidas com suas supervisoras por meio da relacdo afetiva, como relatado por

Maria e Teresa:

(Maria) [...] elas desenvolveram um lado afetivo com as professoras la da sala, [...], tem
professoras que s6 querem aquelas e tem as alunas que s6 querem ir para aquela sala [...] E
porque [...] desenvolveu um lago de amizade, afetivo entre as professoras de sala e as alunas,
é tanto que tem umas professoras 14, que estdo chamando elas de minhas alunas (risos).
Minhas pibidianas.

(Teresa) A relagéo delas com essa outra professora foi muito boa, [...] Essa professora [...]
muito aberta, muito dindmica, muito criativa [...] Foi um trabalho bem dialdgico [...], quando
alguma coisa néo estava dando certo, [...], quando precisava de um ajuste aqui outro ali a gente
chamava a bolsista, sentava, conversava e ia caminhando e foi dando certo.

Para Freire (2014, p.45), “O que importa na formagdo docente, ndo ¢ a repeticdo
mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreenséo do valor dos sentimentos, das emocoes,
do desejo, da inseguranga a ser superada pela seguranga, do medo que ao ser ‘educado’ vai
gerando a coragem”. O trecho de Freire evidencia a importancia de no ato de formar, o professor
direcione o olhar para as relacdes afetivas, que ndo tenha medo de expressar tal afetacdo para
seus discentes, que compreenda os educandos a partir dos sentimentos que estes carregam, pois,
sdo essas afetacGes que direcionam a uma aprendizagem bem sucedida, ou ndo, e ajudam a
superar as barreiras do processo.

Mediante a discussao, ainda conforme Freire (2014), querer bem aos educandos é saber
que a afetividade esta presente nesta relacdo de aprendizagem e que ndo deve assustar ao
professor e nem tdo pouco este precise ter medo de expressa-la. Afetar e ser afetado na praxis
educativa requer reflexdo do educador, em meio as particularidades do educando. Na fala de
Maria e Teresa, tivemos essa percepcao de que as professoras das outras salas de aula pautam
suas acdes docentes com as bolsistas por meio da dimensdo afetiva através do sentimento de

amizade.

19 Essas professoras das outras salas de aula sdo as professoras que receberam as bolsistas em suas salas de aula
ajudando as professoras supervisoras neste processo formativo de tais alunas em regime de colaboragdo. As
professoras supervisoras chamam estas docentes de “professoras colaboradoras”.
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Assim, este entrelacamento afetivo ocasiona aprendizagens tanto para as bolsistas,
quanto para essas educadoras (professoras da sala de aula e professoras supervisoras) como
acentuadas na fala de Ana:

(Ana) [...] a cada més trabalhado, elas fazem um rodizio para passar pelas outras salas, [...]
para ter aquela afinidade, para saber naquelas salas como se trabalha e os professores as
recebem de bracos abertos. Tem professores que copiam o trabalho que elas desenvolvem na
escola para levar para outras instituicdes, de tdo interessantes.

Voltamos nosso olhar para um destaque trazido na fala de Ana em questéo do trabalho
desenvolvido pelas bolsistas dentro das escolas, que chamam atencéo de outros educadores, ndo
mais somente das professoras supervisoras, pois demonstram criatividade. Essas compreensdes
trazidas por nés através dessa fala de Ana, denotam que o ensinar e o aprender se correlacionam
entre discentes e docentes em uma metodologia voltada para aprendizagem de ambas.

Neste sentido, este nucleo de significagcdo nos encaminhou para a aproximacgdo das
significacOes afetivas das professoras supervisoras e as alunas bolsistas por intermédio do fazer
das atividades pedagogicas desenvolvidas tanto no espaco educativo da sala de aula, quanto nas
demais salas de aula da escola, possibilitando aprendizagens significativas para as professoras
supervisoras do PIBID, para as professoras da escola e também para as bolsistas. Para as
docentes estas transformacdes foram constituidas a partir do repensar a pratica pedagogica por
meio da mudanca na atividade docente. Para as bolsistas, estas constituicbes foram evidenciadas
no aprender com a pratica dessas professoras. Discorremos no topico a seguir nossas

interpretacdes referentes ao quarto nucleo de significacao.

6.4 Nucleo de significacdo: o sucesso das aprendizagens construidas pelas alunas bolsistas

no PIBD e na escola

O quarto nucleo de significacdo é resultado da sistematizacao de dois indicadores que
nos direcionam para as significacdes que as professoras supervisoras tém em relacdo as
contribuicdes do PIBID para as alunas bolsistas. Assim, diante desses sentidos e significados
identificados a partir das falas destas supervisoras, visualizamos também no desvelamento do
nucleo de significacdo as realizacbes profissionais e académicas ocorridas nas vidas destas
estudantes bolsistas por meio da participacdo no programa. Isto se revela nas falas de Maria e

Teresa.
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O primeiro indicador deste nucleo de significacdo é o indicador 8- Relevancia do
PIBID para as alunas bolsistas na visao das professoras supervisoras é constituida de pré-
indicadores que mostram a relevancia que o PIBID exerce no processo formativo das alunas
bolsistas, sob o olhar das professoras supervisoras. Diante disso, trazemos a fala de Teresa

significando tais méritos:

(Teresa) [...] o PIBID [...] ele tem sua relevancia no sentido de que ele vai além de seus
objetivos, [...] além dele ter o foco de contribuir com a formag&o dessas meninas que estdo em
formacdo inicial, ele contribui de quebra com a formagéo das professoras. Tanto eu professora
supervisora, que venho para ca (universidade) semanalmente, que recebo atribuicoes, demandas
para fazer, como a professora colaboradora da escola, que conversava comigo, Teresa: essas
meninas tem cada ideia, essas meninas sdo bem criativas, eu dizia, sdo, sdo demais. Essas
meninas sdo muito boas, sdo! Entdo, assim as palavras mesmo da professora dizia a que
colaborou com a gente “nossa eu gostei demais de ter recebido essas meninas, obrigada Teresa
por ter pensado em mim”. Entdo, assim contribuiu também com ela sem receber bolsa, sem ser
professora supervisora, contribuiu com a formacgdo dessa professora, com a minha, com a
aprendizagem das criancas na escola e de quebra ainda com as delas. Penso eu, que contribui
muito para a formagao, para entender a escola.

Este relato de Teresa nos chama a atencdo para as discussdes gque trouxemos até o
momento, no direcionamento das andlises sobre a importancia que o PIBID exerce para a
formacdo e aprendizagem das professoras supervisoras, as alunas bolsistas, os alunos da sala
de aula e os demais professores da instituicdo escolar que recebe o programa. Neste sentido,
compreendemos que o PIBID colabora com a aprendizagem de todos os sujeitos envolvidos
neste processo, como frisado por Teresa, que questionada por nos, foi enfatica em mencionar

novamente:

(Teresa) Uma grande sacada assim do programa € ele poder impactar, [...] ndo sé essas
meninas, porque & medida que elas vao para a escola isso j& contribui demais para a formagéo
delas e esse é um dos objetivos do programa. Mas, eu penso gque o programa acaba indo além,
ele amplia os seus objetivos, na medida em que ele contribui para mim enguanto professora
que continuo em formacéo, em crescimento, buscando, apreendendo com elas. [...] impacta
também na aprendizagem das criangas na escola, na escola em si, porque, [...] a gente tinha
na escola espagos antes ndo explorados por professores que ja trabalhavam ha quinze anos
[...] e que depois da interven¢do do PIBID, que a gente ficava explorando esses espagos com
uma leitura embaixo de uma &rvore, uma contagdo de historia, [...]. Eu percebi e estando la
todos os dias e até compartilhava com elas, que sem elas estarem, aqueles espagos comegaram
a ficar movimentados. Professores comegcaram a sair mais das suas salas e explorar esses
espagos, que antes ndo eram explorados. [...] isso j& € um impacto do PIBID muito positivo,
porque a gente constroi, a gente aprende assim, vendo o outro, o que deu certo para o outro.

Tomando essas significacdes de Teresa, visualizamos o quanto os objetivos do PIBID

séo alcancados no dia a dia da escola, tanto pela contribuicdo que o programa traz para as
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bolsistas, quanto para as professoras supervisoras, ocasionado para conscientizacbes de
mudancas na atividade docente, até mesmo dos professores das instituicbes que recebem o
programa.

Estas significacdes decorridas para a formacéo das estudantes bolsistas nos chamam a
atencdo e nos concedem ampliar o olhar sobre a relevancia do programa dentro dessas escolas
parceiras, ndo somente para afetar a formacao das bolsistas, mas este trabalho colaborativo,
afeta a escola no geral, visto que, a medida que o professor muda sua metodologia de ensino
por meio das vivéncias com as bolsistas, elas apreendem com a pratica desses docentes e a
escola é afetada positivamente por meio dessas socializacdes, contribuindo com a melhoria da
aprendizagem dos alunos da sala de aula, aumentando o Indice de Desenvolvimento da
Educacio Basica (IDEB)? das escolas parceiras do programa, haja vista, ser em sua grande
maioria escolas periféricas com Indices de Desenvolvimento Educacional baixo e o PIBID age
nestas instituicdes com intuito de em um trabalho colaborativo, somar junto com todo corpo
docente escolar, ocasionando aprendizagens significativas aos seus alunos. Assim, trazemos o
subprojeto PIBID/Pedagogia/FE/UERN/ 2018, que em sintese acentua a realidade das escolas
que sdo acompanhadas pelo PIBID e agem como laboratorios vivos para desenvolvimento

docente de tais bolsistas:

A escola ndo apresenta estrutura fisica satisfatoria e as salas de aula sdo
insuficientes para atender a demanda da comunidade. Possui espagos que
contemplam atividades com o objetivo de promover o desenvolvimento nas
areas da leitura, escrita e numeramento como a sala de leitura e o laboratério
de informética. Conforme dados do IDEB de 2015, a escola tem avancado
significativamente, haja vista que a meta projetada era de 4,6 e o valor
alcancado foi de 6,3

Trouxemos essas significacfes iniciais referentes a realidade de uma instituicdo, que é
acompanhada pelo PIBID, de modo especifico PIBID/Pedagogia, para entendermos que este
espaco de superacdo de dificuldades, de aprendizagens tecidas muitas vezes por meio de
afetacBes negativas, intenta proporcionar as bolsistas reflexdes no planejamento das aulas,
visualizando todo o ambiente, de como esta aprendizagem pode se tornar atrativa para os alunos
da sala de aula, como serdo visualizadas pelos supervisores e por toda a escola. Estas
pontuacdes no modo de ser e fazer a docéncia na vivéncia da escola gera mudancas no sentido

e significado da docéncia para as bolsistas, as constitui por meio dessas afetacdes e fazem

20 Criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), elaborado
para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb. Acesso em: 15 jun. 2020.
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recriarem sua formacdo docente sob a superviséo das professoras. Por isso, que visualizamos o
trabalho satisfatorio do PIBID em uma de suas escolas nos dados trazidos referentes ao IDEB
da instituicdo apresentada no subprojeto acima.

Assim, a mediacgéo entre aprendizado e desenvolvimento tem a importancia da Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP), que para Vigotski (2007, p.97),

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucao de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes

Sob este ponto de vista, o nivel de desenvolvimento real é aquele conhecimento que
adquirido socialmente e conseguimos realizar sozinhos, mediando 0 outro no seu
desenvolvimento. Ja o nivel de desenvolvimento potencial é o que ndo conseguimos realizar
sozinhos, esta em processo de aprendizagem, e 0 outro serd o par mais experiente, que ajudara
a passar desse nivel potencial para o real. Assim, no caso das alunas bolsistas, o nivel de
desenvolvimento potencial é mediado tanto pelas professoras supervisoras, quanto pelas alunas
bolsistas mais experientes, vislumbrando o nivel de desenvolvimento real.

A partir dessa discussao, trazemos a fala de Maria:

(Maria) [...] elas trazem a teoria; como faz vinte anos que eu sai da universidade, elas estdo
renovando meus conhecimentos, eu estou melhorando na minha pratica e elas aprendendo
com minha experiéncia, porque eu dou as dicas, pela experiéncia que tenho, meu campo de
visdo é maior, que muitas das situacdes que nds vivemos hoje, eu ja vivi varias vezes
repetidamente, [...] eu sei que aquela acado vai causar aquela reacdo que elas ndo sabem e vao
aprendendo.

(Maria) [...] as alunas como sdo novas e estdo estudando e tém essa sede de trazer coisas novas,
elas trazem muitas novidades, muitas coisas que a gente realiza na escola, ndo s6 na minha
sala de aula, mas dentro da escola de um modo geral e de contra partida elas chegam com essas
novidades, a gente estuda os textos que sdo indicados pela coordenacéo do programa e no chao
da escola elas aprendem com nossa pratica, porque tem coisas que a gente s6 aprende fazendo,
néo tem como ser diferente, a gente tem uma visdo quando a gente ta na universidade.

Esse processo dialético de aprendizagem e desenvolvimento é apreendido nas falas de
Maria. Evidenciamos que nesta relacdo entre aprendizado e desenvolvimento existem 0s
desafios e superacdo intrinsecos nesta unido. Nas dificuldades apresentadas pelas bolsistas na
juncdo da teoria e prética, é imprescindivel o trabalho de supervisdo das professoras, pois com
essa pratica as bolsistas em formacdo irdo aprender com as colaboradoras experientes,

ocorrendo, portanto, o que enfatiza a ZDP.
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(Ana) Para as pibidianas, este programa oportuniza a elas a conhecer o chdo da escola, porque
na universidade elas conhecem a teoria, mas dentro das escolas, elas vivenciam a préatica e
quando elas sentem a diferenca entre a teoria e a pratica, algumas sofrem aquele choque, diz
assim, ‘bom, o professor da universidade ndo me disse que a escola tinha tantas dificuldades’.

(Ana) [...] o PIBID dar a elas estas oportunidades delas perceberem estas dificuldades,
buscarem solugdes para estas dificuldades, de encontrar meios e estratégias para que o aluno
aprenda, mas aprenda de forma prazerosa.

(Maria) [...] tem uma aluna, que ela gosta muito de fazer e planejar umas aulas legais, que bota
0S meninos para gritarem, pularem, [...]seria 6timo se nos tivéssemos espacgo para fazer isto.
Dentro de uma escola que nds trabalhamos, que tem a sua estrutura faz com que a acustica da
escola seja péssima, vocé falando normal parece que esta gritando, ai vocé coloca um menino
para gritar, como é que ndo fica as salas de aula, entéo falta essa nocao, que a gente ndo pode
trabalhar de uma maneira que incomode as outras salas. A gente ndo pode achar que esta
fazendo bem a nossa turma, prejudicando a outra, embora que esteja fazendo o bem, mas a
gente tem que ter essa nNogao.

(Maria) [...] é s¢ falta de experiéncia, que é o que o PIBID nos propde, porque melhor ela ter
essas decepcOes, decepgdes entre aspas, frustracGes agora enquanto aluna na realidade, do que
ja como profissional formada e de repente virar uma pessoa frustrada, porque néo é facil nao,
vocé querer realizar um trabalho, vocé acredita que aquilo ali vai dar certo, que é o correto e de
repente vocé se vé de maos e pés atados.

A particularidade apresentada por esta bolsista diante da dificuldade na realizacdo de
tarefas fez Maria entender a relevancia que a vivéncia no PIBID tem para as estudantes; por
intermédio da situacdo vivenciada, a escola representa para elas um laboratorio vivo. As
pontuacdes referentes a relevancia dessas estudantes bolsistas pisarem no chdo da escola séo
pontuadas na fala de Ana: Eu preciso ir a escola, eu preciso conhecer o chédo da escola [...].
Porque eu sb posso ter seguranca do que eu quero e do que eu sou como profissional, no
chéo da minha escola.

Nesse sentido, enfatizamos, a partir da fala de Ana, que é na vivéncia da escola que
essas bolsistas apreendem a serem docentes ainda na condicéo de discente. O que acontece com
as bolsistas nestas constituicdes € que elas comegcam a internalizar as significacdes que vao
orientar sua formacdo docente. As significacdes vividas por elas no meio social podem
possibilitar as transformac@es no processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Mesmo esse processo de transformacdo sendo algo inerente ao sujeito, muitas vezes
ocorre a negacdo por receio de mudancas, € o que ocorre com Teresa como veremos na fala

seguinte:

(Teresa) [...] percebo que todas elas praticamente tém PIBID e [...] estdgio ndo obrigatdrio pela
prefeitura, tem PIBID e outras coisas. [...] eu percebia, era um valor diferente do que eu
atribuia na minha época, [...] isso [...] me deixava um pouco triste, me fazia refletir e eu
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conversava com elas da importancia. [...] a gente sabe que as experiéncias sdo muitos
particulares, [...] nem tudo que me marca com profundidade, vai marcar vocé com
profundidade. [...] minha relagdo com elas foi muita neste sentido, [...] de tentar mesmo diante
dessa relagéo professor-aluno, deixar para elas a importancia desse programa.

Devido Teresa ter passado por esta vivéncia no programa na condi¢do de discente e ter
tracado afetacGes positivas no seu modo de ser professora, ela tenta desenvolver a relevancia
do PIBID para a formacéo inicial e continuada para professor na perspectiva de ampliar os
conhecimentos. Mas, muitas ndo aderem suas orientagdes e ndo pontuam o programa com tal
importancia, e isso deixa Teresa receosa e afetada negativamente pelo sentimento de tristeza.

Um fato relevante na fala de Teresa € o motivo das bolsistas se envolverem com tantas
atividades, que deixa a desejar no olhar delas para o programa. Sendo que, este crescimento,
aprendizagem, relevancia é Unico e no processo de objetividade e subjetividade ndo pode passar
despercebido, mesmo assim, o estranhamento inicial diante do novo muitas vezes causa um
impacto nos sujeitos. A partir dessa fala de Teresa entendemos que a relevancia do PIBID para
estas bolsistas esta no fato de que além de contribuir com a formacéo delas por meio das
atividades, ainda contribuira com essas significacdes que Teresa traz para ela. Segundo Aguiar
(2015, p. 133),

Nesse processo de objetivacdo/subjetivacao, que é Unico, social e historico, a
realidade social encontra multiplas formas de ser configurada. Tal
configuracdo pode ocorrer sem desconstituir velhas concepgfes e emocdes
calcadas em preconceitos, visdes ideoldgicas, fragmentadas etc., de modo a
ndo se apreender o novo com toda a novidade que pode conter, a nega-la,
resgatando assim vozes que dizem: ndo faca, ndo se arrisque, € a promover
assim a repeticao, a nao transformacao.

A negacdo pela negacdo ocorre na forma dessas bolsistas se comportarem em relagdo
aos conselhos de Teresa, mas a partir disso, criam suas proprias teorias, em cima das antiteses
que formulardo, acarretando em sinteses, neste processo de constituicdo, a lei geral da dialética.
De acordo com Konder (2008, p. 7-8), na concep¢do moderna dialética significa “[...] o modo
de pensarmos as contradi¢cdes da realidade, o modo de compreendermos a realidade como
essencialmente contraditoria e em permanente transformagdo”. Assim, para o Materialismo
Historico e dialético o sujeito ¢ passivo de mudangas, transformagdes, desde que este esteja em
contato social, com outros seres, pois, a realidade ¢ contraditéria e estd em permanente
transformacdo. Nesse sentido, a dialética nos faz entender que essa contradi¢do € necessaria

para compreendermos o sujeito em suas constituigdes.
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Ainda conforme Konder (2008), as trés leis da dialética, explicam as mudancas
ocorridas tanto aos seres humanos, quanto a natureza. A saber: Lei da passagem da quantidade
a qualidade; A lei da interpenetracdo dos contrarios ¢ a Lei da negagdo da negacdo, que ocorre
do movimento dialético e existente entre a tese, que podemos caracterizar nas significacdes
advindas das bolsistas no tocante a fala da professora supervisora; a antitese, que se vincula
como estas estudantes vao absorver estas significagdes e delas tirarem para si novos sentidos e
significados e assim, neste processo de mudangas e significacdes tem-se a sintese, que sera o
conhecimento novo constituido pelas alunas nesta relagdo. Em sintese, podemos evidenciar que
a tese ¢ uma afirmacao, a antitese ¢ a negagao dessa afirmacdo e a sintese € o que prevalece
nesse pocesso, isto €, 0 novo, a negacao da negagao.

Essas ponderacdes sdo trazidas por Aguiar (2015, p. 132), segundo a qual “As relagdes
vividas vao sendo integradas de maneira contraditoria; assim, o diferente, 0 novo, move o
constituido, mas este ndo representa uma resposta imediata. E um processo que integra o
externo na desintegracdo do constituido”. Assim, mediados pelo entrelagamento da vivéncia
entre as alunas bolsistas e as professoras supervisoras vao se construindo novos sentidos e
significados a partir do conhecimento novo; as bolsistas vao atribuindo para si sentidos pessoais
por meio da dimensao afetiva presente neste meio, acarretando mudancas no campo da sua
subjetividade, através do modo de viver o PIBID como contributo importante nesta formagao.
Para Maria, quanto mais cedo as bolsistas se depararem com este movimento dialético em suas

formacdes, mais terdo possibilidades de saber se a docéncia ¢ mesmo algo que deseja:

(Maria) [...] para mim, quanto mais cedo os alunos de Pedagogia pdr os pés na sala de aula,
mais ferramentas ele vai ter para dizer se é aquilo que realmente o que eles querem e néo
perder, perder entre aspas, tanto tempo de formacao, porque eu ja me deparei com alunos da
UERN, né&o dentro do PIBID, mas estagiarios, que vao para o estagio e ja chegam dizendo que
nao é isso que eles querem para sua vida.

O estudante universitario inserir-se cedo na sala de aula por intermédio do PIBID, na
visdo de Maria, é uma relevancia para ele, visto que ha esta contribui¢do do programa no sentido
de escolher a docéncia como profissdo, pois, ele comeca a dialogar com a escola enquanto

discente. Esta afirmativa é trazida na fala de Teresa:

(Teresa) O PIBID ele faz, porque embora essas meninas s6 vao a escola uma vez por semana,
mas elas vao durante dezoito meses. [...], elas comegcam a conhecer vigias, merendeiras, pai de
alunos, mée de aluno, entender as criancas melhor, [...] as familias, [...] como a gente recebe
uma mae e um pai, COmo € que a gente conversa, como é que a gente lida com assuntos que
vao aparecendo no decorrer do caminho [...] como se fosse o curriculo oculto. N&o é algo que
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estéd explicito no curriculo, no curso de pedagogia é algo que a partir das vivéncias delas na
escola elas vao aprendendo. E esse dia a dia, é essa vivéncia na escola.

E plausivel a fala da professora quando destaca a oportunidade das alunas bolsistas
vivenciarem o dia a dia da escola, ¢ uma parte do curriculo ‘vivo’ no qual ajuda ampliar os
conhecimentos praticos sobre as atividades desenvolvidas no ambito escolar. De acordo com
Vigotski (2018, p. 90):

O meio é a fonte de desenvolvimento dessas caracteristicas e qualidades
especificamente humanas, em primeiro lugar, no sentido de que € nele que
existem as caracteristicas historicamente desenvolvidas e as particularidades
inerentes ao homem por forca de sua hereditariedade e estrutura organica. Elas
existem em cada homem pelo fato de ele ser membro de um grupo social, ser
uma unidade histérica que vive numa determinada época e em determinadas
condigdes historicas.

O meio institucional exerce significacdes particulares para cada bolsistas, que, por meio
de vivéncias emotivas elas véo se identificando ou ndo na docéncia, vao inferindo para si
aprendizagens e, consequentemente para as outras em um movimento dialético, de mudancga e
socializacdo. Os fatores externos acarretam mudancgas internas no sujeito e causa essa
transformacéo, por isso, que estamos em constante processo de desenvolvimento, de
constituicéo.

Neste indicador constatamos que a importancia do PIBID para as alunas bolsistas por
meio da visdo das professoras supervisoras se constitui no momento que tais estudantes
comecam a vivenciar o PIBID na escola e apreendem com a pratica pedagogica dessas
professoras em um sentido amplo de entender e viver a escola em um movimento dialético.

Com isso, daremos continuidades as interpretacdes trazendo o ultimo indicador deste
nucleo de significacdo: o indicador 10- O realizar-se como professora supervisora a partir
das realizacdes das pibidianas?'- E fruto da juncdo de pré-indicadores que nos ajuda a
compreender as afetacfes positivas ocorridas a partir das vivéncias das supervisoras com as
bolsistas e essas situacdes vivenciadas criaram lacos afetivos significativos, ao ponto dessas
docentes demonstrarem sentimento e emocao a partir das realizac6es académicas e profissionais

dessas estudantes como pontuado na fala de Maria:

21 Ressaltamos que neste indicador trazemos somente as falas de Maria e Teresa. Essa discussdo ndo foi abordada
por Ana, mesmo assim, compreendemos ser importante trazer na pesquisa.
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(Maria) E o que me fez dizer esse programa é bom, que eu estou vendo resultado do meu
trabalho, foi justamente a formatura das pibidianas que passaram por mim [...] isso para nés
professores é muito gratificante, quando a gente vé o fruto do nosso trabalho dando certo.

(Maria) [...] o que me deixou muito feliz foi quando uma ex-pibidiana continuou, passou no
mestrado, quando outra aluna, [...] que continuou que passou em dois concursos, [...] uma
menina muito aplicada, que me ouvia e também outras alunas também que chegaram para mim
e me disseram, olha professora, eu fui para determinada escola e me lembrei exatamente o que
vocé me dizia, 0 que vocé (pausa) ai, isso me deixa muito feliz, porque eu vejo que estou
caminhado pelo caminho certo, ta dando certo, eu estou deixando os meus frutos.

Destacamos na fala de Maria o quanto ela se sente realizada com as conquistas das
bolsistas. Para essa professora, mediar essas afetacfes positivas nas estudantes bolsistas é
contribuir também para o seu proprio crescimento profissional, quando a partir dessas vitorias
ela aponta que estd indo pelo caminho certo, estd deixando seus frutos. Esses fatos sdo
desvelados por nés, por meio da entonacdo do sentimento de felicidade em sua fala, perante a
vivéncia no programa.

E necessério discutir com as bolsistas sobre a importancia do Ser professor, de fazer
com que o outro aprenda e se desenvolva por meio de sua pratica educativa, numa perspectiva,
que “Saber, que ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua construcdo”, como bem enfatiza Paulo Freire (2014, p. 47). Assim,
fica evidente o quanto o professor deve inspirar aos seus aprendizes uma possibilidade de ajudar
na transformacao social e consequentemente humana dos estudantes.

Foi perceptivel na fala de Maria, o reconhecimento das ex-bolsistas referente ao seu
trabalho como professora supervisora, quando chegaram para ela e falaram o quanto
apreenderam durante estas vivéncias.

O sentimento de alegria e emocado no relato externado por Maria se desfia nas relagdes
vivenciadas entre ela e as estudantes. Para Freire (2014, p. 139), “A alegria ndo chega apenas
no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-
se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”

Esses encontros permeados pelos afetos sdo reacendidos no chdo da sala de aula, na
universidade e nos encontros extra-PIBID que ocorrem entre essas supervisoras e as bolsistas
sdo as constituicdes afetivas constituidas nestas mediacGes, que provocam nessas educadoras a
emocdo diante da realizacdo. Para Marques (2014, p. 85), “O processo educativo constitui-se
de encontros; por essa razao, carrega em si 0 potencial de afetar de alegria ou de tristeza
professores e alunos envolvidos nesses encontros”.

Por meio desses encontros, como Maria destaca, no qual Marques (2014) denomina de

encontros alegres vivenciados no meio educativo em situagdo de processo ensino-
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aprendizagem, no qual, envolve todos 0s sujeitos participantes: professoras, alunas e bolsistas,
evidenciamos, situa¢Bes social, cultural, histérica dos sujeitos envolvidos. Nessa direcdo,
reportamo-nos a Vigotski (2018), quando este infere que as vivéncias do meio séo
internalizadas pelos sujeitos de diferentes maneiras, porque somos seres sociais e estas relacdes
sdo significadas por nos de formas particulares, mesmo sendo algo vivido em um grupo social,
cada humano acarreta para si 0 que acha significativo daquela acéo vivenciada. Por isso, que as
particularidades s&o inerentes a cada sujeito de acordo com o seu olhar para uma dada situacéo
que este vivencia/vivenciou.

Na fala de Maria, apreendemos o quanto a bolsista foi aplicada, escutando e seguindo e
apreendendo as suas orienta¢fes, no que ocasionou éxito em seu processo profissional, que a
levou a aprovacao em dois concursos. Dessa maneira, tudo que vivenciamos no meio social nos
afeta ao ponto de tecermos particularidades no sentido de que s6é nos atraimos por aquela
situacdo que se torna significativa e marca nossa personalidade, acarretando assim, novas
significacdes nos sentidos pessoais movidos pelos processos psicologicos superiores por meio
das especificidades, que determina a maneira como vivenciamos tais situacdes, realcada

mediante a fala de Teresa:

(Teresa) Eu publicava também com elas. [...] ndo sei se pela idade. [...] tem uma que é mais
senhora, ela tem idade de ser minha mée, tem outra que é mais velha do que eu, que é da minha
sala. Nao sei até pela idade minha com elas, e pelo fato de eu estar com essa sede de
universidade, [...] acaba que somava muito, assim, a minha sede com a delas. [...] a gente tinha
muitas coisas em comum.

As vivéncias motivadas pelas afetacbes desencadeiam todo esse processo de
especificidades, conhecimentos, sentimentos de alegrias, empolgacfes e muitas das vezes
tristezas, pois, € por meio de tais situacGes vivenciadas alegres ou tristes, que se tecem novas
configuracbes pessoais para o ser humano no campo das emoc¢des. As afinidades trazidas na
fala de Teresa por decorréncia das particularidades das bolsistas materializa tais emocgoes.

De acordo com Vigotski (2001, p. 272), “Poderiamos dizer que a base da reagdo estética
sdo as emocOes suscitadas pela arte e por nds vivenciadas com toda realidade e forca, mas
encontram a sua descarga naquela atividade da fantasia que sempre requer de nds a percepgao
da arte”.

Este fato nos remete a emocionalidade esculpida, desenhada na arte, que impacta de
forma particular aos espectadores, pelo simples fato da obra de arte, desenhada, estampada pelo
ator em forma de pintura ou escultura lembrar algo vivido e sentido pelo sujeito em algum

momento de sua vivéncia no meio social. Mesmo, que em sintese, a intengdo do ator ao fazer
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aquela obra de arte ndo seja impactar tais sujeitos, ele s6 exprime o seu dom artistico, mas pela
emocionalidade sensibiliza ao ponto de remeter lembrancas alegres ou tristes aos espectadores
daquela arte; isso ocorre, porque a obra de arte esta carregada de emocgdes sociais, incorporados
em cada individuo; sdo, portanto, significacdes pessoais postas nas producées historico-sociais.

Neste sentido, condensamos em dizer que essas emocdes estéticas transpassadas por
Vigotski (2001) por meio da arte, através das vivéncias do sujeito, estendem-se ao nosso estudo,
quando entendemos que as emocdes apresentadas nas falas das docentes perante as realizagdes
das bolsistas, sdo formas de descargas emocionais advindas dos encontros proporcionados pelo
PIBID.

Vigotski (2001, p. 272) esclarece que “E nessa transformagdo das emogdes, nessa sua
autocombustao, nessa reacdo explosiva que acarreta a descarga das emogdes imediatamente
suscitadas, que consiste a catarse da reagdo estética” Assim, enfatizamos em dizer, que essa
reacao estética é entendida por meio dessas docentes transpassarem essas emogdes ao ponto de

realizar-se com as bolsistas, como evidenciado na fala de Maria:

(Maria) Hoje, inclusive algumas das minhas ex-alunas ja fazem mestrado, ja tem um
nivel de conhecimento cientifico bem maior do que o meu. [...] também eu sei que eu
contribui para que essas pessoas fossem a frente, ndo parassem; quando eu vejo uma
aluna que se destaca, eu sempre procuro [...], vender o peixe dessa pessoa, [...] e isso
me deixa feliz, e assim, enquanto eu poder estar dentro desse programa eu vou poder
esta, porque isso para mim é muito gratificante.

A emocdo apreendida na fala de Maria por meio da palavra “gratificante” ¢ resultado
desses encontros marcados por aprendizagens e afetacdes, em decorréncia da responsabilidade
das bolsistas e engajamento nas tarefas planejadas e realizadas.

Desse modo, enfatizamos, que essa reagdo estética é entendida por meio das professoras
supervisoras, como constituicdes e vivéncias no PIBID e junto as alunas bolsistas, que sdo
permeadas pela afetividade no Ser docente, vinculada a pratica educativa dessas professoras.

Neste sentido, as significacdes ocorridas destas vivéncias proporcionaram a mudanca
pedagdgica das professoras supervisoras e ousamos inferir como reavivamento docente
condizente com as modificacBes no dia-a-dia do espaco escolar de cada uma. Destacamos em
suas falas um movimento dialético de constituicdo das professoras mediadas pela dimensédo
afetiva: o sentimento, emoc¢es e afetos, que constitui o Ser professora articulado com a

formacao e profissionalizagéo.



130

Concluimos nosso processo de interpretacdo pautado em tais desvelamentos por meio
do nucleo de significacdo e da fala das professoras supervisoras, nossas colaboradoras, que sem

essas falas esta pesquisa ndo seria viavel.



131




132

SECAO 7: CONSIDERAGCOES FINAIS: CONSTITUICOES AFETIVAS DAS
PROFESSORAS SUPERVISSORAS: O QUE NOS REVELAM SUAS FALAS

De velhos retalhos, faz-se um novo e bonito
patchwork (TOASSA, 2011, p. 60).

Nesta tessitura, delineamos as considera¢des tendo como norteadora a epigrafe acima,
no intuito de explicitarmos, por meio desta, 0 movimento constitutivo do sujeito social, em um
processo dialético de apreensdo das significacdes e afetacdes, que constitui este humano nas
vivéncias no meio social. No movimento de constitui-se, o individuo se refaz, acrescendo para
si novas aprendizagens por meio dos sentidos e significados, que apreendem destas vivéncias
com 0 mundo e com 0 outro.

A Psicologia Socio-Historica nos proporcionou apreendermos que 0 humano vive em
um movimento permanente de aprendizagem, desenvolvimento e transformacdo. Assim,
fazendo um aparato da epigrafe, a nossa escrita, desde seu inicial, empreitamos em dizer que
sd0 momentos socio-histéricos vividos com tonalidades afetivas que os velhos retalhos
constituem novos patchwork na infinidade que tecem o viver.

Assim, diante do percurso efetuado, do movimento de apreensdo das significacdes,
afetacdes, nos encontros e desencontros, chegamos as nossas consideracées finais, entendendo
que neste movimento dialético de aprendizagens e desenvolvimentos, se fez importante
ouvirmos as vozes das professoras supervisoras do PIBID de Pedagogia da UERN, estas
educadoras que por meio das falas nos aproximaram das constituicdes afetivas, que constituem
as suas vivéncias no PIBID, com as alunas bolsistas.

Para chegarmos a aproximacao das zonas de sentido dos afetos constituidos por essas
educadoras nesta relacdo humana, que mescla a convivéncia delas neste programa de formacéo
para 0 magistério, nos distanciamos do PIBID, na definicdo de que, as nossas vivéncias como
bolsistas neste programa nos permitiu atribuirmos sentido e significados, ao ponto de elegermos
como espaco de significacdo do nosso estudo.

Neste movimento de constituicdo afetiva, entendemos que de novos retalhos, novas
vivéncias, vao se tecendo bonitas colchas de retalhos para florescer a vida profissional e humana
dessas docentes e as nossas. Assim, vao se constituindo essas afetacfes tanto positivas, quanto
negativas, haja vista, ser neste movimento de contrarios, que também nos constituimos. Os
aprendizados tecidos nesta constituicdo vivenciada pelas pesquisadoras no decorrer deste

periodo sdo como ancoras na busca de novos e bonitos patchworks. Empreitamos em dizer que
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no universo da vida e da pesquisa nada se finda, tudo gera um novo e vindouro recomego.
Recomecar é preciso.

Diante disso, entendemos que em tudo ha um tempo cronoldgico de finalizacdo. Assim,
apesar do objetivo da pesquisa ter sido alcangado, outras questdes surgidas no seu decurso,
acenam que existe muito a ser pesquisado referente a proposta que inferimos para este estudo:
apreender como sdo constituidas as relacfes de afetos entre as professoras supervisoras
tecidas nas vivéncias com as alunas bolsistas do PIBID/Pedagogia/UERN.

De tal modo, deixamos como propostas de estudos a pesquisas vindouras, que tenham
interesse em ancorar na tematica da dimenséo afetiva, que por vezes, compreendemos a partir
deste estudo, que é consideravel para a constituicdo humana e profissional dos sujeitos que
fazem a educacdo acontecer, no processo de ensino-aprendizagem para a vida. Por meio das
falas das professoras supervisoras, entendemos a importancia de ouvir as vozes também das
alunas bolsistas referentes ao movimento da apreenséo da constituicdo afetiva neste programa
de formacéo para 0 magistério, que € o PIBID do Curso de Pedagogia, ou de outros Cursos que
contemplem o programa.

Para este momento, no propésito de nos aproximarmos da resposta pretendida neste
estudo, salientamos que os aprendizados tedrico-metodologicos da Psicologia Sécio-Historica
desenvolvida por Vigotski e seus colaboradores, foram pertinentes neste delineamento, a fim
de agucar-nos na compreensdo de que o desenvolvimento do individuo social € movido pelas
afetacOes passadas e presentes, que lhe atribuiram significacbes. Assim, 0 humano ndo se
constitui somente pelos acontecimentos do presente, mas nos remotos vivenciados no passado,
permitindo a este tecer aprendizados futuros, nos desenvolvimentos apreendidos pelos
processos sociais e historicos.

Nestas consideracdes fazemos alusdo a importancia dessa base tedrica e metodoldgica
na nossa pesquisa, aferimos também de algumas categorias teodricas de andlise criadas por essa
perspectiva. A saber: Pensamento e Linguagem; Sentido e Significado; Atividade;
Subjetividade; Afetividade e Vivéncia. Estas nos ajudaram na compreensdo das significacdes
das colaboradoras da pesquisa, suas constituicdes afetivas; na producdo das informacdes
realizamos a entrevista reflexiva, com intuito de enxergarmos o ndo aparente, além do notavel
de imediato aos olhos, através da fala e expressdes das entrevistadas, fazendo com que as
perguntas abertas gerassem uma reflexdo emotiva por meio do que estava sendo perguntado,
um recordar ao principio e assim, expressar 0s sentidos e significados das vivéncias
significativas, pautadas na afetividade em algum periodo da vida, que as constituem hoje como

professoras supervisoras de um programa de formag&o para o magistério, que é o PIBID.
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Intentamos em dizer que essas producdes das informagdes foram pertinentes a partir do
momento que estas colaboradoras nos expressaram tais afetacdes e significacOes, desveladas
no movimento de analise de interndcleos. Essas interpretacdes das falas das colaboradoras
foram possiveis por meio dos Nucleos de Significacdo apontados por Aguiar e Ozella (2006) e
Aguiar, Soares e Machado (2015), que aderimos nesta pesquisa como procedimento de analise
e interpretacOes das informagdes. Este se caracterizou consideravel nas apreensdes dos sentidos,
que a partir do movimento de ir e vir nos direcionou a aproximarmos das constituigdes afetivas
das colaboradoras da nossa pesquisa na vivéncia do PIBID com as alunas bolsistas. No estudo
analitico das interpretacfes, identicamente langcamos mao da aquisicdo dos trés principios
criados por Vigotski (2007) para analisar as func@es psicoldgicas superiores.

Neste movimento de analise e interpretacdo das significacbes, chegamos a quatro
nucleos de significacdo, acentuamos que mesmo sendo interpretados de maneiras separadas,
com tematicas diferenciadas, estdo inter-relacionados, haja vista, o todo compor as partes e se
constituir neste processo, pois na Psicologia Socio-Historica ndo estudamos a constituicdo do
humano como fatos isolados.

Ao discutir o primeiro nucleo de significacdo “Dimensao afetiva e a constituicdo das
professoras supervisoras: encontro com o PIBID”, podemos entender a importancia das
mediacdes sociais e historicas, do contexto social, refletido no seio familiar, nas escolas, nos
encontros do PIBID, dentro e fora da universidade, vividos por essas docentes a partir das falas
com significado, as quais nos revelaram que essas apreensdes das significacdes das professoras
supervisoras, diante da constituicdo docente, ocorreram por meio das suas historicidades, desde
0 inicio, ainda como filha no caso de Ana, como estudante, no caso de Maria e aluna bolsista
no caso de Teresa. Este processo foi movido pela afetividade positiva e negativa. O conhecer e
vivenciar a docéncia nestes contextos, atraves das afetacdes e dos elementos determinantes,
foram marcantes para que Ana, Maria e Teresa se decidissem pela profissdo docente e
conseguintes professoras supervisoras do PIBID de Pedagogia em um movimento de
reencontro, transformacao e identificacdo com a docéncia.

No segundo nucleo de significacdo “As vivéncias das professoras supervisoras no
PIBID/Pedagogia/Uern e suas relacdes afetivas com as alunas bolsistas”, aproximamo-nos
das constituicdes afetivas de Ana, Maria e Teresa em seu fazer docente como professoras
supervisoras do PIBID/Pedagogia/UERN, tanto na escola, quanto na universidade e com as
alunas bolsistas de maneiras particulares. As interpretacfes aqui inseridas tém proximidade
com o objetivo da nossa pesquisa: apreender como sdo constituidas as relacdes de afetos

entre as professoras supervisoras tecidas nas vivéncias com as alunas bolsistas do
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PIBID/Pedagogia/Uern, no tocante ter nos revelado o movimento dialético das afetacdes
constituidas nesta relacdo de sujeitos sociais. Nas interpretacdes, foi revelado que essas
constituicdes afetivas ocorrem a partir do movimento de apreensdo das significacfes que essas
docentes tém com a docéncia e com o PIBID e procuram repassar, na vivéncia diaria da escola
e universidade, esses valores para as alunas bolsistas.

Desse modo, esta relacdo professor-aluno foi movida por afetacbes positivas,
ocasionado pelo sentimento de amizade em meio as orientacdes referentes ao cumprimento das
demandas do programa, que as alunas bolsistas apresentavam éxito, compromisso,
responsabilidade e dedicacdo, caracteristicas vistas como necessarias pelas educadoras, para
que elas constituam afetacGes positivas diante dessa interacdo humana.

Mas na unidade de contrarios, o desencanto, a afetacdo negativa esteve presente,
mediante as orientacdes, que algumas alunas pibidianas se recusaram a cumprir. Diante disso,
esse movimento de apreensdo das constituicdes afetivas foi marcado pela compreenséo,
respeito, ajuda e empatia. Em meio a esse movimento de apreenséo das significacoes, foi dada
a importancia de que para aprender existe matriz afetiva ndo somente a cognitiva, mas a
afetacdo como contributo importante no processo de aprendizagem. Os afetos que cercam o
fazer docente dessas professoras supervisoras conduziram as alunas bolsistas a se identificarem
na profissdo de professoras e atuarem com dedicacdo, proporcionando aprendizagens
significativas aos alunos das salas de aula, que também foram neste contexto afetados
positivamente.

No contexto do PIBID/Pedagogia/Uern, essa contradicdo, mediada pelo afetivo, foi
importante para que as bolsistas entendessem que o cotidiano escolar se faz de
desenvolvimentos, aprendizagem, exemplo, mas também de escuta sensivel. Durante todo este
processo de interpretacdo teve presente a categoria Afetividade, Vivéncia, Atividade e Sentido
e Significados, enfatizando o quanto a vivéncia no PIBID traz significacdes para as bolsistas e
para as professoras supervisoras, pelo fato da inovacdo da atividade docente, quando essas
docentes buscam atribuir significacdes diante dos estudos na universidade, por intermédio da
formacdo continuada.

No terceiro nucleo de significagdo “O fazer das atividades pedagégicas e o ser das
significacdes afetivas das professoras supervisoras”, as falas das docentes nos revelam que
0 movimento de apreensdo das constituicdes afetivas delas e de suas alunas bolsistas, foi
mediado pela transformacdo na atividade docente, por meio da criatividade didatico
pedagdgica, que as alunas pibidianas trouxeram para as salas de aulas na escola em que o PIBID

¢ assistido.
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Destacamos neste nucleo de significacdo a importancia da categoria da atividade para
que entendéssemos este processo constitutivo pelos quais passaram essas profissionais do
magistério diante da atividade, que cerca a profissdo do professor. Assim, compreendemos a
contribuicdo do PIBID e as alunas bolsistas nestas apreensdes. Diante disso, interpretamos que
essas mudancas na atividade docente dessas educadoras foram conduzidas pela dimenséo
afetiva, visto que, ndo se finda na sala de aula, na escola, no PIBID. Mas, conduziram a
apreensdo de significacdes de Ana, Maria e Teresa, adentrando sua subjetividade, haja vista,
em suas falas elas revelarem o desejo e a mudanca na préatica educativa para melhor atender aos
seus alunos e as demandas da profissdo, com um olhar humanizado para o processo.

Nesta aprendizagem e desenvolvimento, temos a categoria sentido e significado
conduzindo as constituicOes afetivas, as significacdes que essas docentes desenvolveram sobre
a atividade docente. Com isso, as significacfes das professoras supervisoras, suas afetacdes,
essas inovacgOes didaticas pedagogicas trazidas pelas pibidianas se configuram em toda a escola,
para outros professores.

O quarto nucleo de significacdo, “O sucesso das aprendizagens construidas pelas
alunas bolsistas no PIBID e na escola”, revelou a notabilidade do PIBID na formacao inicial
para 0 magistério através das falas de Ana, Maria e Teresa. As vivéncias no PIBID permitem
que essas graduandas, bolsistas do programa, tenham no PIBID oportunidades de no processo
de apreensdo de significacbes diante do magistério, esteja dentro das escolas da rede de ensino
basico e apreendam no dia-a-dia com as colaboradoras da pesquisa a serem professoras.

Diante desses sentidos e significados as bolsistas vdo aprendendo a fazerem e
desenvolverem planos de aulas; projetos pedagdgicos; oralidade, quando abordarem um
conteldo na sala de aula e estratégias de ensino, com a pratica educativa da professora
supervisora, apreendendo como se faz a docéncia no chdo da escola e como utilizar a teoria da
universidade na escola, aliando a pratica educativa. Essas constituices sdo marcadas pela
dimensdo afetiva, ao ponto de que essas estudantes se assemelham com o modo de ser e fazer
a docéncia repassada pelas educadoras.

Neste movimento dialético das afetacBGes, essas educadoras se alegram com as
conquistas profissionais e académicas das pibidianas por ser este processo mediado pela
dimensdo afetiva, que determina as significacdes desses sujeitos no contexto do
PIBID/Pedagogia/UERN.

Mediante as discuss@es, consideramos que o PIBID no ambito da Faculdade de
Educagdo da UERN tem contribuido para que os sujeitos envolvidos busquem a melhoria da

educacdo basica, aprimorando o quadro da educagdo nacional, quando retrata a realidade do
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ensino publico e gratuito e faz com que os professores dessas modalidades de ensino busquem
a pesquisa, se envolvam em discussdes académicas para melhor desenvolver a pratica
educativa. Assim, o PIBID contribui com os licenciandos, atribuindo-lhes valores docentes no
processo formativo.

Nessas ponderagOes, acreditamos que programas como o PIBID é um diferencial no
quadro da formacao de professores a nivel nacional, tendo em vista 0 impacto que este provoca
na formacéo inicial e continuada dos envolvidos, trazendo inovagdes para a atuagdo no
magistério.

Assim, este estudo vem somar a outras pesquisas ja realizadas sobre o PIBID, trazendo
um diferencial, que sdo os afetos no processo de ensino-aprendizagem. Nesta busca de
apreensdo das constituicOes afetivas das professoras supervisoras entendemos que o professor
que trabalha com o afetivo diante da contradicdo, da negacao, da incompreensdo, deixa marcas
significativas em seus alunos, ao ponto deles buscarem viver e fazer a docéncia movida por
essas afetacdes.

Entendemos 0 quanto este estudo enriqueceu nosso olhar para com este programa
significativo para escola, para a universidade e para formacdo profissional e humana dos
sujeitos envolvidos. Ouvir as vozes das professoras supervisoras nos proporcionou apreensoes
das constituicdes afetivas dessas educadoras, presente em suas significacdes, por intermédio do
diadlogo com o objeto da pesquisa.

Destacamos as significacOes atribuidas pelas pesquisadoras na participacdo do Grupo
de Pesquisas e Estudos em educacdo e subjetividade (GEPES/UERN), como também o
POSEDUC, no tocante aos aprendizados diante das disciplinas cursadas, principalmente as
ministradas pelas docentes do referido grupo de discussao.

Tecemos consideracBes ao Programa de Cooperacdo Académica (PROCAD), esta rede
de colaboracdo no ensino e na Pesquisa, que permitiu significacbes as pesquisadoras, por

intermédio de vivéncias em discussdes cientificas proporcionado por este programa.



138

REFERENCIAS

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira de. Consciéncia e atividade: categorias fundamentais da
Psicologia Sécio-Histérica. In: BOCK. Ana Mercés Bahia; GONCALVES, Maria da Graca
Marchina; FURTADO, Odair. (orgs.). Psicologia Socio-Histdrica: uma perspectiva critica
em psicologia. 6. ed. S&o Paulo: Cortez, 2015, p. 117- 135.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira; BOCK, Ana Mercés Bahia. Apresentagédo. In: AGUIAR,
Wanda Maria Junqueira e BOCK, Ana Mercés Bahia (orgs). A Dimensdo Subjetiva do
Processo Educacional: uma leitura sdcio-histérica. Sdo Paulo: Cortez, 2016, p. 11-18.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira de. OZELLA, Sérgio. Nucleos de Significagdo como
Instrumento para a Apreensao da Constituicdo dos Sentidos. Psicologia Ciéncia e
Profissdo, v. 26, n. 2, p. 222-245, 2006, Disponivel em:
http://lwww.scielo.br/pdf/pcp/v26n2/v26n2a06.pdf. Acesso em: 12 abr. 2020.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira; OZELLA, Sergio. Apreensdo dos sentidos: aprimorando
a proposta dos nucleos de significacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia,
v. 94, n. 236, p. 299-322, jan./abr. 2013.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira; SOARES, Julio Ribeiro; MACHADO, Virginia Campos.
Nucleos de Significacdo: uma proposta histérico-dialética de apreensao das significacoes.
Cadernos de Pesquisa, v. 45, n. 155, p. 56-75, jan./jun. 2015.

ALMEIDA, Laurinda Ramalho; SZYMANSKI, Heloisa A dimensao afetiva na situacao de
entrevista de pesquisa em Educacéo. In: SZYMANSKI, Heloisa (org.). A entrevista na
pesquisa em Educacao: a préatica reflexiva. 4. ed. Brasilia: Liber Livro, 2011, p. 89-100.
(Série Pesquisa, 4).

ARAUJO, Lucélia Costa “O essencial ¢é invisivel aos olhos”: significagdes que medeiam a
constituicdo da identidade do professor homem. 2015. 177f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Federal do Piaui — UFPI, Teresina, 2015.

ARAUJO, Ulisses F. A dimenséo afetiva da psique humana e a educag&o em valores. In:
ARANTES, Valéria Amorim (org.). Afetividade na escola: alternativas teoricas e praticas
Séo Paulo: Summus Editorial, 2003. p. 153-169.

BARBOSA, Silvia. Maria Costa. Ethometodologia e Multirreferencialidade: a
formacdo do professor dos anos iniciais do ensino fundamental sob duas perspectivas de
analise. 2006. 123 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) - Universidade Metodista de
Séo Paulo, Séo Bernardo do Campo, SP, 2006. Disponivel em:
http://tede.metodista.br/jspui/bitstream/tede/1063/1/Silvia%20Maria%20Costa%20Barbos
a.pdf. Acesso em: jun.2020.

BARBOSA, Silvia Maria Costa. Atividade do professor em sala de aula: uma analise das
estratégias de ensino a partir da psicologia Sdcio-Historica. 2011. 225 f. Tese (Doutorado em
Educacdo: Psicologia da Educacéo) - Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo - PUC/SP,
Sé&o Paulo - SP, 2011.



139

BOCK, Ana Mercés Bahia. Aventuras do Bardo de Munchaausen na Psicologia. S&o
Paulo: Cortez, 1999.

BOCK, Ana Mercés Bahia; AGUIAR, Wanda Maria Junqueira. A dimensdo subjetiva: um
recurso tedrico para a Psicologia da Educacgdo. In: AGUIAR, Wanda Maria Junqueira; BOCK,
Ana Mercés Bahia. A dimensao subjetiva do processo educacional: uma leitura socio-
historica. Sdo Paulo: Cortez, 2016, p. 43-59.

BOCK, Ana Mercés Bahia; FURTADO, Odair e TEIXEIRA, Maria de Lourdes Trassi.
Psicologias: uma introducgéo ao estudo de psicologia. S&o Paulo: Saraiva, 1999.

BRASIL. Lei n® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 1996.

Disponivel em: https://proplan.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/7/2014/09/LEI-
n%C2%B0-9.394-de-20-de-dezembro-de-1996.pdf. Acesso em: 12 abr. 2020.

BRASIL. Decreto n° 7.219, de 24 de junho 2010. Dispde sobre o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm. Acesso
em: 10 mar. 2020.

BRASIL. Plano Nacional de Educacgdo 2014-2024: Lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da outras providéncias. Brasilia:
Cémara dos Deputados, Edigdes Camara, 2014.

BRASIL. Portaria n° 46, de 11 de abril de 2016. Aprova o Regulamento do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/15042016-Portaria-46-
Regulamento-PIBID-completa.pdf. Acesso em: 12 mar. 2020.

DOURADO, Luiz Fernandes. Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacédo basica: concepcdes e desafios.
Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 36, n. 131, p. 299-324, abr./jun., 2015. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/es/v36n131/1678-4626-es-36-131-00299.pdf. Acesso em:
12 mar. 2020.

DUARTE, Newton. A anatomia do homem é a chave da anatomia do macaco: a dialética
em Vigotski e em Marx e a questdo do saber objetivo na educacéo escolar. Educacéo &
Sociedade, ano XXI, n. 71, jul. /2000. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=87313695004. Acesso em: 08 mar. 2020

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas “Estado da Arte”.
Educacdo & Sociedade, ano XXIII, n. 79, ago. 2002. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf. Acesso em: 14 nov. 2018.

FREIRE. Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 50. ed.
Sé&o Paulo: Cortez, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 49.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.



140

GATTI, Bernardete A. Formag&o de Professores no Brasil: caracteristicas e problemas.
Educacao & Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out./dez. 2010. Disponivel
em: www.scielo.br/pdf/es/v31n113/16.pdf. Acesso em: 15 jul. 2019.

GATTI, Bernadete A; ANDRE, Marli E. D. A.; GIMENES, Nelson A. S.; FERRAGUT,
Laurizete. Um estudo avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID). S&o Paulo: FCC/SEP, 2014.

GOMES, Edione Monteiro Araujo. Significacdes do professor acerca da inclusao escolar
de alunos com deficiéncia no ensino medio. 2018. 144f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Mossord, 2018.

GONCALVES, Fabiola M6nica da Silva. Formagdo inicial do professor no Brasil: uma
analise tridimensional (DCNS, PNE E O PIBID). Revista Anthesis, v. 6, n. 11, jan./jul. 2018.

GONGCALVES, Maria da Graga Marchina. A Psicologia como Ciéncia do sujeito e da
subjetividade: o debate pds-moderno. In: BOCK. Ana Mercés Bahia; GONCALVES, Maria
da Graga Marchina; FURTADO, Odair. (org.). Psicologia Socio-Historica: uma perspectiva
critica em psicologia. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2015. p. 67-92.

GONZAGA, Bruna Jucilene Carlos. Autoridade pedagogica: um olhar a luz da Psicologia
Socio-Histdrica. 2018. 1271f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte — UERN, Mossoro, 2018.

KONDER, Leandro. O que é dialética. 6. reimp. da 28. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2008.
(Colecéo Primeiros Passos: 23).

LANE, Silvia T. Maurer. Prefacio. In: LEITE, Ivanise. Emoc¢es, Sentimentos e Afetos: uma
reflexdo socio-histérica. 2. ed. Araraquara: Jungueira & Marin Editores, 2005.

LEITE, Ivanise. Emocoes, Sentimentos e Afetos: uma reflexdo sdcio-histérica. 2. ed.
Araraquara: Junqueira & Marin Editores, 2005.

LEONTIEV, Alexis. O desenvolvimento do psiquismo. Traducéo de: Rubens Eduardo Frias.
2. ed. S&o Paulo: Centauro, 2004.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

LONGAREZI, Andréa Maturano; FRANCO, Patricia Lopes Jorge. A. N. Leontiev: a vida e a
obra do psicélogo da atividade. In: LONGAREZI, Andrea Maturano, PUENTES, Roberto
Valdés. (orgs.). Ensino desenvolvimental: vida, pensamento e obra dos principais
representantes russos. 3. ed. Uberlandia: EDUFU, 2017. p. 67-110.

LURIA, Alexander Romanovich. Pensamento e linguagem: as Gltimas conferéncias de
Luria. 2. reimp. Traducdo de Diana Myriam Lichtenstein e Mario Corso. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2001.



141

MARQUES, Eliana de Sousa Alencar. O socio-afetivo mediando a constituicao de
praticas educativas bem sucedidas na escola. 2014. 324f. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Universidade Federal do Piaui (UFPI), Teresina/Piaui, 2014. Disponivel
em:
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged2/arquivos/filessELIANA%20ALENCAR_TESE
%20COMPLETA_OFICIAL.pdf. Acesso em: 09 dez. 2018.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. 10. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.

MARX, Karl. Manuscritos econdmico-filoséficos. 1844. Traducdo e notas de Jesus Ranieri.
Sdo Paulo: Boitempo, 2004.

MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Leitura, producéo de textos e a escola: reflexdes
sobre o processo de letramento. Campinas: Mercado de Letras, 2012.

MEDEIRQOS, Maria Marta de. Os desafios de constituir-se professor: um estudo com
professores bacharéis. 2017. 164f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Mossoro, 2017.

MEDEIROS, Umberto de Araujo. A mediacéo subjetiva do pacto nacional pelo
fortalecimento do ensino médio na formag&o continuada do professor. 2016. 181f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
UERN, Mossoro, 2016.

MIGUEZ, Fatima. Nas arte-manhas do imaginario infantil: o lugar da literatura na sala de
aula. Rio de Janeiro: Singular, 20009.

MOREIRA, Francisca Verdnica Pereira. Vivéncia no PIBID-UERN: significacdes
constituidas por bolsistas de iniciacdo a docéncia. 2018. 153f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo), Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Mossoro, 2018.
Disponivel em: http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-
disserta%C3%A70es2016/arquivos/4501francisca_vera%E2%80%9Dnica_pereira_moreira.p
df. Acesso em: 09 dez. 2018.

NASCIMENTO, Cassia Gilania Santos. A constituicédo dos ethos de professoras sobre
disciplina nas praticas do PIBID. 2017. 136f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) -
Universidade Federal de Alagoas - UFAL, Maceid, 2017. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufal. br/bitstream/riufal/2580/1/A%?20constitui%C3%A7%C3%A30%2
0dos%20ethos%20de%20professoras%20sobre%20disciplina%20nas%20pr%C3%Alticas%?2
0d0%20PIBID.pdf. Acesso em: 09 dez. 2018.

NOVOA, Anténio. Formacao de Professores e Trabalho Pedagdgico. Faculdade de
Psicologia de Lisboa, Portugal: Educa, 2002.

OLIVEIRA, Evandro Nogueira de. A dimenséao subjetiva da iniciacdo a docéncia: um
estudo sobre as significa¢bes produzidas no inicio da carreira docente. 2017. 206f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
UERN, Mossoro, 2017.



142

OLIVEIRA, Jailma Nunes Viana de. As disciplinas pedagogicas no contexto da formacéao
inicial em historia: anélise das significagdes de um licenciando.2016. 154f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Do Estado do Rio Grande do Norte - UERN,
Mossord/RN, 2016. Disponivel em: <http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-
disserta%C3%A70es-2014/arquivos/3940jailma_nunes_viana_de_oliveira.pdf>. Acesso em:
09 dez. 2018

OLIVEIRA, Marta Kohl de; REGO, Teresa Cristina. Vigotsky e as complexas relac6es entre
cognicdo e afeto. In: ARANTES, Valéria Amorim (org.). Afetividade na escola: alternativas
tedricas e préaticas. Sdo Paulo: Summus Editorial, 2003, p. 13-34.

PIRES, Sueli Maria de Sousa. Significados e sentidos constituidos por professores sobre o
aprender a ensinar e que medeiam sua pratica pedagogica. 2016. 106f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal do Piaui — UFPI, Teresina, 2016.

RAPOSO, Francisco Evanio Dantas. As significacdes constituidas pelo pedagogo em sua
formacao inicial acerca do ensino da matematica no ensino fundamental. 2017. 196 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
UERN, Mossoro, 2017.

SANTOS, Mariluze Riani Diniz dos. As significa¢fes produzidas pelo professor iniciante
frente aos desafios da atividade profissional na educacéo infantil. 2018. 239f. Dissertacéao
(Mestrado em Educacédo) — Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN,
Mossord, 2018.

SCHETTINI, Rosemary Hohlenwerger. Atividade em sala de aula: um dilema muito
discutido, mas pouco resolvido. Séo Paulo: Andross, 2008. (Formacao critica de educadores).

SILVA, Claudia Alves da. A formacéo docente mediada pelo PIBID: uma analise dos
sentidos e significados constituidos por professores/supervisores. 2016. 224f. Dissertacédo
(Mestrado em Educacéo) - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN,
Mossor6/RN, 2016. Disponivel em: http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-
disserta%C3%A70es-2014/arquivos/3940claudia_alves da_silva.pdf. Acesso em: 09 dez.
2018.

SILVA, Elisiana Nadia da. A leitura como ponte norteadora do processo de aprendizagem.
Monografia (Conclusdo de Curso de Pedagogia) - Faculdade de Educacdo da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Mossor6/RN, 2017.

SILVA, Hemause Emanuele da. Pedagogia hospitalar: um estudo sobre relacdes afetivas.
2018. 158f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN), Mossor6/RN, 2018. Disponivel em:
http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A70es-
2016/arquivos/4501hemause_emanuele_da_silva.pdf. Acesso em: 09 dez. 2018.

SILVA, Luzimara Alexandre da. Educacéo infantil: sentidos e significados do cuidar e
educar na pré-escola. 2017. 168f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Mossoro, 2017.



143

SILVA, Rosivania Maria da. O bem-estar docente na educacdo infantil: uma analise sécio-
historica do seu processo de constituicdo. 2015. 208f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) —
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Mossoro, 2015.

SOARES, Julio Ribeiro. Vivéncia pedagdgica: a producdo de sentidos na formacgéo do
professor em servigo. 2006. 327f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo: Psicologia da
Educacdo) — Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, 2006.

SOARES, Julio Ribeiro. Dimenséo subjetiva e Processo Educacional: estado da arte na
pesquisa em psicologia e educacdo na perspectiva sécio-histdrica, 2018. 38f. Estagio Pos-
doutorado (Relatério Final de Estagio de P6s-doutorado) — Pontificia Universidade Cat6lica
de S&o Paulo, 2018.

SOUZA, Miria Helen Ferreira de. Literatura e formacédo humana: nas entrelinhas das obras
infantis de Clarice Lispector. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) - Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte, Mossoro-RN, 2014.

SOUZA, Miria Helen Ferreira de; MORAIS, Marcelo Bezerra de. Subprojeto: Pedagogia e
praticas educativas: formacao docente tecida a varias maos. Campus Central/UERN. jun.
2018.

SZYMANSKI, Heloisa. Entrevista reflexiva: um olhar psicolégico sobre a entrevista em
pesquisa, 2011. In: SZYMANSKI, Heloisa (org.). A entrevista na pesquisa em Educacao: a
pratica reflexiva. 4. ed. Brasilia: Liber Livro, 2011, p. 9-64. (Série Pesquisa, 4).

TOASSA Gisele. Emocgdes e vivéncias em Vigotski. Campinas, SP: Papirus, 2011.
VIGOTSKI, Lev. S. Psicologia da Arte. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

VIGOTSKI, Lev. S. Psicologia pedagogica. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

VIGOTSKI, Lev. S. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 7. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.

VIGOTSKI, Lev. S. Pensamento e linguagem. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.
(Psicologia e pedagogia).

VIGOTSKI, Lev. S. A construcéo do pensamento e da linguagem. 2. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2009. (Textos de psicologia)

VIGOTSKI, Lev. S. 7 Aulas Sobre os Fundamentos da Pedologia. Rio de Janeiro: E-
Papers, 2018.



144

" "
-

"

APENDICES

APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

Governo do Estado do Rio Grande do Norte

FACULDADE DE EDUCACAO - FE / DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — POSEDUC

Campus Central — BR 110 — KM 46 — Rua Prof. Antonio Campos, s/n - Costa e Silva.

CEP: 59.633-010 - Caixa Postal 70 - Mossord — RN Tel: (84) 3314-3452 — FAX: (84) 3314-3452

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , ha condicdo de
Professora Supervisora do PIBID/Pedagogia/lUERN, do Campus Central, localizado na cidade de
Mossord/RN afirmo que:

1) Fui convidado (a) participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada “As Constituicdes Afetivas
das Professoras Supervisoras Tecidas nas Vivéncias com as Alunas Bolsistas do
PIBID/Pedagogia/UERN?, realizada por Elisiana Nadia da Silva, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Silvia
Maria Costa Barbosa no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo (POSEDUC/UERN), cujo objetivo
geral consiste em Apreender como sdo constituidas as relacGes de afetos das professoras supervisoras
tecidas nas vivéncias com alunas bolsistas do PIBID/Pedagogia/UERN.

2) O projeto de pesquisa foi apresentado a mim Professora Supervisora e, além do objetivo geral, seus
procedimentos metodoldgicos foram devidamente esclarecidos;

3) Foi garantido a mim o livre acesso a todos os dados produzidos por meio dos procedimentos
metodoldgicos utilizados na realizacdo do citado trabalho de pesquisa, assim como terei direito ao
esclarecimento acerca das informacdes das quais eu possa ter dividas com relacdo ao meu envolvimento
nesse processo;

4) Além de estar ciente de todo o processo metodoldgico da pesquisa e de sua publicacdo, sei também
que serdo resguardados todos os dados referentes a minha privacidade, de modo que jamais o
pesquisador criara meios que possibilitem a minha identificacdo nesse trabalho. Tudo aquilo o que diz
respeito a minha identidade sei que sera mantido sob sigilo;

5) Caso decida por ndo mais participar dessa pesquisa, poderei retirar-me dela a qualquer momento sem
que isso signifique nenhum tipo de prejuizo para mim. Néo ha, inclusive, necessidade de justificar tal
desisténcia.

Ciente de que o referido projeto ndo apresenta nenhuma perspectiva de desconforto ou risco a minha
participacdo no seu desenvolvimento, ACEITO, DE FORMA LIVRE E ESCLARECIDA, participar
dessa pesquisa com o intuito de contribuir com a sua realizagdo naquilo o que me couber como
professora supervisora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

Mossord / RN, de de 2019.

Colaboradora da Pesquisa
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APENDICE B- Pré- indicadores produzidos a partir da entrevista reflexiva

OS pré-indicadores utilizados na analise se apresentam no quadro sem Italico e em Negrito

22Ana, Maria e Teresa- Fale sobre sua trajetoria de vida: formagdo humana e profissional?

(Ana) [...] desde pequenininha Ia em casa sempre foi uma familia de professores e por fazer parte deste mundo
da educagdo, a vontade tornou-se mais clara e evidente da profissdo que desejaria seguir.

(Maria)Falar da minha formacao humana eu tenho primeiro de me retratar da minha familia [...] sempre fui
orientada [...] a fazer as coisas corretas da minha vida. Tive uma méde, que trabalhava muito e uma irma mais
velha, ao qual, vamos dizer, teve grande participa¢do na minha educagao.

(Teresa) Eu, sou de Natal, nasci e me criei, passei minha vida inteira l1a. Vim para Mossor6 por causa da minha
nomeacao no concurso publico. Mas, grande parte da minha vida, das vivéncias, [...] que eu tenho se vem de la

(Ana) De inicio, eu achava muito bom ensinar, até porque eu tinha um tio que ele ndo sabia ler, e tanto eu,
quanto minha irma, a gente pegava uma porta que tinha na casa da minha avo e fomos alfabetizar esse tio
(Maria) [...] entrei na minha vida escolar com cinco anos de idade, no jardim de infancia, dentro desse periodo
eu me lembro bem de um dia, que me deu vontade de fazer xixi, pedi a professora e ela ndo deixou [...] fizo
xixi na sala e fiquei de castigo por conta disso, s6 que eu fiz [...] porque ndo aguentava mais e a professora
nao deixava eu sair, isso foi uma coisa que marcou na minha vida, na minha infancia [...].

(Teresa) [...] fui uma menina que estudei em escola publica, uma familia bem simples, tive um ensino
fundamental na época muito bom, uma escola muito boa, que eu lembro com [...] carinho de todos 0s meus
professores, em especial no ensino fundamental | do primeiro ao quinto [...].

(Ana) A minha méae era professora, a maioria da familia dela era toda professora e o0 melhor de tudo, foi ter
alfabetizado esse tio [...].

(Ana) [...] fiz o magistério, me identifiquei bastante, sabia que era uma profisséo que realmente eu escolheria
mais por amor, e por amor a esta profissao estou até hoje nela.

(Maria) [...] Foi a época em que, as professoras ainda tinham o poder de bater, de dar castigos excessivos e
eu estava em uma fila, e s6 porgue soltei 0 meu braco sem querer bati 0 meu brago no colega e ela me deixou
detras da porta de joelhos nos carocos de milho. [...] ela ndo quis me ouvir, ouviu o colega e por conta disso
hoje eu escuto muito 0os meus alunos [...] aos quais eu sou responsavel enquanto supervisora [...]

(Teresa) [...] percebo muitas mudancas hoje enquanto professora da época que eu tinha assim, um carinho,
admiracao, respeito [...] pelos meus professores, que até hoje quando eu os encontro [...], abraco, beijo, faco
guestdo de dizer que sou professora e percebo a alegria deles em ver o fruto do trabalho deles, [...] do que eles
fizeram por mim enguanto professores.

(Ana) Eu sou muito grata, muito grata por tudo que realizo na sala de aula, fora da sala de aula, isso aqui é a
minha vida.

(Maria) [...] ndo tinha vontade de estudar, porgue eu ndo tinha experiéncia positiva dentro da escola, ndo tinha,
por eu ser moreninha [...] existia como até hoje existe a questdo do apelido, do bullying que chama hoje
(Teresa) [...] cursei minha primeira graduacéo e foram momentos na minha vida de muita luta, sempre foi,
minha vida é marcada de muita luta e muito crescimento [...].

(Teresa) [...] e assim a gente vai se constituindo enquanto pessoa, enquanto professora, enquanto aluna,
enquanto filha.

(Ana) No dia que ndo venho para a escola é como se faltasse um pedago de mim.

(Maria) [...] nasceu a minha vontade de ser professora, porque eu ensinava matematica aos meus colegas de
sala que ndo sabia [...] a partir dos onze anos de idade eu comecei a ensinar, [...] e dai eu nunca mais parei,
comecei a dar aula de refor¢o em casa. As mées dos meus colegas [...] me davam um dinheirinho para eu
ensinar e ai eu fui ganhando gosto pelo trabalho, por ganhar meu proprio dinheiro e de la para ca& nunca
parei de trabalhar [...]

22 Ressaltamos que os nomes das colaboradoras da pesquisa séo ficticios com o intuito de resguardar a identidades
das docentes. Maria (nome escolhido pela propria colaboradora da pesquisa); Ana e Teresa (Pelas pesquisadoras)
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(Maria) Fui fazer o magistério, [...] gracas a Deus consegui passar na faculdade [...]

(Maria) [...] ndo fago distingdo na hora que estou dando minhas orientag¢des enquanto supervisora do PIBID,
daquelas que sé@o esforgadas, daquelas que ndo sdo. [...] isso cria um lago afetivo com aquelas que querem
crescer, [...] e aquelas outras que ndo querem [...], tendem a se distanciar, na realidade tem até raiva, mas até
a minha participacdo do ano anterior do PIBID, eu néo identifiquei nenhuma que ndo gostasse de mim ou
gue ndo me quisesse bem e vive-versa.

(Maria) Esse ano [...] venho observando, eu nédo sei se € pelo nivel de maturidade das alunas [...], que s&o
meninas, [...] do terceiro periodo, do segundo periodo, cruas, vamos dizer assim, que ainda ndo tem muito
estudo, [...] sinto certa rejeicdo em relagdo as minhas exigéncias, [...] eu sempre, enquanto professora [...] eu
sou exigente, mas buscando o melhor para meu aluno [...] eu tendo a que as minhas alunas, [...] mesmo me
vendo como uma pessoa exigente, mas eu deixo claro que aquilo que eu estou fazendo é em beneficio delas
(Maria) [...] se fizer errado eu digo que esta errado e mostro o caminho certo. Se quiser seguir, siga. Se nao
quiser [...] a gente vé como eu falei na ultima reunido, [...] sendo minha aluna, tem que seguir as minhas
orientacbes. Porque, ndo tem sentido eu ser supervisora, ter dez alunas do PIBID hoje, onde ndo querem
seguir as minhas orientacdes. Entdo, estd comigo porque, para que, se ndo € para aprender.

(Maria) [...] o PIBID é essa troca mesmo, onde eu entro com a minha experiéncia e as alunas pibidianas
entram com a teoria que vem aprendendo e isso € muito bom pra mim, porque em nome disso eu venho
aprendendo, me aperfeicoando cada dia mais. Eu percebo, de que quando eu iniciei o PIBID pra hoje, eu ja
tive, eu considero ndo sei na avaliacdo de outras pessoas, mas eu considero, que ja houve uma melhora na
minha pratica profissional, porque nas reunifes a gente tem muitas reflexfes sobre as nossas praticas [...]
(Maria) [...] para mim, quanto mais cedo os alunos de Pedagogia por os pés na sala de aula, mais ferramentas
ele vai ter para dizer se é aquilo que realmente o que eles querem e ndo perder, perder entre aspas, tanto tempo
de formacdo, porque eu ja me deparei com alunos da UERN, ndo dentro do PIBID, mas estagiarios, que vdo
para o estagio e ja chegam dizendo, que ndo é isso que eles querem para sua vida.

Ana, Maria e Teresa -Como foi a sua chegada no PIBID, especificamente no PIBID/Pedagogia/UERN?

(Ana) O PIBID foi um projeto que eu sempre ouvi falar, [...] conheco a coordenadora [...] ouvia muito ela
contar sobre essa questdo do PIBID. [...] como eu ndo tinha dois vinculos no estado [...], trabalhava na
coordenacdo. [...], era uma coisa que eu ndo poderia estar trabalhando junto ao PIBID, [...] Quando eu fui
chamada no vinculo dois, para o estado [...] a proposta surgiu para levar o PIBID para escola que eu trabalho.

(Maria) Na realidade eu ndo sabia nem o que era, nunca tinha ouvido falar desse programa. Mas, uma
professora que fez o seu trabalho, [...] em cima [...], da minha prética pedagdgica [...] era coordenadora do
PIBID. [...] surgiu a oportunidade, como ela ja conhecia meu trabalho, meu empenho, minha disponibilidade
[...] ela foi a escola e me convidou a fazer a sele¢ao, [...] fiz a selecéo [...] e estou no PIBID até hoje, ja mudou
a coordenacdo por trés vezes, mas eu continuo no PIBID e gostando bastante e aprendendo muito gragas a
Deus.

(Teresa) O PIBID ele marcou a minha vida demais, porque na época da graduacdo em Pedagogia o meu
primeiro contato na sala de aula se deu a partir do programa.

(Ana) [...] o PIBID ele foi uma luz, ele foi uma luz na minha trajetéria de professora (brilho no olhar), porque,
ele me fez repensar as minhas ac¢oes em sala de aula.

(Teresa) Quando eu estava no terceiro periodo ainda na UFRN, abriu a selecdo e na época ndo era nem o
PIBID Capes, porqgue naquela ocasido tinham dois PIBID, [...] o PIBID financiado pelo Reuni, que era um
programa de Reestruturagdo das Universidades e [...] o PIBID financiado pela Capes e ai abriu a selecao
para o PIBID Reuni e eu tentei a sele¢éo, [...] consegui ingressar e a partir do PIBID, eu tive a minha primeira
experiéncia em sala de aula.

(Ana) O PIBID me deu um novo olhar, me criou oportunidades de novas formas de trabalho, estratégias de
buscar novas aprendizagens para os alunos, que atividades seriam mais prazerosas para eles, que
aprendizados iriam facilitar os conhecimentos deles, [...] o PIBID para mim, foi [...] um aprendizado
(empolgacéo na fala), que eu ndo tenho nem como agradecer e principalmente [...], pelas minhas pibidianas,
porque elas vinham com toda expectativa de uma nova aprendizagem e quem acabou aprendendo com elas
fui eu.
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(Ana) Nossa! Para mim enquanto professora, enquanto profissional, foi de uma importancia muito grande,
[...] me abriu os olhos para muita coisa, que eu sabia que eu tinha condigbes de fazer, mas, que eu nao fazia.

(Teresa) Fui colocada em uma escola (enquanto aluna bolsista) com muitos desafios, em termos de
indisciplina e violéncia por parte dos alunos. [...] a gente enfrentava tantas dificuldades. [...] quando a gente
vai viver o PIBID, a gente comeca a entender as relacfes interpessoais dentro da escola, as questdes
burocraticas, as questdes de imposicdes [...], do proprio sistema, que muitas vezes [...] a gente [...] acaba
ficando muito preso a ele.

(Teresa) [...] foram muitos desafios (na época da graduacdo) [...] com questBes de equipamentos que
chegavam na escola e a gente ndo poderia fazer uso, porque tinha que deixar na caixa, computador, [...]
materiais que seriam muito interessantes para gente ta apresentando, trabalhando com aquelas criangas e
por gquestdes burocraticas, de sistema, a gente tinha essas dificuldades. [...] o PIBID ja me marcou a partir
dai.

(Ana) [...] elas traziam ideias novas, novas perspectivas, eram trabalhos, que eu via que elas desenvolviam com
um prazer imenso, tinha um brilho tdo grande nos olhos delas, [...] eu ficava encantada e muito mais ficavam
meus alunos.

(Teresa) [...] ao chegar aqui em Mossord, eu nunca imaginei um dia poder fazer parte novamente do
programa na condicao de professora supervisora [...], atuei no PIBID, sempre falava muito sobre o programa.
Inclusive P6s-Formada, meu primeiro emprego de carteira assinada numa escola privada [...], se deu muito
através dos relatos de experiéncias que eu mencionei do PIBID, porque essa empresa ja tinha recebido
professores ex-pibidianos, ja tinham um nome e eles diziam esse PIBID, a gente sé pega professores desse
PIBID me fale mais. [...] eu percebi que aquilo cativou muito os psicologos, me ajudou no processo seletivo,
para um emprego formal naquele momento [...].

(Teresa) [...] ao conversar com essa coordenadora, [...] quando ela soube que eu tinha sido pibidiana, na
hora eu percebi que ela ja mudou, os olhos dela brilharam e ela comegou a me perguntar, [...] das minhas
experiéncias enguanto pibidiana, ai eu percebi, nossa! como isso interessou a ela (emoc¢ao no olhar) e [...]
com uns dias depois eu recebi a ligacdo, dizendo que eu tinha sido selecionada, pediu para vir [...] deixar a
documentacdo e ja para pegar os dados da escola.

(Teresa) [...] foi muito bacana esse periodo porque como eu tive essa oportunidade de atuar nos dois lados
[...], na condicdo de bolsista e agora na condicédo de professora supervisora, [...] pude entender muitas das
davidas que as meninas traziam para minha sala de aula.

(Ana) [...] quando encerrou o PIBID de um ano para o outro, [...] fiquei bem preocupada, sera que iria
retornar ou ndo, porgue é uma coisa que as criancas, elas se identificam com esse trabalho, elas gostam, elas
tem prazer em assistir aulas.

(Teresa) Na realidade, eu procurei ser muito parceira delas, deixar elas bastante a vontade, procurei
conversar, construir juntas, [...] foi uma tentativa mesmo de um trabalho colaborativo, de aprender com elas,
eu aprendi muito, porgue as coisas mudam muito rapido, isso, em todas as areas, na educacao nao poderia
ser diferente.

(Ana) [...] é um trabalho que a gente percebe que é desenvolvido com maior amor do mundo.

(Teresa) [...] a gente precisa mesmo, h& essa necessidade da gente que trabalha na area da educacéo [...] se
envolver, esta ali buscando. [...], como muda muito rapido e [...] as meninas elas trouxeram para minha sala de
aula, para mim, muitas novidades, que mesmo a gente estando professora, pesquisando, fazendo muitas coisas,
nem tudo a gente sabe, nem tudo a gente conhece. Ate, a maneira de vocé escrever teu plano de aula, eu lembro
gue teve um momento de reunido com a coordenadora do programa, ela explicando umas coisas, entédo assim,
ja tinha mudado eu fazia na minha sala de uma forma e a partir daquilo e assim, eu sempre tive essa sede, vim
para a universidade por conta dessa sede e consegui, duas portas foram abertas para mim, tanto a do mestrado,
guando a do PIBID.

Ana, Maria e Teresa - Fale uma situacdo que ocorreu no PIBID e que Ihe marcou e Ihe impulsionou a continuar
no programa?

(Ana) O primeiro contato que eu tive com as meninas, com o primeiro grupo [...] foi o brilho no olhar daquelas
meninas [...] Foi isso que me encantou, a chegada, e o acolhimento [...], quando eu cheguei a universidade
com essas meninas, delas terem o prazer de me mostrar o trabalho que elas iriam realizar, foi dai que eu
percebi que realmente o PIBID seria a grande alavanca no meu trabalho como professora.
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(Maria) O aprendizado. Porque, assim, antes como eu néo conhecia muito bem, que eu fui leiga, sem saber
muito bem o que era o PIBID, sem internalizar mesmo o objetivo do programa eu ia pela questédo de que eu
gueria aprender, eu queria passar por situagdes novas e eu tinha muito interesse em voltar para dentro da
Universidade, também tinha muito esse interesse.

(Teresa) No ultimo dia, um evento que a gente planejou na escola, que foi exposicao de materiais que, quando
eu olhei para escola, aquele movimento realmente lindo, a escola toda em prol daquele evento, tudo funcionando
conforme a gente planejou claro, com os percal¢os da hora, que sempre acontece em tudo, mas teve um momento
guando eu olhei assim, tive uma visdo de toda escola movimentada, professores, supervisores, a coordenadora
do PIBID 14, as criancas apresentando trabalhos os trabalhos que tinham sido produzidos o ano inteiro, que foi
isso que elas fizeram, eu olhei, eu tive vontade de chorar e fiquei dizendo assim meu Deus, ainda bem que eu
néo desisti, ainda bem, eu teria perdido tudo isso (empolgacgéo no olhar)

(Ana) foi o recebimento, foi o que eu entendi que eu poderia aprender, que eu aprendi, quando chegou o
primeiro dia de aula, o contato das criangas com elas, foi ai que eu disse gente (entonagéo na fala) o caminho
é esse mesmo, sao elas que eu preciso na minha sala de aula, é desse amor, € desse afeto, é dessa vivéncia,
dessas meninas, que eu preciso em sala de aula. E isso, me fez repensar na minha atitude de professora, o que
eu poderia melhorar muito mais, e melhorar o que eu sabia, transformando em conhecimento para meu aluno.
O PIBID, sempre foi 0 meu ponto luz.

(Maria) E o que me fez dizer esse programa € bom, que eu estou vendo resultado do meu trabalho, foi
justamente a formatura das pibidianas que passaram por mim [...] isso para nds professores é muito
gratificante, quando a gente vé o fruto do nosso trabalho dando certo.

(Teresa) O PIBID acabou que me ajudou na minha dissertacdo, porque como eu ia me alimentando do
programa, eu ia ganhando inspiracdo para justificar o porqué que eu queira pesquisar sobre ele, o quanto ele
tinha me marcado.

(Maria) [...] o que me deixou muito feliz foi quando uma ex-pibidiana continuou, passou no mestrado, qguando
outra aluna, [...] que continuou que passou em dois concursos, [...] uma menina muito aplicada, que me ouvia
e também outras alunas também que chegaram para mim e me disseram, olha professora eu fui para
determinada escola e me lembrei exatamente o0 que vocé me dizia, 0 que vocé (pausa) ai, isso me deixa muito
feliz, porque eu vejo que estou caminhado pelo caminho certo, ta dando certo, eu estou deixando 0s meus
frutos.

(Teresa) [...] um momento assim, que me fez mais agradecer por ter ficado foi assim, esse dia do evento da
escola, quando eu vi tudo funcionando, o resultado de um trabalho do ano inteiro, aquelas criancas
apresentando com autonomia, as meninas envolvidas, a diretora perguntando, todo mundo, toda comunidade
escolar participando daquilo, eu pude ver realmente, o quanto foi importante o PIBID ter continuado naquela
escola. O quanto foi importante para mim eu ter continuado. O quando isso foi um combustivel para mim
durante todo este processo. Porque, eu ndo consigo ver um momento, 0 que eu consigo perceber é que foi
uma juncdo, a cada semana no encontro na escola, a cada demanda que apareceu a cada reunido na
universidade onde a gente tem oficinas, palestras, conversava sobre como estavam acontecendo as coisas, foi
essa caminhada que foi me ajudando, foi me abrindo portas, foi me ajudando a compreender essas relagdes,
foi mesmo um todo, foi uma juncao.

(Teresa) Alguns momentos quando eu percebo que umas ou outra ndo estavam tendo o envolvimento que eu
gostaria, [...] eu ficava sempre lembrando a elas, [...] na minha época eu tentava abragar tanto isso, eu vestia a
camisa. [...] tentava passar para elas o quanto (pausa) eu nao sei se é porgue as coisas sao muito diferentes, os
periodos, os locais. Na minha época, por exemplo, a gente ndo podia participar do PIBID e de outra coisa, [...]
a gente ndo poderia nem ter estagio no campus.

(Teresa) Porque foi algo que eu tive muita experiéncia, experiéncia particular no programa. Porgue, foi algo
gue sempre venho defendendo essa perspectiva e sempre dizendo a elas, ndo é porque hoje eu atuo como
professora supervisora dentro do programa. Mas, € por tudo que ele me marcou em especial, qguando eu estava
Ia na fase que vocés estéo hoje, essa formagéo inicial e vé o programa como oportunidade de vocé se aproximar
das criangas, de vocé tentar trabalhar um contetdo e fazer com que elas compreendam, que ao final elas
possam dizer olhe tia eu aprendi, foi aquela forma que vocé ensinou e vocé vai se vendo como professora, dia
apos dia

(Maria) [...] eu me sinto como um instrumento, pra que outras pessoas tenham a capacidade de subir, isso me
deixa muito, muito, muito feliz.
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(Teresa) [...] percebo que todas elas praticamente tém PIBID e [...] estagio ndo obrigatdrio pela prefeitura,
tem PIBID e outras coisas. [...] eu percebia, era um valor diferente do que eu atribuia na minha época, [...]
isso [...] me deixava um pouco triste, me fazia refletir e eu conversava com elas da importdncia”. [...] a gente
sabe que as experiéncias sdo muitos particulares, [...] nem tudo que me marca com profundidade, vai marcar
vocé com profundidade. [...] minha relagdo com elas foi muita neste sentido, [...] de tentar mesmo diante dessa
relacdo professor-aluno, deixar para elas a importéncia desse programa.

Ana, Maria e Teresa - Descreva sua relacdo afetiva com as alunas bolsistas na pratica didatica na escola e nos
encontros dentro da universidade- suas vivéncias

(Ana) [...] € uma relagdo muito boa, a gente desenvolve um trabalho muito bom. Sempre que uma tem uma
ideia, a outra segura, ajuda a desenvolver, [...] tanto na escola quanto na universidade. Na escola, elas sdo
recebidas assim, de bracos abertos (emogéo no olhar) [...]

(Maria) A minha relagdo hoje com as alunas bolsistas é¢ de professora mesmo, [...] sou uma supervisora
exigente. Servico mal feito, eu mando desmanchar. Tem deles, que ndo gosta, mas eu ndo tolero, eu ndo vou
aceitar pelo bem deles, que facam o servi¢o que nao seja de boa qualidade ali dentro da escola, para que na
sua vida profissional venham fazer do mesmo jeito. [...], eu me sinto na obrigacéo de mostrar, [...] ha quem
goste e ha quem ndo goste

(Teresa) [...] procurei ser assim bem amiga. Talvez até amiga demais, [...] as vezes as coisas acabam se
confundindo, [...] a gente esta assumindo uma postura, uma posicao dentro do programa, [...] tem demandas
a cumprir. A gente sabe que o ser humano e as vezes quem é muito jovem também, tem um pouco de
dificuldades de se adaptar a algumas regras [...], a algumas demandas. [...] em alguns momentos eu tive que
me colocar como professora supervisora em termos de orientar, [...] de cobrar comparecimento, [...] no geral
[...] eu fui bem amigona mesmo digamos assim.

(Ana) [...] a cada més trabalhado, elas fazem um rodizio para passar pelas outras salas, [...] para ter aquela
afinidade, para saber naquelas salas como se trabalha e os professores as recebem de bragos abertos. Tem
professores, que copiam o trabalho que elas desenvolvem na escola para levar para outras institui¢oes, de tao
interessantes.

(Teresa) Me abria bastante, deixava tudo bem claro para elas, [...] uma rela¢édo bem positiva, [...]. Até porque
eu ndo consigo [...] manter essa postura de muito formal o tempo inteiro. E tem umas que cativa e que a gente
leva, que vocé se responsabiliza, eu me via muito responsavel por elas. Assim, o cuidado, [...] vocé esta aqui,
vocé ja almocou. [...] tem meninas que ndo moram aqui em Mossord. Na verdade, [...] somente duas do meu
grupo moravam aqui, o resto era tudo fora. E tinham delas que, passavam o dia inteiro, [...] sdo verdadeiras
guerreiras. [...] eu tinha esses cuidados com elas, [...] Eu tentei ser bem e elas também me abracaram, foram
bem minhas parceiras também. Eu tive um grupo bem privilegiado.

(Ana) No dia das criancas [...], elas tiveram uma quarta-feira de recreacdo e de toda a semana, foi o0 melhor
dia das criancas. [...] elas fizeram gincanas, [...] trabalhos com argila, [...] trabalho com baldes, [...]
envolveram criancas, professores, de todos os segmentos da escola. Foi assim, de uma nocéo, que vocé nédo
tem ideia

(Teresa) [...], eu fiquei com seis que realmente iam para escola, que acabaram sendo as seis que eu estabeleci
um vinculo maior e mais ainda as trés que atuaram em minha sala. [...] como eu ficava com elas a manha inteira,
acabava que compartilhava as histdrias das criancas para elas também entenderem os comportamentos que eles
apresentavam. [...] a gente estreitou [...] 0s nossos lagos, [...] eu vejo que foi uma relagdo de parceria mesmo
[...]Jo outro grupo que elaborou o projeto para a outra sala ficou na outra sala, eu acompanhava mais em
parceria com a outra professora colaboradora, que ndo é professora do PIBID é professora da escola que
recebeu as bolsistas.

(Teresa) A relacdo delas com essa outra professora foi muito boa, [...] Essa professora [...] muito aberta,
muito dindmica, muito criativa [...] Foi um trabalho bem dialégico [...], quando alguma coisa ndo estava
dando certo, [...], quando precisava de um ajuste aqui outro ali a gente chamava a bolsista, sentava conversava
e ia caminhando e foi dando certo.

(Ana) [...] tenho um carinho imenso por elas. E tanto que eu as trato como filhas. [...] me preocupo quando
uma ndo vai, quando uma demora, eu procuro saber o porqué. [...] eu sei das dificuldades delas [...] algumas
moram fora, passam o dia na universidade, as vezes para chegar a escola tem todo um trajeto [...Jtem um
onibus que atrasa, tem uma carona que ndo foi conseguida, tem um uber que n&do chegou na hora e eu ligo
perguntando, para ver se a gente consegue dar um jeito, [...] 0 meu carinho com elas é imenso.



150

(Maria) [...] eu vetei uma situacgao, que ela quis causar. Eu vetei pedindo ajuda a coordenadora e ela se chateou
por isso. [...] eu tenho superior, se 0 aluno ndo estd mais querendo seguir as minhas orientagdes, eu tenho a
obrigacéo de informar a coordenacao

(Ana) E imenso sim! Eu as trato, dentro da escola como profissionais. Do portdo para tras eu tenho uma
afinidade diferente do meu profissional com elas dentro da sala de aula, [...] se eu for misturar as coisas, 0
afetivo com o profissional ndo dar certo [...] as vezes o coracdo fala mais alto que a razdo e vocé sabe que
dentro de uma escola, a gente tem que trabalhar com a razdo, o coragdo ndo funciona, mais ele fica em
segundo plano [...].

(Maria) [...] hoje eu j& conquistei, tenho algumas alunas que me adoram, que gostam muito de mim, [...] o
que vao fazer combinam para saber se daquele jeito dar certo, que confiam no meu posicionamento e ja essa
que acha que sabe mais até mesmo que a coordenadora [...] eu tenho certeza quando a ficha dela cair, [...]
seja por uma situacdo A ou B ela vai nos agradecer por estar contribuindo para que, ela seja uma pessoa
melhor

(Maria) Hoje, inclusive algumas das minhas ex-alunas ja fazem mestrado, ja tem um nivel de conhecimento
cientifico bem maior do que o meu. [...] também eu sei que eu contribui para que essas pessoas fossem a
frente, ndo parassem, quando eu vejo uma aluna que se destaca, eu sempre procuro [...], vender o peixe dessa
pessoa, [...] e isso me deixa feliz, e assim, enquanto eu poder estar dentro desse programa eu vou poder esta,
porgue, isso para mim é muito gratificante.

(Teresa) [...], eu procurei ser bem amiga, [...] bem amiga mesmo, [...] bem aberta, a gente conversava,
dialogava, procurava sempre a melhor forma de atender as necessidades de cada uma. [...] quando tinha que
cumprir com as exigéncias, eu estava la para pedir a colaboracao delas neste sentido.

(Ana) [...] eu tenho por elas uma relacao de afetividade muito grande, elas tem uma responsabilidade que é
tamanha, tamanha.

(Maria) E muito bacana as quintas feiras temos momentos riquissimos, onde nods trocamos as experiéncias
gue vivemos nas escolas. Estudamos, fazemos reflexao de textos.

(Teresa) O ano inteiro, tive que ficar reforcando essa necessidade principalmente [...] nesta reta final que bate
0 cansaco e gue vocé acaba escutando narrativas, que a gente que é professor [...] precisa gerenciar isso para
continuar o trabalho de forma harmdnica. Narrativas muito fortes [...] de que h& o programa ja deu certo [...]
j& deu o que tinha de dar [...] estou vindo sé por vim [...] e a gente (professoras supervisoras) ter que reforcar
gue ndo! Até janeiro a gente tem um compromisso, tem um contrato que até la eu sou PIBID eu preciso atender
as demandas do programa com compromisso e com responsabilidade. Mas, sdo coisas que vocé percebe que sdo
imaturidade e por outro lado ndo entendeu o programa com a mesma relevancia que outra entende.

(Maria) [...] as quintas-feiras, 0s encontros, para mim sdo maravilhosos, séo riquissimos. Embora, que muitas
vezes, eu ja sai de casa com tanta pouca vontade de ir, mas a obrigacdo, a responsabilidade me chama, eu
vou e quando chego 14 eu vejo que fiz a coisa certa, [...] ndo teve uma quinta-feira, que eu ndo aproveitasse,
gue eu nao trouxesse algo que desse certo para minha vida pessoal e para minha pratica pedagogica.
(Teresa) Eu preciso fazer elas entenderem que embora muito amiga, que a gente pode rir juntas, conversar
outras coisas. Mas, quando é para assumir um compromisso € momento de conversar sério. Eu chego, eu
sento, coloco no grupo, faco a pessoa entender que ndo. Eu sou legal, eu compreendo, sou muito
compreensiva, mas, existem os limites, existem as demandas a cumprir e que ninguém ta aqui para agradar
ninguém, ndo é jogo de agrado, [...] Mas, entender como oportunidade de crescimento para vocé, para sua
formacdo. [...], para mim contribuiu demais, para mim hoje, quem falar do PIBID independente de eu ter
atuado e estar como professora supervisora. Mas, me marcou muito na minha época de graduagéo e quem
fala para mim, meus olhos brilham.

(Ana) [...] j& tenho muitos anos de coordenag&o, escola, [...] vocé vai adquirindo com um tempo esta questao
de separar. [...] qual é 0 meu momento de chegar junto como profissional qual é 0 meu momento de chegar
junto como uma pessoa afetiva mesmo.

(Ana) [...] a gente desenvolve um olhar diferenciado, tem hora que eu preciso falar com o pessoal, entender
o lado emocional delas, mas também eu tenho que trazer para o meu lado da razéo.
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(Teresa) O PIBID mais uma vez nessa edicdo cumpriu com seus objetivos que € o de aproximar escola e
universidade e o de contribuir com o crescimento dessas meninas, porque penso eu que quando vocé comeca a
viver a escola, vocé comeca a compreender melhor todas as relagdes que existem 14, o que tem de burocracia é
a flexibilidade que a gente precisa ter muito, por exemplo, qguando a gente marca um evento e precisa remarcar
dez vezes por causa da necessidade da escola ou porque quem esta mais a frente esta doente ou porque, enfim a
escola permite isso, de vocé compreender as relagfes, do outro, as demandas que tem pra vim. Entao, € muito
rico essas relacoes.

(Maria) [...] o PIBID ele nos ajuda a melhorar as nossas aulas, as minhas aulas com toda certeza melhoraram
e quando eu estou fazendo meu planejamento eu ja penso também como vai ser absorvido pelas minhas alunas
do PIBID e assim elas mim ajudam muito, [...] até dicas de aulas, de como eu posso trabalhar esse contetdo
elas também me dao é muito bom vocé esta dentro de um grupo onde vocé percebe que vocé é querida e que vocé
guer bem aquelas pessoas.

(Ana) Eu entendo a sua dificuldade nesse ponto, mas, esse aqui € o caminho para o profissional. [...], no decorrer
do tempo faz com que a gente va tendo essa visdo separada. O que é que eu posso acolher naquele momento, o
que € que eu posso fazer com que ela entenda que ela precisa tomar este caminho, para ser uma boa profissional

(Teresa) Eu fui muito privilegiada no meu grupo. Eu tive tanto meninas que ja tinha outras experiéncias, eu acho
que foi tdo diferente para mim, porque para mim, 0 meu primeiro contato em sala de aula foi através do PIBID.
Ndo foi através de estagio, de escola, foi através do PIBID.

(Maria) Eu mim sinto totalmente a vontade com todas as minhas alunas, [...] ja teve uma aluna do outro grupo,
que ficou chateada porque ela fez um trabalho e eu disse que ndo estava legal. [...] depois ela saiu, ela
desabrochou, passou a ter mais cuidado no que estava fazendo e isso também me ajudou bastante porque também
eu repenso na maneira pela qual eu vou chegar para minhas alunas, porque eu ja fui muito grossa (risos), [...]
e hoje eu procuro ser mais maleavel nas minhas palavras e essa questdo humana venho desenvolvendo para
melhor

(Ana) Nesse grupo eu tive duas alunas [...] elas estavam sem saber realmente se era isso que elas queriam, ser
professoras, [...] percebi a diferenca nelas [...] me preocupei muito porque durante uma reuniéo, elas duas
citaram, que nado era isso que elas queriam [...].

(Maria) [...] com as alunas pibidianas [...], existe um dialogo maior, existe uma, [...], 0s argumentos, que tem
gue ser mais elaborado para convencer a pessoa, porque eu estou trabalhando com adultos, ndo estou
trabalhando com criancas e que, mesmo sendo bem mais jovens do que eu, hdo sdo mais criancas e isso faz com
gue, eu venha melhorando a cada dia, gracas a Deus.

(Teresa) Eu publicava também com elas. [...] ndo sei se pela idade. [...] tem uma que € mais senhora, ela tem
idade de ser minha mae, tem outra que é mais velha do que eu, que é da minha sala. Ndo sei até pela idade
minha com elas, e pelo fato de eu estar com essa sede de universidade, [...] acaba que somava muito assim, a
minha sede com a delas. [...] a gente tinha muitas coisas em comum.

(Teresa) [...] Muitas coisas que eu busco, elas também buscam. [...] muitas coisas para conversar, para dialogar,
[...] talvez por isso para mim tenha sido tao incrivel e para elas eu nao sei, [...] se eu fosse assim mais velha e
tivesse vivendo outro momento da minha vida, talvez eu néo tivesse esse olhar tdo de camaradagem com elas,
de amiga [...].

(Ana) Eu as chamei, primeiro [...] fui trabalhar com o lado emocional delas, mostrei a elas o0 porqué, para
gue elas descobrissem por si proprias em que momento da vida, elas tinham escolhido aquela profissdo. No
meu lado pessoal eu fui mostrar a elas, quais eram as vantagens de ser uma professora. O quer que nds
iriamos contribuir para que, uma pessoa melhorasse através do que eu falo, [...] tive que trabalhar primeiro
0 emocional delas, para que, elas se encontrassem, tomassem um caminho, e se descobrissem, tivessem
realmente uma seguranca do que era este contexto educacional, para depois trabalhar o profissional [...].

(Ana) [...] mostrei o quanto elas eram importantes para esta fungédo, tanto quanto pessoa, quanto profissional.
E olhe, [...] de tudo, foi a melhor coisa que aconteceu, [...] elas duas se encantaram pela atividade, e hoje em
dia elas desenvolvem um trabalho dentro das salas de aulas que é primoroso, [...] s6 recebo elogios, a ponto
delas chegarem para mim, e mandarem mensagem no whatsapp me agradecendo por tudo que foi feito, pelas
palavras que foram ditas, [...] eu acho importante, ndo desistir do outro, [...] quando vocé desiste do outro,
vocé desiste de si proprio, [...].
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(Teresa) [...] procurei ser essa professora supervisora bem amiga, de compreender, de entender, de participar
das coisas junto com elas. E penso que também pela minha experiéncia que eu tive como (aluna) bolsista de
entender o que elas passavam as davidas que tinham. [...] acabava que eu estava sempre voltando no passado
e penso que isso me ajudou muito a construir essa relacdo com elas, a perceber minhas fragilidades [...] talvez
por isso, a gente tenha construido uma relagdo de afeto umas com as outras, essa relagdo de carinho, de
amizade, de falar sobre coisas que véo além do programa, coisas que nao se resumem so as demandas do
PIBID e da escola. Coisas da vida, [...] de concursos, de estudos, de sonhos, de dificuldades. [...] a gente
compartilha muito isso.

(Teresa) la para lanchonete, comia junto, tomava um café, [...], eu penso que essa relacdo que a gente foi
construindo ao longo desses dezoito meses, se deu muito por essa experiéncia anterior na condi¢édo de (aluna)
bolsista, eu pude olhar melhor digamos assim, ter um olhar mais sensivel posso dizer assim, com relacéo a elas
e também pela a sede que eu tenho hoje que comunga muito com a sede que elas tém. De lutar, de crescer, de
batalhar, para conquistar coisas, [...] teve meio que uma compatibilidade, [...] por idade, por objetivos em
comum. [...] eu penso que isso ajudou a construir essa relacio que eu tenho de afeto com elas e tem delas que
eu vou querer levar para fora dos muros da universidade

Teresa®- Essa parte afetiva ela se desenvolve tanto positivamente como negativamente gerando vivéncias
significativas. Em relacdo a isso, ja aconteceu alguma relagdo afetiva entre vocé e alunas pibidianas constituida
por meio da negatividade?

(Teresa) [...] teve a outra que [...] eu tive que chegar também para conversar, era mais assim [...], nao sei se
posso dizer que é excesso de timidez, mas, é de se colocar mais retraida, de ter uma postura nao téo ativa, de
ficar mais nos bastidores, que a gente precise ta provocando para aparecer melhor, para se colocar, porque
vocé s é professor, sendo. [...] se vocé ndo se coloca para ser, para atuar, vocé prefere vim e ficar nos
bastidores. [...] como é que o PIBID vai contribuir com vocé, com a sua formacao, se vocé ndo estad nem
permitindo essa abertura.

(Teresa) [...] tem umas que falam comigo no whatsapp e a gente ja marca outras coisas, ja marca 0s eventos,
jatiram davidas comigo sobre outras coisas, [...] gostam de mostrar os trabalhos que estdo produzindo e como
guero voltar de novo para 0 mundo dos concursos e elas também tém essa sede, [...], sempre estamos trocando
figurinhas, eu passo o material, vocés me passam. [...], fica uma relacdo mesmo de amizade. Ndo com todas
[...], mas pelo menos as que eu me identifico mais. As que foram mais responsaveis, as que abracaram mesmo,
gue eu vi que faziam com vontade.

(Teresa) [...] a gente precisa se abrir, em tudo que a gente se propde, ndo é um programa de mestrado, de
iniciacdo a docéncia, que muda ninguém, vocé tem que esta aberto e tirar melhor proveito, porque se ndo, vai
SO passar por vocé, ndo vai gerar nem experiéncia. Ela muito retraida. Chamei varias vezes para conversar e
conversei também com o outro grupo para desafia-la, porque as vezes a gente acaba que gera um encontro. Pedi
para as parceiras dela provoca-la para reservar espaco na aula, em gue ela tivesse que se colocar, conversar
com as criancgas, de mediar a atividade, [...] s e ndo vocé fica so ali no joguinho, [...]e foi dando certo [...], mas
era também do perfil [...]. Dificuldades com tecnologia, dificuldade em acompanhar mesmo o programa [...] E
hoje eu tenho muito carinho por elas.

(Teresa) [...] tem aquelas que a gente olha [...] e tem gosto de assistir as aulas. Tinha delas assim na minha
sala que eu sentava, eu amava, [...] assistir. Tem uma que [...], qguando ta falando eu me vejo muito nela, ela
fala assim, em nivel de maturidade, as vezes eu quero dar orienta¢do as criangas ela ja esta dando. Parece
gue é o mesmo pensamento. [...], essas a gente acaba que cria um amor, carinho maior, uma vontade de vocé
ter.

(Teresa) [...] ndo sdo todas que vocé tem vontade de ter [...], eu ndo vou dizer a vocé que é com as seis que eu
tenho vontade de estabelecer um contato fora PIBID, [...] Mas, vai ter aquelas [...] que eu vou querer que me
acompanhe, [...] me ajude também no meu processo formativo e quando tiver processo de concurso, eu vou ta
ali incentivando, tente, faga. As outras que ndo tenho foram justamente as duas que mais tiveram dificuldades
em abracar o programa, sO por isso. [...] por ter perfis diferentes do que eu sou, do que eu quero, do que eu
penso. Essas duas a gente conversa, sempre quando a gente se vé, a gente vai rir, vai brincar

23 Destacamos 0 nome da colaboradora da pesquisa Teresa, nesta questdo, devido a mesma ter ressaltado, logo de
inicio,a respeito das afetacBes negativas.
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(Teresa) Situacdes [...] de auséncias, deixar de ir para escola ou a cada semana tem uma justificativa nova
para néo ir, [...] para chegar atrasada. SituagOes de imaturidade, [...] Imaturidade da pessoa de ndo entender
mesmo que é um compromisso, que é o nome dela que esta ali [...] a timidez em excesso, de eu chegar la e s6
sentar e ficar observando a professora a ministrar a aula, sendo que era para a pessoa estar se colocando de
maneira proativa. [...] repetidas vezes isso aconteceu de maneira que precisamos sentar e vamos conversar,
vamos ver o que esta acontecendo, quais sao as suas dificuldades, no que nés podemos ajudar e entender qual
é o teu papel aqui dentro do programa, que nao € o de sentar e estar no estagio de observacéo.

(Teresa) [...] situacdes familiares muito particulares, bem delicadas, que tinha uma delas que enfrentava e
constantemente tinha que recorrer as mesmas justificativas para comigo e [...] vocé acaba tendo que ser
Psicéloga, [...] quer atender a qualquer dia, [...] qualquer horario. Eu me encontrava sempre a disposicao.
[...] temos que tentar colocar para essas pessoas, que pega isso que hoje possa parecer problema e tenta
transformar em uma motivacdo. Chamei, conversei, tente olhar para este ser humano gque precisa de vocé e
tentar fazer por ele [...] tentar fazer por essa pessoa, tentar abracar essa responsabilidade. Eu me vi ali dando
conselhos sempre na tentativa de ajudar e depois, perceber, entender, que eu tinha também que ter cuidado,
[...] as vezes esse excesso de compreensao, vocé se mostra compreensiva e vocé vé aquela situacao se repetindo
e vocé precisa ter esse cuidado.

(Teresa) S&o duas pessoas que eu vou tratar com respeito [...] SA0 pessoas que eu sempre vou estar aberta,
sempre gque necessario [...] para orientar, principalmente essa do caso familiar. Hoje ela me agradece. Sempre
gue elas precisarem de mim, me procurarem [...] eu vou estar.

(Teresa) [...] acabei me aproximando mais dessa por ser da minha sala (situacao familiar) a outra, que tem o
jeito mais retraido, era de outra sala. [...] eu passava digamos mais tempo com ela. Ela ficava na sala da outra
professora e a outra comigo na sala. [...] conversava com ela e tudo mais eu ndo podia passar a manha inteira
ali. Ela tem o perfil bem diferente. E enfim, tem o jeito dela, é uma mulher esfor¢ada boa, mas néo é assim, uma
relacdo que eu va querer me prolongar.

(Teresa) Mas [...] eu percebia um pouco de imaturidade e acabou que realmente estreitou o lago por
ela acabar se abrindo para mim, sobre um pouco da historia dela. Ndo é todo mundo [...] mas ela
acabou se abrindo para mim pedido ajuda e eu tentei conversar, conversei com ela e fui sempre nesse
processo de conversa, [...] e de compreender.

(Teresa) [...] ela é fruto de uma vida inteira [...] tem sempre 0 pensamento que faz ela ser hoje essa professora
em formacao e o que a gente pode fazer é orientar neste sentido e ela tentar cumprir. Hoje ela diz obrigada
por tudo, pela vez que vocé me deu puxdes de orelha e assim, ta saindo hoje outra pessoa sabe, ta saindo hoje
mais responsavel digamos assim, do que antes. Mas, é isso, é imaturidade, é falta de estrutura familiar que
acaba mudando, dando um norte assim para essas meninas, no comportamento, nas vestimentas.

Ana, Maria e Teresa- Qual a relevancia do Pibidpara sua formagéo e na formacao inicial dos Pidianos?

(Ana) [...] devido a rotina, a questdo do tempo, [...] vocé vai acumulando atividades as vezes vocé nao
desenvolve da forma que deveria. E o PIBID nao, ele me botou um freio, epa! perai, aqui eu posso trabalhar
dessa forma, aqui, tenho esta outra opcao. [...] o PIBID foi essa porta, ele me abriu portas e janelas para gue,
eu tivesse uma nova visdo do que é que eu sou enquanto professora.

(Maria) [...] fazia muito tempo que eu ndo fazia trabalhos, ndo estudava textos cientificos, esses novos
estudiosos que apareceram agora, apds a minha formacao, [...] esta fazendo vinte anos, que eu me formei e
ai é 0 PIBID traz essa contribuig¢do, me levou para dentro da universidade, onde l& eu tenho oportunidade de
rever o que eu ja estudei. De ver as novas discussfes ndo somente eu, mas as colegas supervisoras € muito
bom [...]

(Teresa) Uma grande sacada assim do programa é ele poder impactar, [...] ndo s6 essas meninas, porque a
medida que elas vao para a escola isso ja contribui demais para a formag&o delas e esse € um dos objetivos
do programa. Mas, eu penso que o programa acaba indo além, ele amplia os seus objetivos, na medida em
que ele contribui para mim enquanto professora que continuo em formacdo, em crescimento, buscando,
apreendendo com elas. [...] impacta também na aprendizagem das criangas na escola, na escola em si, porque,
[...] a gente tinha na escola espagos antes ndo explorados por professores que j& trabalhavam ha quinze anos
[...] e que depois da intervencdo do PIBID, que a gente ficava explorando esses espagos com uma leitura
embaixo de uma arvore, uma contacao de historia, [...]. Eu percebi e estando 14 todos os dias e até
compartilhava com elas, que sem elas estarem, aqueles espacos comecaram a ficar movimentados.
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Professores comegaram a sair mais das suas salas e explorar esses espacos, que antes ndo eram explorados.
[...] isso ja é um impacto do PIBID muito positivo, porque a gente constroéi, a gente aprende assim, vendo o
outro, o que deu certo para o outro.

(Ana) Para as pibidianas, este programa oportuniza a elas a conhecer o ch@o da escola, porque na
universidade elas conhecem a teoria, mas dentro das escolas, elas vivenciam a pratica e quando elas sentem
a diferenca entre a teoria e a pratica, algumas sofrem aquele choque, diz assim, “bom, o professor da
universidade ndo me disse que a escola tinha tantas dificuldades”.

(Maria) [...] as alunas como s&o novas e estdo estudando e tem essa sede de trazer coisas novas, elas trazem
muitas novidades, muitas coisas que a gente realiza na escola, ndo s6 na minha sala de aula, mas dentro da
escola de um modo geral e de contra partida elas chegam com essas novidades, a gente estuda os textos que
sdo indicados pela coordenacdo do programa e no chdo da escola elas aprendem com nossa pratica, porque
tem coisas, que a gente s6 aprende fazendo, ndo tem como ser diferente a gente tem uma visdo quando a gente
ta na universidade.

(Teresa) [...] o PIBID [...] ele tem sua relevancia no sentido de que ele vai além de seus objetivos, [...] além
dele ter o foco de contribuir com a formacdo dessas meninas que estdo em formacéo inicial, ele contribui de
quebra com a formacédo das professoras. Tanto eu professora supervisora, que venho para ca (universidade)
semanalmente, que recebo atribuicbes, demandas para fazer, como a professora colaboradora da escola, que
conversava comigo, Teresa: essas meninas tem cada ideia, essas meninas sdo bem criativas, eu dizia, sdo, séo
demais. Essas meninas sdo muito boas, sdo! Entdo, assim as palavras mesmo da professora dizia a que
colaborou com a gente “nossa eu gostei demais de ter recebido essas meninas, obrigada Teresa por ter pensado
em mim”. Entdo, assim contribuiu também com ela sem receber bolsa, sem ser professora supervisora,
contribuiu com a formacéo dessa professora, com a minha, com a aprendizagem das criancas na escola e de
guebra ainda com as delas. Penso eu, que contribui muito para a formacao, para entender a escola

(Ana) [...] o PIBID dar a elas estas oportunidades delas perceberem estas dificuldades, buscarem solu¢des
para estas dificuldades, de encontrar meios e estratégias para que, o aluno aprenda, mais aprenda de forma
prazerosa.

(Maria) [...] tem muitas alunas de que quando chega na escola, eu estou tendo até um pouco de problema com
uma aluna, porque ela tem muita vontade de fazer tudo diferente, s6 que a questao, ela ndo tem a nog¢éo de tempo
e espago para executar tais tarefas.

(Teresa) [...] eu penso que hoje a relevancia do programa se deu muito nesse aspecto de ampliar seus objetivos
iniciais. Ele ndo s6 aproxima a universidade com a escola basica, entdo eu penso assim, eu atribuo assim, talvez
nem todo mundo atribua.

(Ana) Porque, elas ttm (as pibidianas) uma capacidade de desenvolver cada dia mais, cada dia mais
(entonacao na fala). Atividades que elas desenvolvem hoje, amanha elas desenvolvem a mesma atividade com
0 novo olhar. [...], dessa atividade primeira é como se fosse um polvo, elas criam pernas para desenvolver mil
atividades de forma diferente.

(Maria) [...] tem uma aluna, que ela gosta muito de fazer e planejar umas aulas legais, que bota 0s meninos
para gritarem, pularem, [...] seria 6timo se nds tivéssemos espago para fazer isto. Dentro de uma escola que
nés trabalhamos, que tem a sua estrutura faz com que acustica da escola seja péssima, vocé falando normal
parece gue esta gritando, ai vocé coloca um menino para gritar, como € que ndo fica as salas de aula, entdo
falta essa nocéo, que a gente ndo pode trabalhar de uma maneira que incomode as outras salas. A gente ndo
pode achar que esta fazendo bem a nossa turma, prejudicando a outra, embora gque esteja fazendo o bem, mas
a gente tem que ter essa nogao.

(Teresa) O PIBID ele faz, porque embora essas meninas s6 vao a escola uma vez por semana, mais elas vao
durante dezoito meses. [...], elas comegcam a conhecer vigias, merendeiras, pai de alunos, mée de aluno,
entender as criangas melhor, [...] as familias, [...] como a gente recebe uma mae e um pai, como é que a gente
conversa, como é que a gente lida com assuntos que vao aparecendo no decorrer do caminho [...] como se
fosse o curriculo oculto. N&o é algo que esta explicito no curriculo, no curso de pedagogia é algo que a partir
das vivéncias delas na escola elas vdo aprendendo. E esse dia a dia, é essa vivéncia na escola.

(Maria) [...] é s6 falta de experiéncia, que é o que o PIBID nos propde, porque melhor ela ter essas decepcoes,
decepgdes entre aspas, frustragdes agora enquanto aluna na realidade, do que ja como profissional formada
e de repente virar uma pessoa frustrada, porque ndo é facil ndo, vocé querer realizar um trabalho, vocé
acredita que aquilo ali vai dar certo, que é o correto e de repente vocé se vé de méos e pés atados.
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(Teresa) [...] foi bacana demais essa parceria nas questdes de valores com as meninas, [...] ser trabalhada
dentro da escola, [...] nds enquanto seres humanos precisamos nos atentar a esses detalhes da vida que néo é
so leitura, escrita, matematica, tecnologia, mas olhar mais o outro, perceber quando o outro esta triste, [..]
esté feliz, questdes de valores, que a gente acaba dando uma importancia menor com relagdo ao contetdo e
a minha relacao com elas foi e esta sendo, [...] a melhor possivel

(Teresa) E esse dia a dia, é essa vivéncia na escola, folclore como costumamos trabalhar, [...], vamos provocar
a escola a fazer diferente em relacéo a questdo das datas comemorativas [...].

Ana, Maria e Teresa- VVocé acredita que o PIBID proporciona a juncdo da teoria e da pratica? Que existe um
didlogo entre a escola e a universidade sobre o0 andamento do PIBID

(Ana) [...] desde que, eu terminei a universidade, o Unico contato que eu tinha com a universidade era com
os alunos que vinham para ca estagiar porque, aqui € campo de estagio da universidade [...], este era o contato
que eu tinha maior. Mas, eu ir a universidade, fazer alguma atividade, ndo. Participar? Nao

(Maria) [...] elas trazem a teoria, como faz vinte anos que eu sai da universidade, elas estdo renovando meus
conhecimentos, eu estou melhorando na minha pratica e elas aprendendo com minha experiéncia, por que
eu dou as dicas, pela experiéncia que tenho, meu campo de visdao é maior, que muitas das situacdes que nos
vivemos hoje, eu ja vivi varias vezes repetidamente, [...] eu sei que aquela acado vai causar aquela reagédo que
elas ndo sabem e vao aprendendo.

(Teresa) O PIBID ja é muito importante para mim, porque me ensinou muita coisa, me oportunizou demais.
A gente tinha reunifes semanais, essas reunides eram incriveis [...] era como se fossem terapias. [...] era muito
bom.

(Teresa) [...] eu sempre digo muito a elas, se vocé ficar muito tempo sé aqui, digamos s6 na pratica, as coisas
mudam numa velocidade muito grande, as coisas mudam de maneira muito rapida e se a gente fica somente
aqui neste espaco, como eu estava falando para elas, a gente vai ter momentos que a gente vai ta, digamos
um pouco atrasada com relacdo a quem a gente esta atendendo. Vai chegar momento que a gente vai ter que
sentir a sede, a necessidade de buscar para entender as necessidades e anseios deles.

(Ana) Depois do PIBID, eu vou toda gquinta-feira para 14, [...]. A gente se encontra, faz estudos, participa de
oficinas, certo!. J& aconteceu varias oficinas 14, dada pelos professores do PIBID, os coordenadores, como
também de outras pessoas

(Maria) [...] eu sempre, estou me aperfeicoando, lendo os textos, estou vendo novas maneiras de dar aulas,
[...] eu tenho o0 meu diploma, mas a formacao [...] € para sempre, porque cada dia é um aprendizado, ninguém
sabe de tudo e eu ja aprendi muito com minhas alunas.

(Teresa) [...] dificilmente vocé vai encontrar professores com trinta anos na sala de aula, que fica na
universidade e sala de aula ao mesmo tempo, dificilmente vocé vai encontrar essa realidade, principalmente
com os professores da rede basica de ensino. Mas, pelo menos que de tempo em tempo, ele sinta uma sede que
é particular de buscar isso, que foi a sede que eu senti quando estava la e disse ha néo, ja estou muito tempo
afastada, eu quero voltar, eu quero voltar, eu quero conhecer, eu quero gue essa sede nunca me falte e também
néo falte para elas. Foi importante essa relacdo do PIBID para essa sede, me alimentou demais, eu pude me
alimentar muito com ele.

(Ana) [...], essa interacéo é muito boa, por qué? Porque a universidade abriu as portas para a escola e a escola
abriu as portas para a universidade, [...] quando a escola recebe os pibidianos, ela esta deixando aberto as
portas para a comunidade, [...] € muito bom porque a escola é para ser uma porta aberta mesmo, é da
comunidade.

(Maria) [..] estou em constante formacéo, estes quatro ultimos anos da minha vida, eles foram determinantes
para minha formacao profissional e humana porque eu mudei muito, muito mesmo em todos 0s aspectos.
(Ana) Eu preciso ir & escola, eu preciso conhecer o chdo da escola [...]. Porque eu s6 posso ter seguranca do
gue eu quero e do que eu sou como profissional, no chdo da minha escola.

Ana, Maria e Teresa- Vocé lembra de algum trabalho que vocé desenvolveu junto com as alunas pibidianas na
escola ou na universidade sobre a questéo da afetividade, das relagdes afetivas, que marcou a constituicao afetiva
de vocés, trabalho pedagdgico mesmo?

(Ana) [...] Tudo que elas fazem, elas fazem trabalhando essa questdo do respeito entre eles préprios, [...], a
gente j& teve varios momentos que essas atividades foram desenvolvidas.

(Maria) [...] todas as atividades, todos os momentos, que nds realizamos dentro da escola a gente procura
desenvolver esse lado afetivo sim.
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(Teresa) [...] a gente fez trabalhos com relacéo as questdes étnicos raciais que a gente trouxe muito para este
aspecto. [...]Ja gente fez umas quatro ou cinco sequéncias didaticas em que a gente trabalhava estas questdes,
a gente levou livros literarios, varios outros livros em que a gente convidava as criangas a pensar no outro.
Os termos, as palavras, que muitas vezes a gente costuma colocar sem pensar sobre, soltar palavras e
expressdes que as vezes a gente nem tem conhecimento, que sdo pejorativas, que nao sao para crescimento,
por falta de conhecimento mesmo as vezes até do professor.

(Ana) As atividades mais frequentes sdo as gquestdes das atividades das brincadeiras, porque vocé sabe que
tem criancas que s6 quer ganhar. [...] elas (as pibidianas) fazem as atividades normais e fazem as atividades
Iudicas e o objetivo dessas atividades ludicas que ¢ feita constantemente é desenvolver no outro o respeito por
si e pelo outro [...], tudo que elas fazem, elas fazem com esse objetivo.

(Maria) [...] esse ano o PIBID veio com uma roupagem diferente e as meninas sdo distribuidas em salas
distintas. Geralmente, eu coloco duas em uma sala. Desde inicio do ano, que a gente vem com esse trabalho,
[...] ai eu fiz a rotatividade delas, para que todas tivessem experiéncias do primeiro ao terceiro, do quarto ao
quinto.

(Teresa) [...] eu penso que nessas aulas que foram trabalhadas as questdes étnicas raciais a gente trouxe a
guestdo afetiva no sentido de a gente tentar fazer a crianca pensar no outro, olhar para o outro com respeito,
ndo ofender, ndo agredir, ndo tratar o outro com indiferenca, por ele ser diferente. [...] ndo foi o tema
afetividade, mas foram questdes mais trabalhadas no sentido de valores e respeito.

(Ana) [...] semana passada foi feita uma atividade de multiplicacdo e divisdo, a sala foi dividida em dois
grupos, o grupo que soubesse a resposta [...] ia & @ maquinazinha e colocava a resposta correta. [...] houve
essa socializagdo das criancas e 0s grupo, eles trabalharam entre si. [...] entenderam que a importancia nao
[...] era o ganhar e nem o competi, era o aprendizado. E tanto, que eles ji sairam dizendo “professora, foi
muito bom porgue a gente aprendeu gue nem tudo a gente pode ganhar na vida”.

(Maria) [...] elas desenvolveram um lado afetivo, com as professoras la da sala, [...], tem professoras que s6
querem aquelas e tem as alunas que s6 querem ir para aquela sala [...] E porque [...] desenvolveu um lago de
amizade, afetivo entre as professoras de sala e as alunas € tanto que tem umas professoras la, que estdo
chamando elas de minhas alunas (risos). Minhas pibidianas.

(Ana) Sao essas atividades, pequenas atividades que sdo desenvolvidas, que desenvolve esse lado, tanto o
afetivo, quanto o de aprendizagem, que tem que ser integrado dentro da sala de aula, eu ndo posso desrespeitar
0 outro, porque o espago de um termina onde o do outro comeca.

‘Questdes de esclarecimento
(Maria)- Na primeira entrevista vocé falou, que a relagdo entre vocé e as alunas bolsistas era de professora
mesmo. Eu ndo compreendi bem como ocorre esta relacdo entre vocés. VVocé gostaria de esclarecer?

Maria- Na primeira entrevista vocé identicamente, falou que tem uma pibidiana do seu grupo, que ho momento
esta chateada, porque vocé vetou uma situacdo que ela queria causar, uma experiéncia negativa, mas, que
contribuiu para que, a afetividade crescesse entre vocé e essa graduanda. Eu ndo entendi bem esta situagio. VVocé
gostaria de explicar melhor esta situagao?

(Maria) [...] todas as areas por onde [...] atuo, eu procuro manter um bom relacionamento com todas as
pessoas e dentro do meu trabalho, ndo é diferente, o trabalho com o PIBID, eu as chamo de as minhas
meninas. Eu procuro ajudar o maximo que posso tanto na questao contribuindo para a formagéo profissional,
como a formagdo humana delas [...] mostrando aspectos, que devem ser modificados, de posturas e eu ougo
muito o que cada uma sente, qguando elas precisam faltar, eu procuro saber o que é que esta acontecendo, por
gue estdo faltando.

(Maria) [...] ja presenciei algumas alunas, [...] chorando com problemas, que vem trazendo de casa, ou [...]
por conta da pressdo da universidade, as exigéncias, e [...] por elas serem novinhas ainda, [...] tem uma certa
dificuldade, ndo tem o mesmo jogo de cintura, que nds que ja sSomos mais experientes tem e ai, elas vao
desenvolvendo uma questao afetiva, ndo sé profissional, mas, afetiva mesmo.

(Maria) Eu escuto bastante elas, e também, quando eu ndo estou bem, eu [...] converso, ndo é que eu ndo saiba
separar, mas, todos nos temos limitagdes, tem dias que nds estamos bem, tem dias que nao estamos t&o bem, tem
dias, que nds estamos péssimos e quando eu estou assim, jé coincidiu de ser o dia das meninas ir, e [...] também
converso, vai criando esse lago afetivo entre nos, gragas a Deus.

(Maria) [...] procuro fazer com gue as pessoas gostem de mim, ndo deixo de ser quem eu sou, mas, eu procuro
fazer com que as pessoas gostem de mim e eu também procuro gostar das pessoas aceitando elas como elas
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s80, apenas que no caso das alunas Pibidinas, que elas estao ali para o programa contribui na sua formacéo
pedagdgica e ai tem essa relacdo professor-aluno, mais de amizade, de amizade também.

(Maria) [...] quando a gente se sente querida e gosta de quem a gente trabalha, o trabalho sai melhor, sempre
foi assim.

(Maria) [...] a situagéo foi porque ela saiu no momento de uma reunido e me comunicou que ndo ia participar
da aula na escola no dia seguinte, [...] ela ndo foi conversar comigo, que nédo podia, (entonagéo na voz). [...]
nao abriu para o diélogo, [...] eu ndo tinha o que fazer a ndo ser comunicar a coordenacao. [...]Jfoi chamada
a atencdo pela coordenacdo e ai ela chorou e ela disse que se decepcionou comigo, [...] deu as justificativas
dela, [...] eram plausiveis, s6 que ela ndo me colocou a situagcdo como realmente é.[...]. Ela ja chegou
comunicando, que ndo ia e que também nao tinha sido s6 aquela vez, [...], que quando é uma vez que a pessoa
precisa a gente ¢ flexivel [...].

(Maria) [...] quando a gente assume um compromisso que naquele dado momento ndo € possivel comparecer,
seja onde for, [...] é sua obrigagdo dar uma justificativa e nao chegar, estou comunicando que néo irei. Eu acho
até assim uma falta de consideracao porque como eu digo em tudo na nossa vida a gente procura para manter
uma boa relacédo e a partir dai depois desse dia, desse choro, dessa coisa toda, ai, ela pronto, ela quando sai de
casa, ja esta avisando que esta saindo de casa para ir, quando ndo pode ir, ela ja esta perguntando se eu libero,
eu nao queria isso, ndo quero ninguém submisso, ndo é questao de submissdo, mas € uma questao de respeito.
Tem que ser!

(Maria) [...] isso fez com que chegasse mais perto dela, me aproximasse mais, a gente conversou e hoje nés
nos damos muito bem. [...] agora ela esta agindo de uma maneira bem melhor e positiva, [...] no meu ponto
de vista ela esta bem melhor. E isso € que o importa para formacao dela.

Ana- Na primeira entrevista vocé falou que nunca aconteceu a constituicdo da afetividade entre vocé e alguma
aluna pibidiana por meio da negatividade. Gostaria de esclarecimento a respeito dessa informacao. VVocé gostaria
de refletir melhor sobre a questao.

(Ana) Nunca aconteceu mesmo ndo! O primeiro grupo era um grupo muito bom de uma responsabilidade muito
grande. Esse segundo grupo, que [...] estou com ele agora, também sdo meninas de varios segmentos da
Universidade [...] elas tém [...] uma responsabilidade muito grande, elas sabem qual é o papel delas dentro do
PIBID, gque a gente ndo pode perder tempo com picuinhas bobas, porque, ndo leva a nada [...]

(Ana) [...] elas precisam entender e o que elas entendem é que o PIBID é um programa formativo da profissao.
Percalgos a gente vai encontrar e elas véo também. Mas, até o presente momento eu nunca tive nenhum problema
afetivo com nenhuma das meninas até hoje.
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APENDICE C- QUADRO DOS INDICADORES

PRE-INDICADORES (ANA), (MARIA) E (TERESA) INDICADORES

(Ana) [...] desde pequenininha 14 em casa sempre foi uma familia de INDICADOR 1
professores e por fazer parte deste mundo da educagéo, a vontade tornou- | CONSTITUICAO DAS
se mais clara e evidente da profissdo que desejaria seguir. PROFESSORAS

(Ana) De inicio, eu achava muito bom ensinar, até porque eu tinha um tio
que ele ndo sabia ler, e tanto eu, quanto minha irm&, a gente pegava uma
porta que tinha na casa da minha avo e fomos alfabetizar esse tio

(Ana) A minha mae era professora, a maioria da familia dela era toda
professora e o melhor de tudo, foi ter alfabetizado esse tio /...] ”.

(Ana) [...] fiz o magistério, me identifiquei bastante, sabia que era uma
profissdo que realmente eu escolheria mais por amor, e por amor a esta
profissdo estou até hoje nela”

(Ana) Eu sou muito grata, muito grata por tudo que realizo na sala de aula,
fora da sala de aula, isso aqui é a minha vida.

(Ana) No dia que néo venho para a escola é como se faltasse um pedaco
de mim.

(Maria) Falar da minha formagdo humana eu tenho primeiro de me
retratar da minha familia [...] sempre fui orientada [...] a fazer as coisas
corretas da minha vida. Tive uma mae, que trabalhava muito e uma irma
mais velha, ao qual, vamos dizer, teve grande participacdo na minha
educacao.

(Maria) [...] entrei na minha vida escolar com cinco anos de idade, no
jardim de infancia, dentro desse periodo eu me lembro bem de um dia,
gue me deu vontade de fazer xixi, pedi a professora e ela ndo deixou [...]
fiz o xixi na sala e fiquei de castigo por conta disso, s6 que eu fiz [...]
porque ndo aguentava mais e a professora ndo deixava eu sair, isso foi
uma coisa que marcou ha minha vida, na minha infancia [...].

(Maria) [...] Foi a época em que, as professoras ainda tinham o poder de
bater, de dar castigos excessivos e eu estava em uma fila, e s6 porque soltei
0 meu braco sem querer bati 0 meu braco no colega e ela me deixou detras
da porta de joelhos nos carocos de milho. [...] ela ndo quis me ouuvir,
ouviu o colega e por conta disso hoje eu escuto muito os meus alunos [...]
a0s quais eu sou responsavel enquanto supervisora [...].

(Maria) [...] ndo tinha vontade de estudar, porque eu nao tinha experiéncia
positiva dentro da escola, ndo tinha, por eu ser moreninha [...] existia
como até hoje existe a questao do apelido, do bullying que chama hoje..

(Maria) [...] nasceu a minha vontade de ser professora, porque eu
ensinava matematica aos meus colegas de sala que ndo sabia[...] a partir
dos onze anos de idade eu comecei a ensinar, [...] e dai eu nunca mais
parei, comecei a dar aula de refor¢o em casa. As mées dos meus colegas
[...] me davam um dinheirinho para eu ensinar e ai eu fui ganhando gosto
pelo trabalho, por ganhar meu préprio dinheiro e de |14 para ca nunca
parei de trabalhar [...].

(Maria) Fui fazer o magisterio, [...] gracas a Deus consegui passar na
faculdade [...]

(Teresa) Eu, sou de Natal, nasci e me criei, passei minha vida inteira la.
Vim para Mossord por causa da minha nomeagdo no concurso publico.
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Mas, grande parte da minha vida, das vivéncias, [...] que eu tenho se vem
de 4.

(Teresa) [...] fui uma menina que estudei em escola publica, uma familia
bem simples, tive um ensino fundamental na época muito bom, uma
escola muito boa, que eu lembro com [...] carinho de todos 0os meus
professores, em especial no ensino fundamental | do primeiro ao quinto

[.].

(Teresa) [...] percebo muitas mudangas hoje enquanto professora da
época que eu tinha assim, um carinho, admiracdo, respeito [...] pelos
meus professores, que até hoje quando eu os encontro [...], abracgo, beijo,
faco questao de dizer que sou professora e percebo a alegria deles em
ver o fruto do trabalho deles, [...] do que eles fizeram por mim enquanto
professores.

(Teresa) [...] cursei minha primeira graduacdo e foram momentos na
minha vida de muita luta, sempre foi, minha vida é marcada de muita
luta e muito crescimento [...].

(Teresa) “[...] e assim a gente vai se constituindo enguanto pessoa,
enquanto professora, enquanto aluna, enquanto filha”.

(Ana) O PIBID foi um projeto que eu sempre ouvi falar, [...] conheco a
coordenadora [...] ouvia muito ela contar sobre essa questdo do PIBID.
[...] como eu ndo tinha dois vinculos no estado [...], trabalhava na
coordenacao. [...], era uma coisa que eu ndo poderia estar trabalhando
junto ao PIBID, [...] Quando eu fui chamada no vinculo dois, para o
estado [...] a proposta surgiu para levar o PIBID para escola que eu
trabalho.

(Maria) Na realidade eu ndo sabia nem o que era, nunca tinha ouvido
falar desse programa. Mas, uma professora que fez o seu trabalho, [...]
em cima [...], da minha pratica pedagdgica [...] era coordenadora do
PIBID. [...] surgiu a oportunidade, como ela ja conhecia meu trabalho,
meu empenho, minha disponibilidade [...] ela foi a escola e me convidou
a fazer a selecdo, [...] fiz a selecdo [...] e estou no PIBID até hoje, ja
mudou a coordenacgdo por trés vezes, mas eu continuo no PIBID e
gostando bastante e aprendendo muito gracas a Deus.

(Teresa) O PIBID ele marcou a minha vida demais, porque na época da
graduacéo em Pedagogia o meu primeiro contato na sala de aula se deu
a partir do programa.

(Teresa) Quando eu estava no terceiro periodo ainda na UFRN, abriu a
selecdo e na época ndo era nem o PIBID Capes, porque naquela ocasiéo
tinham dois PIBID, [...] o PIBID financiado pelo Reuni, que era um
programa de Reestruturagéo das Universidades e [...] o PIBID financiado
pela Capes e ai abriu a selecio para o PIBID Reuni e eu tentei a selecéo,
[...] consegui ingressar e a partir do PIBID, eu tive a minha primeira
experiéncia em sala de aula.

(Teresa) Fui colocada em uma escola (enquanto aluna bolsista) com
muitos desafios, em termos de indisciplina e violéncia por parte dos
alunos. [...] a gente enfrentava tantas dificuldades. [...] quando a gente
vai viver o PIBID, a gente comeca a entender as relacGes interpessoais
dentro da escola, as questdes burocraticas, as questdes de imposi¢oes
[...], do proprio sistema, que muitas vezes [...] a gente [...] acaba ficando
muito preso a ele.

(Teresa) [...] foram muitos desafios (na época da graduacédo) [...] com
guestbes de equipamentos que chegavam na escola e a gente ndo poderia
fazer uso, porque tinha que deixar na caixa, computador, [...] materiais
que seriam muito interessantes para gente ta apresentando, trabalhando
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com aquelas criangas e por questdes burocraticas, de sistema, a gente
tinha essas dificuldades. [...] o PIBID ja me marcou a partir dai.

(Teresa) [...] passei mais de dois anos, porque depois desse edital eu tentei
um novo edital que foi o do PIBID Capes [...] vivi uma nova etapa da minha
vida no PIBID Pedagogia como bolsista [...] Nesse outro edital eu tive a
oportunidade de trabalhar em duas escolas, trabalhei na EJA. [...] seis
meses e depois fui para uma outra escola [...] uma turminha de segundo
ano onde 14 eu finalizei.

(Teresa) [...] ao chegar aqui em Mossoro, eu nunca imaginei um dia poder
fazer parte novamente do programa na condicAo de professora
supervisora [...], atuei no PIBID, sempre falava muito sobre o programa.
Inclusive Pés-Formada, meu primeiro emprego de carteira assinada
numa escola privada [..], se deu muito através dos relatos de
experiéncias que eu mencionei do PIBID [...].

(Teresa) A gente s6 pega professores desse PIBID me fale mais. [...] |
percebi que aquilo cativou muito os psicélogos, me ajudou no proces
seletivo, para um emprego formal naquele momento [...].

(Teresa) [...] ao conversar com essa coordenadora, [...] quando ela
soube que eu tinha sido pibidiana, na hora eu percebi que ela ja mudou,
os olhos dela brilharam e ela comegou a me perguntar, [...] das minhas
experiéncias enquanto pibidiana, ai eu percebi, nossa! como isso
interessou a ela (emoc¢éao no olhar) e [...] com uns dias depois eu recebi a
ligacdo, dizendo gue eu tinha sido selecionada, pediu para vir [...] deixar
a documentacdo e ja para pegar os dados da escola

(Teresa) [...] foi muito bacana esse periodo porque como eu tive essa
oportunidade de atuar nos dois lados [...], na condicdo de bolsista e
agora ha condicdo de professora supervisora, [...] pude entender muitas
das duvidas que as meninas traziam para minha sala de aula.

(Teresa) Eu fui muito privilegiada no meu grupo. Eu tive tanto meninas que
ja tinha outras experiéncias, eu acho que foi tdo diferente para mim,
porque para mim, 0 meu primeiro contato em sala de aula foi através do
PIBID. Nao foi através de estagio, de escola, foi através do PIBID.

(Ana) [...] o PIBID ele foi uma luz, ele foi uma luz na minha trajetéria
de professora (brilho no olhar), porque, ele me fez repensar as minhas
acdes em sala de aula.

(Ana) Nossa! Para mim enquanto professora, enquanto profissional, foi
de uma importancia muito grande, [...] me abriu os olhos para muita
coisa, que eu sabia que eu tinha condi¢es de fazer, mas, que eu nao
fazia.

(Ana) O primeiro contato que eu tive com as meninas, com 0 primeiro
grupo [...] foi o brilho no olhar daquelas meninas [...] Foi isso que me
encantou, a chegada, e o acolhimento [...], quando eu cheguei a
universidade com essas meninas, delas terem o prazer de me mostrar o
trabalho que elas iriam realizar, foi dai que eu percebi que realmente o

PIBID seria a grande alavanca no meu trabalho como professora.
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(Ana) foi o recebimento, foi 0 que eu entendi que eu poderia aprender,
gue eu aprendi, quando chegou o primeiro dia de aula, o contato das
criangas com elas, foi ai que eu disse gente (entonagdo na fala) o
caminho é esse mesmo, sao elas que eu preciso na minha sala de aula, é
desse amor, é desse afeto, é dessa vivéncia, dessas meninas, que eu
preciso em sala de aula. E isso, me fez repensar na minha atitude de
professora, 0 que eu poderia melhorar muito mais, e melhorar o que eu
sabia, transformando em conhecimento para meu aluno. O PIBID,
sempre foi 0 meu ponto luz.

(Ana) [...] devido a rotina, a questéo do tempo, [...] vocé vai acumulando
atividades as vezes vocé ndo desenvolve da forma que deveria. E o PIBID
nao, ele me botou um freio, epa! perai, aqui eu posso trabalhar dessa
forma, aqui, tenho esta outra opcéo. [...] o PIBID foi essa porta, ele me
abriu portas e janelas para que, eu tivesse uma nova visao do que é que
eu sou enquanto professora.

(Ana) O PIBID me deu um novo olhar, me criou oportunidades de novas
formas de trabalho, estratégias de buscar novas aprendizagens para 0s
alunos, que atividades seriam mais prazerosas para eles, que
aprendizados iriam facilitar os conhecimentos deles, [...] o PIBID para
mim, foi [...] um aprendizado (empolgacdo na fala), que eu ndo tenho nem
como agradecer e principalmente [...], pelas minhas pibidianas, porque
elas vinham com toda expectativa de uma nova aprendizagem e quem
acabou aprendendo com elas fui eu.

(Ana) [...] elas traziam ideias novas, novas perspectivas, eram trabalhos,
gue eu via que elas desenvolviam com um prazer imenso, tinha um brilho
tdo grande nos olhos delas, [...] eu ficava encantada e muito mais ficavam
meus alunos”.

(Ana) [...] guando encerrou o PIBID de um ano para o outro, [...] fiquei
bem preocupada, sera que iria retornar ou ndo, porque € uma coisa que
as criancas, elas se identificam com esse trabalho, elas gostam, elas tem
prazer em assistir aulas.

(Ana) [...] é um trabalho que a gente percebe que € desenvolvido com
maior amor do mundo.

(Ana) Porque, elas tém (as pibidianas) uma capacidade de desenvolver
cada dia mais, cada dia mais (entonacdo na fala). Atividades que elas
desenvolvem hoje, amanha elas desenvolvem a mesma atividade com o
novo olhar. [...], dessa atividade primeira é como se fosse um polvo, elas
criam pernas para desenvolver mil atividades de forma diferente.

(Ana) No dia das criangas [...], elas tiveram uma quarta-feira de recreacéo
e de toda a semana, foi o melhor dia das criangas. [...] elas fizeram
gincanas, [...] trabalhos com argila, [...] trabalho com baldes, [...]
envolveram criancgas, professores, de todos os segmentos da escola. Foi
assim, de uma no¢ao, gue vocé ndo tem ideia.

(Maria) [...] o PIBID ele nos ajuda a melhorar as nossas aulas, as minhas
aulas com toda certeza melhoraram e quando eu estou fazendo meu
planejamento eu ja penso também como vai ser absorvido pelas minhas
alunas do PIBID e assim elas mim ajudam muito, [...] até dicas de aulas,
de como eu posso trabalhar esse contetido elas também me déo é muito
bom vocé esta dentro de um grupo onde vocé percebe que vocé é querida
e gque vocé quer bem aquelas pessoas.

(Maria) [...] eu sempre, estou me aperfeicoando, lendo os textos, estou
vendo novas maneiras de dar aulas, [...] eu tenho 0 meu diploma, mas a
formacdo [...] é para sempre, porque cada dia é um aprendizado, ninguém
sabe de tudo e eu j& aprendi muito com minhas alunas.
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(Teresa) [...] foi bacana demais essa parceria nas questdes de valores com
as meninas, [...] ser trabalhada dentro da escola, [...] nds enquanto seres
humanos precisamos nos atentar a esses detalhes da vida que ndo é so
leitura, escrita, matematica, tecnologia, mas olhar mais o outro, perceber
quando o outro esta triste, [..] esta feliz, questdes de valores, que a gente
acaba dando uma importancia menor com relagdo ao contetido e a minha
relacdo com elas foi e estd sendo, [...] a melhor possivel.

(Teresa) E esse dia a dia, é essa vivéncia na escola, folclore como
costumamaos trabalhar, [...], vamos provocar a escola a fazer diferente em
relacdo a questdo das datas comemorativas [...].

(Ana) [...] é uma relagdo muito boa, a gente desenvolve um trabalho
muito bom. Sempre que uma tem uma ideia, a outra segura, ajuda a
desenvolver, [...] tanto na escola quanto na universidade. Na escola, elas
sdo recebidas assim, de bragos abertos (emogéo no olhar) [...].

(Ana) [...] tenho um carinho imenso por elas. E tanto que eu as trato
como filhas. [...] me preocupo quando uma néo vai, quando uma demora,
eu procuro saber o porqué. [...] eu sei das dificuldades delas [...] algumas
moram fora, passam o dia na universidade, as vezes para chegar a escola
tem todo um trajeto [...] tem um 6nibus que atrasa, tem uma carona que
ndo foi conseguida, tem um uber que ndo chegou na hora e eu ligo
perguntando, para ver se a gente consegue dar um jeito, [...] 0 meu
carinho com elas é imenso.

(Ana) E imenso sim! Eu as trato, dentro da escola como profissionais.
Do portdo para tras eu tenho uma afinidade diferente do meu
profissional com elas dentro da sala de aula, [...] se eu for misturar as
coisas, o afetivo com o profissional ndo dar certo [...] as vezes o coracao
fala mais alto que a razao e vocé sabe que dentro de uma escola, a gente
tem que trabalhar com a razao, o coragdo ndo funciona, mais ele fica em
segundo plano [...].

(Ana) [...] eu tenho por elas uma relacéo de afetividade muito grande,
elas tem uma responsabilidade que é tamanha, tamanha.

(Ana) [...] ja tenho muitos anos de coordenacdo, escola, [...] vocé vai
adquirindo com um tempo esta questao de separar. [...] qual € o meu
momento de chegar junto como profissional qual € o0 meu momento de
chegar junto como uma pessoa afetiva mesmo.

(Ana) [...] a gente desenvolve um olhar diferenciado, tem hora que eu
preciso falar com o pessoal, entender o lado emocional delas, mas
também eu tenho que trazer para o meu lado da razao.

(Ana) Eu entendo a sua dificuldade nesse ponto, mas, esse aqui é o
caminho para o profissional. [...], no decorrer do tempo faz com que a
gente va tendo essa visao separada. O que é que eu posso acolher naquele
momento, 0 gque é que eu posso fazer com gue ela entenda que ela precisa
tomar este caminho, para ser uma boa profissional.

(Ana) “Nesse grupo eu tive duas alunas [...] elas estavam sem saber
realmente se era isso que elas queriam, ser professoras, [...] percebi a
diferenca nelas [...] me preocupei muito porque durante uma reunigo,
elas duas citaram, que nao era isso que elas queriam [...].

(Ana) Eu as chamei, primeiro [...] fui trabalhar com o lado emocional
delas, mostrei a elas o0 porqué, para que elas descobrissem por si proprias
em que momento da vida, elas tinham escolhido aquela profissdo. No meu
lado pessoal eu fui mostrar a elas, quais eram as vantagens de ser uma
professora. O quer que nos iriamos contribuir para que, uma pessoa
melhorasse através do que eu falo, [...] tive que trabalhar primeiro o
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emocional delas, para que, elas se encontrassem, tomassem um caminho,
e se descobrissem, tivessem realmente uma seguranga do que era este
contexto educacional, para depois trabalhar o profissional [...].

(Ana) [...] mostrei o quanto elas eram importantes para esta fungéo,
tanto quanto pessoa, quanto profissional. E olhe, [...] de tudo, foi a
melhor coisa que aconteceu, [...] elas duas se encantaram pela atividade,
e hoje em dia elas desenvolvem um trabalho dentro das salas de aulas
que é primoroso, [...] s6 recebo elogios, a ponto delas chegarem para
mim, e mandarem mensagem no whatsapp me agradecendo por tudo que
foi feito, pelas palavras que foram ditas, [...] eu acho importante, néo
desistir do outro, [...] quando vocé desiste do outro, vocé desiste de si

proprio, [...].

(Maria) A minha relagdo hoje com as alunas bolsistas é de professora
mesmo, [...] sou uma supervisora exigente. Servico mal feito, eu mando
desmanchar. Tem deles, que ndo gosta, mas eu ndo tolero, eu nédo vou
aceitar pelo bem deles, que facam o servi¢o que ndo seja de boa qualidade
ali dentro da escola, para que na sua vida profissional venham fazer do
mesmo jeito. [...], eu me sinto na obrigacao de mostrar, [...] ha quem goste
e ha quem ndo goste.

(Maria) [...] ndo fago distingdo na hora que estou dando minhas
orientacbes enquanto supervisora do PIBID, daquelas que sé&o
esforcadas, daquelas que ndo sdo. [...] isso cria um laco afetivo com
aguelas que querem crescer, [...] e aquelas outras que nédo querem [...],
tendem a se distanciar, na realidade tem até raiva, mas até a minha
participacdo do ano anterior do PIBID, eu nao identifiquei nenhuma que
nao gostasse de mim ou que ndo me guisesse bem e vice-versa.

(Maria) Esse ano [...] venho observando, eu ndo sei se € pelo nivel de
maturidade das alunas [...], que sdo meninas, [...] do terceiro periodo, do
segundo periodo, cruas, vamos dizer assim, que ainda ndo tem muito
estudo, [...] sinto certa rejeicdo em relacdo as minhas exigéncias, [...] eu
sempre, enquanto professora [...] eu sou exigente, mas buscando o melhor
para meu aluno [...] eu tendo a que as minhas alunas, [...] mesmo me vendo
COMO uma pessoa exigente, mas eu deixo claro que aquilo que eu estou
fazendo é em beneficio delas.

(Maria) [...] se fizer errado eu digo que esta errado e mostro o caminho
certo. Se quiser seguir, siga. Se ndo quiser [...] a gente v& como eu falei
na Gltima reunido, [...] sendo minha aluna, tem que seguir as minhas
orientacBes. Porque, ndo tem sentido eu ser supervisora, ter dez alunas do
PIBID hoje, onde ndo querem seguir as minhas orientaces. Entéo, esta
comigo porque, para que, se ndo é para aprender.

(Maria) [...] eu me sinto como um instrumento, pra que outras pessoas
tenham a capacidade de subir, isso me deixa muito, muito, muito feliz.

(Maria) eu mim sinto totalmente a vontade com todas as minhas alunas,
[...] ja teve uma aluna do outro grupo, que ficou chateada porque ela fez
um trabalho e eu disse que ndo estava legal. [...] depois ela saiu, ela
desabrochou, passou a ter mais cuidado no que estava fazendo e isso
também me ajudou bastante porque também eu repenso na maneira pela
gual eu vou chegar para minhas alunas, porque eu ja fui muito grossa
(risos), [...] e hoje eu procuro ser mais maleavel nas minhas palavras e
essa questdo humana venho desenvolvendo para melhor.
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(Maria) [...] com as alunas pibidianas [...], existe um didlogo maior, existe
uma, [...], os argumentos, que tem que ser mais elaborado para convencer
a pessoa, porque eu estou trabalhando com adultos, ndo estou trabalhando
com criancgas e que, mesmo sendo bem mais jovens do que eu, ndo sdo mais
criancas e isso faz com que, eu venha melhorando a cada dia, gracas a
Deus.

(Teresa) Na realidade, eu procurei ser muito parceira delas, deixar elas
bastante a vontade, procurei conversar, construir juntas, [...] foi uma
tentativa mesmo de um trabalho colaborativo, de aprender com elas, eu
aprendi muito, porque as coisas mudam muito répido, isso, em todas as
areas, na educac¢do ndo poderia ser diferente.

(Teresa) Tive o privilégio de pegar elas assim, a maioria tinha mais de uma
graduagdo, um grupo [...] com meninas [...] mais preparadas, meninas
super boas, super desenroladas. Embora, tivesse ali uma e outra mais
timida que ninguém é igual, cada uma tem suas particularidades.

(Teresa) Pude entender as particularidades de cada uma, umas com a
desenvoltura maior, que a gente percebia que ja estavam bem preparadas,
porgue ja tinham outras experiéncias fora PIBID, ja tinham passado por
estagios, [...] dominavam o contetdo, [...] conseguiam construir esse
conhecimento com as criancas, [...] compreender o que estava sendo
trabalhado em sala de aula. Outras mais timidas, [...] mais temerosas, [...]
com aquela falta de confianca no proéprio trabalho [...] cada uma com seu
perfil, com seu jeito e, a gente ia trabalhando, [...] dialogando, eu pelo ao
menos ia tentando dialogar com cada uma, ajudar no que elas fossem
precisando e elas me ajudaram muito também.

(Teresa) Alguns momentos quando eu percebo que umas ou outra nao
estavam tendo o envolvimento que eu gostaria, [...] eu ficava sempre
lembrando a elas, [...] ha minha época eu tentava abragar tanto isso, eu
vestia a camisa. [...] tentava passar para elas o quanto (pausa) eu ndo sei
se € porgue as coisas sdo muito diferentes, os periodos, os locais. Na minha
época, por exemplo, a gente ndo podia participar do PIBID e de outra
coisa, [...] a gente ndo poderia nem ter estagio no campus.

(Teresa) [...] procurei ser assim bem amiga. Talvez até amiga demais,
[...] as vezes as coisas acabam se confundindo, [...] a gente esta
assumindo uma postura, uma posi¢do dentro do programa, [...] tem
demandas a cumprir. A gente sabe que 0 ser humano e as vezes quem é
muito jovem também, tem um pouco de dificuldades de se adaptar a
algumas regras [...], a algumas demandas. [...] em alguns momentos eu
tive gue me colocar como professora supervisora em termos de orientar,
[...] de cobrar comparecimento, [...] no geral [...] eu fui bem amigona
mesmo digamos assim.

(Teresa) Me abria bastante, deixava tudo bem claro para elas, [...] uma
relacdo bem positiva, [...]. Até porque eu ndo consigo [...] manter essa
postura de muito formal o tempo inteiro. E tem umas que cativa e que a
gente leva, que vocé se responsabiliza, eu me via muito responsavel por
elas. Assim, o cuidado, [...] vocé estd aqui, vocé j& almocgou. [...] tem
meninas que ndo moram aqui em Mossoré. Na verdade, [...] somente duas
do meu grupo moravam aqui, o resto era tudo fora. E tinham delas que,
passavam o dia inteiro, [...] séo verdadeiras guerreiras. [...] eu tinha esses
cuidados com elas, [...] Eu tentei ser bem e elas também me abragaram,
foram bem minhas parceiras também. Eu tive um grupo bem privilegiado.

(Teresa) [...], eu fiquei com seis que realmente iam para escola, que
acabaram sendo as seis que eu estabeleci um vinculo maior e mais ainda
as trés que atuaram em minha sala. [...] como eu ficava com elas a manha
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inteira, acabava que compartilhava as historias das criancas para elas
também entenderem os comportamentos que eles apresentavam. [...] a
gente estreitou [...] 0s nossos lagos, [...] eu vejo que foi uma relagéo de
parceria mesmo [...]Jo outro grupo que elaborou o projeto para a outra
sala ficou na outra sala, eu acompanhava mais em parceria com a outra
professora colaboradora, que ndo € professora do PIBID é professora da
escola que recebeu as bolsistas.

(Teresa) [...] tem umas que falam comigo no whatsapp e a gente ja
marca outras coisas, ja marca os eventos, ja tiram davidas comigo sobre
outras coisas, [...] gostam de mostrar os trabalhos que estdo produzindo
e como quero voltar de novo para o mundo dos concursos e elas também
tém essa sede, [...], sempre estamos trocando figurinhas, eu passo o
material, vocés me passam. [...], fica uma relagdo mesmo de amizade.
N&o com todas [...], mas pelo menos as que eu me identifico mais. As
que foram mais responsaveis, as que abragcaram mesmo, que eu vi que
faziam com vontade.

(Teresa) [...] tem aquelas que a gente olha [...] e tem gosto de assistir as
aulas. Tinha delas assim na minha sala que eu sentava, eu amava, [...]
assistir. Tem uma que[...], quando ta falando eu me vejo muito nela, ela
fala assim, em nivel de maturidade, as vezes eu quero dar orientacdo as
criancas ela ja esta dando. Parece que é 0 mesmo pensamento. [...], essas
a gente acaba que cria um amor, carinho maior, uma vontade de vocé
ter.

(Teresa) [...], eu procurei ser bem amiga, [...] bem amiga mesmo, [...] bem
aberta, a gente conversava, dialogava, procurava sempre a melhor forma
de atender as necessidades de cada uma. [...] quando tinha que cumprir
com as exigéncias, eu estava 14 para pedir a colaboracdo delas neste
sentido.

(Teresa) Eu preciso fazer elas entenderem que embora muito amiga, que
a gente pode rir juntas, conversar outras coisas. Mas, quando é para
assumir um compromisso € momento de conversar sério. Eu chego, eu
sento, coloco no grupo, faco a pessoa entender que ndo. Eu sou legal,
eu compreendo, sou muito compreensiva, mas, existem os limites,
existem as demandas a cumprir e que ninguém ta aqui para agradar
ninguém, néo € jogo de agrado, [...] Mas, entender como oportunidade
de crescimento para vocé, para sua formacdo. [...], para mim contribuiu
demais, para mim hoje, qguem falar do PIBID independente de eu ter
atuado e estar como professora supervisora. Mas, me marcou muito na
minha época de graduacgdo e quem fala para mim, meus olhos brilham.

(Teresa) [...] procurei ser essa professora supervisora bem amiga, de
compreender, de entender, de participar das coisas junto com elas. E
penso gue também pela minha experiéncia que eu tive como (aluna)
bolsista de entender o que elas passavam as davidas que tinham. [...]
acabava gue eu estava sempre voltando no passado e penso gue isso me
ajudou muito a construir essa relagdo com elas, a perceber minhas
fragilidades [...] talvez por isso, a gente tenha construido uma relagéo
de afeto umas com as outras, essa relagdo de carinho, de amizade, de
falar sobre coisas que vao além do programa, coisas que ndo se resumem
s0 as demandas do PIBID e da escola. Coisas da vida, [...] de concursos,
de estudos, de sonhos, de dificuldades. [...] a gente compartilha muito
iSS0.
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(Teresa) la para lanchonete, comia junto, tomava um café, [...], eu penso
gue essa relacéo que a gente foi construindo ao longo desses dezoito meses,
se deu muito por essa experiéncia anterior na condic¢éo de (aluna) bolsista,
eu pude olhar melhor digamos assim, ter um olhar mais sensivel posso
dizer assim, com relacdo a elas e também pela a sede que eu tenho hoje
gue comunga muito com a sede que elas tém. De lutar, de crescer, de
batalhar, para conquistar coisas, [...] teve meio que uma compatibilidade,
[...] por idade, por objetivos em comum. [...] eu penso que isso ajudou a
construir essa relacdo que eu tenho de afeto com elas e tem delas que eu
vou querer levar para fora dos muros da universidade.

(Maria)- Na primeira entrevista vocé falou, que a relacéo entre vocé e as
alunas bolsistas era de professora mesmo. Eu ndo compreendi bem como
ocorre esta relacdo entre vocés. Vocé gostaria de esclarecer?

epmce B

(Maria) [...] todas as areas por onde [...] atuo, eu procuro manter um
bom relacionamento com todas as pessoas e dentro do meu trabalho,
nao é diferente, o trabalho com o PIBID, eu as chamo de as minhas
meninas. Eu procuro ajudar o0 maximo que posso tanto na questao
contribuindo para a formacdo profissional, como a formacdo humana
delas [...] mostrando aspectos, que devem ser modificados, de posturas e
eu ouco muito o que cada uma sente, quando elas precisam faltar, eu
procuro saber o que é que esta acontecendo, por que estdo faltando.

(Maria) [...] ja presenciei algumas alunas, [...] chorando com problemas,
gue vem trazendo de casa, ou [...] por conta da pressdo da universidade,
as exigéncias, e [...] por elas serem novinhas ainda, [...] tem uma certa
dificuldade, ndo tem o0 mesmo jogo de cintura, que nds que ja Somos mais
experientes tem e ai, elas vao desenvolvendo uma questéo afetiva, ndo so
profissional, mas, afetiva mesmo.

(Maria) Eu escuto bastante elas, e também, quando eu ndo estou bem, eu
[...] converso, ndo é que eu ndo saiba separar, mas, todos nos temos
limitacGes, tem dias que nds estamos bem, tem dias que ndo estamos téo
bem, tem dias, que nés estamos péssimos e quando eu estou assim, ja
coincidiu de ser o dia das meninas ir, e [...] também converso, vai criando
esse laco afetivo entre nds, gracas a Deus.

(Maria) [...] procuro fazer com que as pessoas gostem de mim, ndo deixo
de ser quem eu sou, mas, eu procuro fazer com que as pessoas gostem de
mim e eu também procuro gostar das pessoas aceitando elas como elas
sdo, apenas que no caso das alunas pibidinas, que elas estdo ali para o
programa contribui na sua formacdo pedagogica e ai tem essa relacio
professor-aluno, mais de amizade, de amizade também.

(Maria) [...] quando a gente se sente querida e gosta de quem a gente
trabalha, o trabalho sai melhor, sempre foi assim.

(Maria) [...] hoje eu tenho uma aluna, que esta tentando me evitar, eu
acho que ela ainda néo saiu da minha equipe, porque nao pode, [...] ela
estava querendo fazer as coisas da maneira dela e ndo é. Se ela esta em
uma escola, onde eu estou como supervisora e estou para orienta-la, ndo
gue eu ndo receba sugestdes, eu recebo sim. [...] a professora sou eu, e
guem tem mais experiéncia da pratica docente sou eu. [...] vinte e sete
anos que eu tenho de magistério, eu tenho uma visdo mais ampla [...] do
gue uma menina de vinte e dois anos, [...] e percebe [...] que porque,
estuda sabe mais do que nds professores que temos a experiéncia, nds até
ndo dominamos o estudo cientifico, que vem a cada ano com suas novas
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coisas, [...] mas-. a nossa experiéncia vale muito e deve ser valorizada. E
0 PIBID é isso € essa troca.

(Maria) [...] eu vetei uma situagéo, que ela quis causar. Eu vetei pedindo
ajuda a coordenadora e ela se chateou por isso. [...] eu tenho superior, se
0 aluno ndo esta mais querendo seguir as minhas orientaces, eu tenho a
obrigacgéo de informar a coordenacao.

(Maria) [...] ela se chateou, mas eu tenho [...] certeza absoluta como ela
vai me agradecer pelo o que eu fiz, porque eu cortei as assas dela na hora
certa, [...] a gente, em tudo na nossa vida, que nés precisamos e para nos
[...] conviver bem e fazer um trabalho de exceléncia. E necessario nds
calcarmos as sandalinhas da humildade. Ninguém sabe de tudo, nés
sempre temos que olhar para o outro vendo que o outro tem algo a nos
oferecer e ndo achar que porgue participa de um evento A, [...] B, que
estuda muito os conhecimentos, que a universidade dar, sabe mais do que
todo mundo. [...] essa chinelinha da humildade meus alunos, eu fago
questdo, que calce ndo que eu queira ser superior, que ndo sou. [...] é
porque isso faz parte da formag&o humana de cada um de nds. E preciso,
termos humildade para crescer, para entendermos a vida de uma maneira
melhor.

(Maria) [...] hoje eu ja conquistei, tenho algumas alunas que me adoram,
gue gostam muito de mim, [...] o0 que vao fazer combinam para saber se
daquele jeito dar certo, que confiam no meu posicionamento e ja essa que
acha que sabe mais até mesmo que a coordenadora [...] eu tenho certeza
guando a ficha dela cair, [...] seja por uma situacdo A ou B ela vai nos
agradecer por estar contribuindo para que, ela seja uma pessoa melhor

(Teresa) SituacgOes [...] de auséncias, deixar de ir para escola ou a cada
semana tem uma justificativa nova para ndo ir, [...] para chegar
atrasada. SituacgBes de imaturidade, [...] Imaturidade da pessoa de ndo
entender mesmo que € um compromisso, que € o nome dela que esta ali
[...] atimidez em excesso, de eu chegar 14 e sé sentar e ficar observando
a professora a ministrar a aula, sendo que era para a pessoa estar se
colocando de maneira proativa. [...] repetidas vezes isso aconteceu de
maneira que precisamos sentar e vamos conversar, vamos Ver o que esta
acontecendo, quais sdo as suas dificuldades, no que n6s podemos ajudar
e entender qual é o teu papel aqui dentro do programa, que nédo é o de
sentar e estar no estagio de observacao.

(Teresa) O ano inteiro, tive que ficar reforcando essa necessidade
principalmente [...] nesta reta final que bate o cansaco e que vocé acaba
escutando narrativas, que a gente que é professor [...] precisa gerenciar
isso para continuar o trabalho de forma harmonica. Narrativas muito
fortes [...] de que ha o programa ja deu certo [...] jA deu o que tinha de dar
[...] estou vindo s6 por vim [...] e a gente (professoras supervisoras) ter
que reforcar que ndo! Até janeiro a gente tem um compromisso, tem um
contrato que até la eu sou PIBID eu preciso atender as demandas do
programa com compromisso e com responsabilidade. Mas, sdo coisas que
vocé percebe que sdo imaturidade e por outro lado ndo entendeu o
programa com a mesma relevancia que outra entende.

(Teresa) [...] teve a outra que [...] eu tive que chegar também para
conversar, era mais assim [...], ndo sei se posso dizer que é excesso de
timidez, mas, é de se colocar mais retraida, de ter uma postura néo tao
ativa, de ficar mais nos bastidores, que a gente precise ta provocando para
aparecer melhor, para se colocar, porque vocé so € professor, sendo. [...]
se vocé ndo se coloca para ser, para atuar, vocé prefere vim e ficar nos
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bastidores. [...] como é que o PIBID vai contribuir com vocé, com a sua
formacao, se vocé ndo esta nem permitindo essa abertura.

(Teresa) [...] se t& se repetindo, com as mesmas justificativas, tudo tem
limite, tem que ver até que ponto a gente pode trabalhar com essa
compreensdo, entender que é um problema realmente e também até que
ponto aquilo é uma justificativa para ndo cumprir com a demanda, que vai
afetar na prépria formacao dela, eu sempre diziaisso. [...] situagdes assim,
ha& hoje ndo posso. Tudo bem! hoje é um evento muito importante e quem
vai perder essa aprendizagem € vocé, porque a aprendizagem é ao longo
do caminho.

(Teresa) [...] a gente precisa se abrir, em tudo que a gente se propde, hdo
é um programa de mestrado, de iniciacdo a docéncia, que muda ninguém,
vocé tem que esta aberto e tirar melhor proveito, porque se ndo, vai so
passar por vocé, ndo vai gerar nem experiéncia. Ela muito retraida.
Chamei varias vezes para conversar e conversei também com o outro
grupo para desafia-la, porque as vezes a gente acaba que gera um
encontro. Pedi para as parceiras dela provoca-la para reservar espaco na
aula, em que ela tivesse que se colocar, conversar com as criangas, de
mediar a atividade, [...] s e ndo vocé fica s6 ali no joguinho, [...]e foi dando
certo [...], mas era também do perfil [...]. Dificuldades com tecnologia,
dificuldade em acompanhar mesmo o programa [...] E hoje eu tenho muito
carinho por elas.

(Teresa) [...] ndo séo todas que vocé tem vontade de ter [...], eu ndo vou
dizer a vocé que é com as seis que eu tenho vontade de estabelecer um
contato fora PIBID, [...] Mas, vai ter aquelas [...] que eu vou querer que
me acompanhe, [...] me ajude também no meu processo formativo e quando
tiver processo de concurso, eu vou ta ali incentivando, tente, faga. As
outras que ndo tenho foram justamente as duas que mais tiveram
dificuldades em abracar o programa, s6 por isso. [...] por ter perfis
diferentes do que eu sou, do que eu quero, do que eu penso. Essas duas a
gente conversa, sempre quando a gente se vé, a gente vai rir, vai brincar.

(Teresa) Sdo duas pessoas que eu vou tratar com respeito [...] s@o pessoas
gue eu sempre vou estar aberta, sempre que necessario [...] para orientar,
principalmente essa do caso familiar. Hoje ela me agradece. Sempre que
elas precisarem de mim, me procurarem [...] eu vou estar.

(Teresa) [...] acabei me aproximando mais dessa por ser da minha sala
(situacdo familiar) a outra, que tem o jeito mais retraido, era de outra sala.
[...] eu passava digamos mais tempo com ela. Ela ficava na sala da outra
professora e a outra comigo na sala. [...] conversava com ela e tudo mais
eu ndo podia passar a manha inteira ali. Ela tem o perfil bem diferente. E
enfim, tem o jeito dela, é uma mulher esfor¢ada boa, mas néo € assim, uma
relacdo que eu va querer me prolongar.

(Teresa) Essa outra acabava que a gente tinha mais pelo fato dela atuar
na minha sala. Entdo tinha questfes que ela precisava se justificar mais
especificamente para comigo. [...] me procurava muito no privado e eu
tentei [...], entender e é realmente uma situacao bem especial, especial que
eu estou aberta sabe ajudar.

(Teresa) Mas [...] eu percebia um pouco de imaturidade e acabou que
realmente estreitou o lago por ela acabar se abrindo para mim, sobre um
pouco da historia dela. Nao é todo mundo [...] mas ela acabou se abrindo
para mim pedido ajuda e eu tentei conversar, conversei com ela e fui
sempre nesse processo de conversa, [...] e de compreender.
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(Teresa) [...] ela é fruto de uma vida inteira [...] tem sempre o pensamento
gue faz ela ser hoje essa professora em formacdo e o que a gente pode
fazer é orientar neste sentido e ela tentar cumprir. Hoje ela diz obrigada
por tudo, pela vez que vocé me deu puxdes de orelha e assim, ta saindo
hoje outra pessoa sabe, t& saindo hoje mais responsavel digamos assim,
do que antes. Mas, € isso, é imaturidade, é falta de estrutura familiar que
acaba mudando, dando um norte assim para essas meninas, no
comportamento, nas vestimentas.

| Questdo de esclarecimento |
Ana- Na primeira entrevista vocé falou que nunca aconteceu a constituicdo
da afetividade entre vocé e alguma aluna pibidiana por meio da
negatividade. Eu ndo assimilei bem a informag&o. VVocé gostaria de refletir
melhor sobre a questdo, para ver se nunca aconteceu mesmo.

Maria- Na primeira entrevista vocé identicamente, falou que tem uma
pibidiana do seu grupo, que no momento esta chateada, porque vocé vetou
uma situacdo que ela gueria causar, uma experiéncia negativa, mas, que
contribuiu para que, a afetividade crescesse entre vocé e essa graduanda.
Eu ndo entendi bem esta situacdo. Vocé gostaria de explicar melhor esta
situacdo?

(Ana) Nunca aconteceu mesmo ndo! O primeiro grupo era um grupo muito
bom de uma responsabilidade muito grande. Esse segundo grupo, que [...]
estou com ele agora, também sdo meninas de varios segmentos da
Universidade [...] elas tém [...] uma responsabilidade muito grande, elas
sabem qual é o papel delas dentro do PIBID, que a gente ndo pode perder
tempo com picuinhas bobas, porque, ndo leva a nada [...].

(Ana) [...] elas precisam entender e o que elas entendem é que o PIBID é
um programa formativo da profissdo. Percalcos a gente vai encontrar e
elas vdo também. Mas, até o presente momento eu nunca tive nenhum
problema afetivo com nenhuma das meninas até hoje.

(Maria) [...] a situacao foi porgue ela saiu ho momento de uma reunido
e me comunicou que nao ia participar da aula na escola no dia seguinte,
[...] ela ndo foi conversar comigo, que ndo podia, (entonagdo na voz). [...]
ndo abriu para o dialogo, [...] eu ndo tinha o que fazer a ndo ser
comunicar a coordenacao. [...]foi chamada a atencéo pela coordenacao e
ai ela chorou e ela disse que se decepcionou comigo, [...] deu as
justificativas dela, [...] eram plausiveis, s6 que ela ndo me colocou a
situacdo como realmente é.[...]. Ela ja chegou comunicando, que n&o ia e
gue também ndo tinha sido sé aquela vez, [...], que quando é uma vez que
a pessoa precisa a gente é flexivel [...].

(Maria) [...] quando a gente assume um compromisso que naquele dado
momento ndo é possivel comparecer, seja onde for, [...] é sua obrigacdo
dar uma justificativa e ndo chegar, estou comunicando que néo irei. Eu
acho até assim uma falta de consideracéo porque como eu digo em tudo
na nossa vida a gente procura para manter uma boa relacéo e a partir dai
depois desse dia, desse choro, dessa coisa toda, ai, ela pronto, ela quando
sai de casa, ja esta avisando que esta saindo de casa para ir, quando nao
pode ir, ela ja esta perguntando se eu libero, eu ndo queria isso, ndo quero
ninguém submisso, ndo é questdo de submissdo, mas é uma questdo de
respeito. Tem que ser!

(Maria) [...] isso fez com que chegasse mais perto dela, me aproximasse
mais, a gente conversou e hoje nés nos damos muito bem. [...] agora ela
estd agindo de uma maneira bem melhor e positiva, [...] no meu ponto de
vista ela esta bem melhor. E isso € que o importa para formacao dela.
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(Ana) [...] Tudo que elas fazem, elas fazem trabalhando essa questéo do
respeito entre eles proprios, [...], a gente j& teve varios momentos que
essas atividades foram desenvolvidas.

(Ana) As atividades mais frequentes séo as questdes das atividades das
brincadeiras, porque vocé sabe que tem criangas que s6 quer ganhar. [...]
elas (as pibidianas) fazem as atividades normais e fazem as atividades
IGdicas e o objetivo dessas atividades ludicas que € feita constantemente
é desenvolver no outro o respeito por si e pelo outro [...], tudo que elas
fazem, elas fazem com esse objetivo.

(Ana) [...] semana passada foi feita uma atividade de multiplicagéo e
divisdo, a sala foi dividida em dois grupos, o grupo que soubesse a
resposta [...] ia 14 a maquinazinha e colocava a resposta correta. [...]
houve essa socializagdo das criancgas e 0s grupo, eles trabalharam entre
si. [...] entenderam que a importancia ndo [...Jera o ganhar e nem o
competi, era o aprendizado. E tanto, que eles ja sairam dizendo
‘professora, foi muito bom porque a gente aprendeu que nem tudo a gente
pode ganhar na vida.

(Ana) S&o essas atividades, pequenas atividades que sdo desenvolvidas,
gue desenvolve esse lado, tanto o afetivo, quanto o de aprendizagem, que
tem que ser integrado dentro da sala de aula, eu ndo posso desrespeitar
0 outro, porque o espaco de um termina onde 0 do outro comeca.

(Maria) [...] todas as atividades, todos os momentos, que nés realizamos
dentro da escola a gente procura desenvolver esse lado afetivo sim.

(Teresa) [...] a gente fez trabalhos com relacéo as questdes étnicos raciais
gue a gente trouxe muito para este aspecto. [...]a gente fez umas quatro
ou cinco sequéncias didaticas em gque a gente trabalhava estas questoes,
a gente levou livros literarios, varios outros livros em que a gente
convidava as criancas a pensar no outro. Os termos, as palavras, que
muitas vezes a gente costuma colocar sem pensar sobre, soltar palavras e
expressdes que as vezes a gente nem tem conhecimento, que sao
pejorativas, que ndo sdo para crescimento, por falta de conhecimento
mesmo as vezes até do professor.

(Teresa) [...] eu penso que nessas aulas que foram trabalhadas as
guestBes étnico raciais a gente trouxe a questdo afetiva no sentido de a
gente tentar fazer a crianga pensar no outro, olhar para o outro com
respeito, ndo ofender, ndo agredir, ndo tratar o outro com indiferenca, por
ele ser diferente. [...] ndo foi o tema afetividade, mas foram questdes mais
trabalhadas no sentido de valores e respeito.

INDICADOR 6
O FAZER PEDAGOGICO
CONSTITUIDO NO
ESPACO EDUCATIVO

(Ana) [...] desde gque, eu terminei a universidade, o Unico contato que eu
tinha com a universidade era com os alunos que vinham para ca estagiar
porque, aqui é campo de estagio da universidade [...], este era o contato
gue eu tinha maior. Mas, eu ir a universidade, fazer alguma atividade,
ndo. Participar? Nao.

(Ana) Depois do PIBID, eu vou toda quinta-feira para I, [...]. A gente se
encontra, faz estudos, participa de oficinas, certol. JA aconteceu varias
oficinas 14, dada pelos professores do PIBID, os coordenadores, como
também de outras pessoas.

(Ana) [...], essa interacdo é muito boa, por qué? Porque a universidade
abriu as portas para a escola e a escola abriu as portas para a
universidade, [...] quando a escola recebe os pibidianos, ela esta
deixando aberto as portas para a comunidade, [...] € muito bom porque a
escola € para ser uma porta aberta mesmo, € da comunidade.

INDICADOR 7
O CONSTITUI-SE
PROFESSORA
SUPERVISORA NA
VIVENCIA DO PIBID E
AS ALUNAS BOLSISTAS
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(Maria) O aprendizado. Porque, assim, antes como eu ndo conhecia muito
bem, que eu fui leiga, sem saber muito bem o que era o PIBID, sem
internalizar mesmo o objetivo do programa eu ia pela questdo de que eu
gueria aprender, eu queria passar por situacfes novas e eu tinha muito
interesse em voltar para dentro da Universidade, também tinha muito
esse interesse.

(Maria) [...] fazia muito tempo que eu néo fazia trabalhos, ndo estudava
textos cientificos, esses novos estudiosos que apareceram agora, apos a
minha formagdo, [...] esté fazendo vinte anos, que eu me formei e ai é o
PIBID traz essa contribuigdo, me levou para dentro da universidade,
onde l& eu tenho oportunidade de rever o que eu ja estudei. De veras
novas discussdes ndo somente eu, mas as colegas supervisoras é muito
bom [...].

(Maria) E muito bacana as quintas feiras temos momentos riquissimos,
onde nds trocamos as experiéncias que vivemos nas escolas. Estudamos,
fazemos reflexdo de textos.

(Maria) [...] &s quintas-feiras, os encontros, para mim sao maravilhosos,
sao riquissimos. Embora, que muitas vezes, eu ja sai de casa com tanta
pouca vontade de ir, mas a obrigacéo, a responsabilidade me chama, eu
vou e quando chego la eu vejo que fiz a coisa certa, [...] ndo teve uma
guinta-feira, que eu ndo aproveitasse, que eu nao trouxesse algo que
desse certo para minha vida pessoal e para minha pratica pedagdgica.

(Maria) [...] o PIBID ¢é essa troca mesmo, onde eu entro com a minha
experiéncia e as alunas pibidianas entram com a teoria que vem
aprendendo e isso € muito bom pra mim, porque em nome disso eu venho
aprendendo, me aperfeicoando cada dia mais. Eu percebo, de que
guando eu iniciei o PIBID pra hoje, eu jé tive, eu considero néo sei na
avaliacdo de outras pessoas, mas eu considero, que jA houve uma
melhora na minha pratica profissional, porque nas reunides a gente tem
muitas reflexfes sobre as nossas praticas [...].

(Maria) [...] estou em constante formacdo, estes quatro ultimos anos da
minha vida, eles foram determinantes para minha formacao profissional e
humana porgue eu mudei muito, muito mesmo em todos 0s aspectos.

(Teresa) [...] a gente precisa mesmo, h& essa necessidade da gente que
trabalha na area da educacéo [...] se envolver, esta ali buscando. [...],
como muda muito rapido e [...] as meninas elas trouxeram para minha sala
de aula, para mim, muitas novidades, que mesmo a gente estando
professora, pesquisando, fazendo muitas coisas, nem tudo a gente sabe,
nem tudo a gente conhece. Ate, a maneira de vocé escrever teu plano de
aula, eu lembro que teve um momento de reunido com a coordenadora do
programa, ela explicando umas coisas, entdo assim, ja tinha mudado eu
fazia na minha sala de uma forma e a partir daquilo e assim, eu sempre
tive essa sede, vim para a universidade por conta dessa sede e consegui,
duas portas foram abertas para mim, tanto a do mestrado, quando a do
PIBID.

(Teresa) [...] eu sempre digo muito a elas, se vocé ficar muito tempo s6
aqui, digamos sé na pratica, as coisas mudam numa velocidade muito
grande, as coisas mudam de maneira muito rapida e se a gente fica
somente aqui neste espaco, como eu estava falando para elas, a gente vai
ter momentos que a gente vai ta digamos um pouco atrasada com relagédo
a quem a gente esta atendendo. Vai chegar momento que a gente vai ter
gue sentir a sede, a necessidade de buscar para entender as necessidades
e anseios deles.
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(Teresa) O PIBID j& é muito importante para mim, porque me ensinou
muita coisa, me oportunizou demais. A gente tinha reunides semanais,
essas reunides eram incriveis [...] era como se fossem terapias. [...] era
muito bom.

(Teresa) [...] dificilmente vocé vai encontrar professores com trinta anos
na sala de aula, que fica na universidade e sala de aula a0 mesmo tempo,
dificilmente vocé vai encontrar essa realidade, principalmente com 0s
professores da rede basica de ensino. Mas, pelo menos que de tempo em
tempo, ele sinta uma sede que é particular de buscar isso, que foi a sede
que eu senti quando estava la e disse ha ndo, ja estou muito tempo afastada,
eu quero voltar, eu quero voltar, eu quero conhecer, eu quero que essa sede
nunca me falte e também nao falte para elas. Foi importante essa relacao
do PIBID para essa sede, me alimentou demais, eu pude me alimentar
muito com ele.

(Teresa) No ultimo dia, um evento que a gente planejou na escola, que foi
exposicdo de materiais que, quando eu olhei para escola, aquele
movimento realmente lindo, a escola toda em prol daquele evento, tudo
funcionando conforme a gente planejou claro, com os percalcos da hora,
gue sempre acontece em tudo, mas teve um momento quando eu olhei
assim, tive uma visdo de toda escola movimentada, professores,
supervisores, a coordenadora do PIBID 14, as criancas apresentando
trabalhos os trabalhos que tinham sido produzidos o ano inteiro, que foi
isso que elas fizeram, eu olhei, eu tive vontade de chorar e fiquei dizendo
assim meu Deus, ainda bem que eu ndo desisti, ainda bem, eu teria perdido
tudo isso (empolgacdo no olhar).

(Teresa) [...] um momento assim, que me fez mais agradecer por ter ficado
foi assim, esse dia do evento da escola, quando eu vi tudo funcionando, o
resultado de um trabalho do ano inteiro, aquelas criancas apresentando
com autonomia, as meninas envolvidas, a diretora perguntando, todo
mundo, toda comunidade escolar participando daquilo, eu pude ver
realmente, o quanto foi importante o PIBID ter continuado naquela
escola. O guanto foi importante para mim eu ter continuado. O quando
isso foi um combustivel para mim durante todo este processo. Porque, eu
n&o consigo ver um momento, 0 que eu consigo perceber é que foi uma
juncdo, a cada semana no encontro na escola, a cada demanda que
apareceu a cada reunido na universidade onde a gente tem oficinas,
palestras, conversava sobre como estavam acontecendo as coisas, foi essa
caminhada que foi me ajudando, foi me abrindo portas, foi me ajudando
a compreender essas relagdes, foi mesmo um todo, foi uma juncéo.

(Teresa) Porque foi algo que eu tive muita experiéncia, experiéncia
particular no programa. Porgue, foi algo que sempre venho defendendo
essa perspectiva e sempre dizendo a elas, ndo é porque hoje eu atuo como
professora supervisora dentro do programa. Mas, é por tudo que ele me
marcou em especial, quando eu estava 14 na fase que vocés estdo hoje,
essa formacdo inicial e ver o programa como oportunidade de vocé se
aproximar das criancas, de vocé tentar trabalhar um contetdo e fazer com
gue elas compreendam, que ao final elas possam dizer olhe tia eu aprendi,
foi aquela forma que vocé ensinou e vocé vai se vendo como professora,
dia apds dia.

(Teresa) O PIBID acabou gue me ajudou na minha dissertacéo, porque
como eu ia me alimentando do programa, eu ia ganhando inspiracdo para
justificar o porqué que eu queira pesquisar sobre ele, o quanto ele tinha
me marcado.
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(Ana) [...] o PIBID dar a elas estas oportunidades delas perceberem estas
dificuldades, buscarem solugfes para estas dificuldades, de encontrar
meios e estratégias para que, o aluno aprenda, mais aprenda de forma
prazerosa.

(Maria) [...] para mim, quanto mais cedo os alunos de Pedagogia por os
pés na sala de aula, mais ferramentas ele vai ter para dizer se é aquilo que
realmente o que eles querem e ndo perder, perder entre aspas, tanto tempo
de formag&o, porque eu j& me deparei com alunos da UERN, n&o dentro
do PIBID, mas estagiarios, que vao para o estagio e ja chegam dizendo,
que nao € isso que eles querem para sua vida.

(Maria) [...] as alunas como séo novas e estao estudando e tem essa sede
de trazer coisas novas, elas trazem muitas novidades, muitas coisas que a
gente realiza na escola, ndo s6 na minha sala de aula, mas dentro da
escola de um modo geral e de contra partida elas chegam com essas
novidades, a gente estuda os textos que séo indicados pela coordenagéo do
programa e no chéo da escola elas aprendem com nossa pratica, porque
tem coisas, que a gente s6 aprende fazendo, ndo tem como ser diferente
a gente tem uma visao quando a gente ta na universidade.

(Maria) [...] tem muitas alunas de que quando chega na escola, eu estou
tendo até um pouco de problema com uma aluna, porque ela tem muita
vontade de fazer tudo diferente, sé que a questéo, ela ndo tem a noc¢ao de
tempo e espago para executar tais tarefas.

(Maria) [...] tem uma aluna, que ela gosta muito de fazer e planejar umas
aulas legais, que bota 0os meninos para gritarem, pularem, [...] seria
6timo se nos tivéssemos espaco para fazer isto. Dentro de uma escola que
nos trabalhamos, que tem a sua estrutura faz com que acustica da escola
seja péssima, vocé falando normal parece que esta gritando, ai vocé coloca
um menino para gritar, como é que néo fica as salas de aula, entdo falta
essa hocdo, que a gente ndo pode trabalhar de uma maneira que
incomode as outras salas. A gente ndo pode achar que esta fazendo bem
a nossa turma, prejudicando a outra, embora que esteja fazendo o bem,
mas a gente tem que ter essa nocao.

(Maria) [...] é so falta de experiéncia, que é o que o PIBID nos prop0e,
porque melhor ela ter essas decepcoes, decepcdes entre aspas, frustracdes
agora enquanto aluna na realidade, do que ja como profissional formada
e de repente virar uma pessoa frustrada, porque ndo é facil ndo, vocé
querer realizar um trabalho, vocé acredita que aquilo ali vai dar certo, que
é 0 correto e de repente vocé se vé& de maos e pés atados.

(Maria) [...] elas trazem a teoria, como faz vinte anos que eu sai da
universidade, elas estdo renovando meus conhecimentos, eu estou
melhorando na minha pratica e elas aprendendo com minha experiéncia,
por gue eu dou as dicas, pela experiéncia que tenho, meu campo de visao
é maior, que muitas das situagdes que nds vivemos hoje, eu ja vivi varias
vezes repetidamente, [...] eu sei que aquela agéo vai causar aquela reacao
gue elas ndo sabem e vdo aprendendo.

(Teresa) [...] percebo que todas elas praticamente tém PIBID e [...]
estagio ndo obrigatorio pela prefeitura, tem PIBID e outras coisas. [...]
eu percebia, era um valor diferente do que eu atribuia na minha época,
[...] isso[...] me deixava um pouco triste, me fazia refletir e eu conversava
com elas da importincia”. [..] a gente sabe que as experiéncias sdo
muitos particulares, [...] nem tudo que me marca com profundidade, vai
marcar vocé com profundidade. [...] minha relagdo com elas foi muita
neste sentido, [...] de tentar mesmo diante dessa relagéo professor-aluno,
deixar para elas a importancia desse programa.

INDICADOR 8
RELEVANCIA DO PIBID
PARA AS ALUNAS
BOLSISTAS NA VISAO
DAS PROFESSORAS
SUPERVISORAS
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(Teresa) O PIBID ele faz, porque embora essas meninas sé vao a escola
uma vez por semana, mais elas vao durante dezoito meses. [...], elas
comegam a conhecer vigias, merendeiras, pai de alunos, mée de aluno,
entender as criancas melhor, [...] as familias, [...] como a gente recebe
uma mée e um pai, como é que a gente conversa, como é que a gente lida
com assuntos que vao aparecendo no decorrer do caminho [...] como se
fosse o curriculo oculto. Nao é algo que esta explicito no curriculo, no
curso de pedagogia é algo que a partir das vivéncias delas na escola elas
véo aprendendo. E esse dia a dia, é essa vivéncia na escola.

(Ana) Eu preciso ir a escola, eu preciso conhecer o chdo da escola [...].
Porque eu s6 posso ter seguranga do que eu quero e do que eu Sou como
profissional, no ch@o da minha escola.

(Teresa) [...] o PIBID [...] ele tem sua relevancia no sentido de que ele
vai além de seus objetivos, [...] além dele ter o foco de contribuir com a
formacéo dessas meninas que estdo em formacéo inicial, ele contribui de
guebra com a formacdo das professoras. Tanto eu professora
supervisora, que venho para ca (universidade) semanalmente, que recebo
atribuicbes, demandas para fazer, como a professora colaboradora da
escola, que conversava comigo, Teresa: essas meninas tem cada ideia,
essas meninas sdo bem criativas, eu dizia, sdo, sdo demais. Essas meninas
sdo muito boas, sdo! Entdo, assim as palavras mesmo da professora dizia
a que colaborou com a gente “nossa eu gostei demais de ter recebido essas
meninas, obrigada Teresa por ter pensado em mim”. Entdo, assim
contribuiu também com ela sem receber bolsa, sem ser professora
supervisora, contribuiu com a formacgao dessa professora, com a minha,
com a aprendizagem das criangas na escola e de quebra ainda com as
delas. Penso eu, que contribui muito para a formacao, para entender a
escola.

(Teresa) Uma grande sacada assim do programa é ele poder impactar, [...]
n&o sé essas meninas, porgue a medida gue elas vao para a escola isso ja
contribui demais para a formacéo delas e esse € um dos objetivos do
programa. Mas, eu penso que o programa acaba indo além, ele amplia os
seus objetivos, na medida em que ele contribui para mim enquanto
professora que continuo em formacdo, em crescimento, buscando,
apreendendo com elas. [...] impacta também na aprendizagem das
criangas na escola, na escola em si, porque, [...] a gente tinha na escola
espacgos antes ndo explorados por professores que ja trabalhavam ha
quinze anos [...] e que depois da intervencgéo do PIBID, que a gente ficava
explorando esses espagos com uma leitura embaixo de uma arvore, uma
contagdo de historia, [...]. Eu percebi e estando 14 todos os dias e até
compartilhava com elas, que sem elas estarem, aqueles espacos
comecaram a ficar movimentados. Professores comegaram a sair mais
das suas salas e explorar esses espacos, que antes ndo eram explorados.
[...] isso ja é um impacto do PIBID muito positivo, porque a gente
constradi, a gente aprende assim, vendo o outro, o que deu certo para o
outro.

(Teresa) [...] eu penso que hoje a relevancia do programa se deu muito
nesse aspecto de ampliar seus objetivos iniciais. Ele ndo sé aproxima a
universidade com a escola basica, entdo eu penso assim, eu atribuo assim,
talvez nem todo mundo atribua.
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(Ana) [...] a cada més trabalhado, elas fazem um rodizio para passar pelas
outras salas, [...] para ter aquela afinidade, para saber naquelas salas
como se trabalha e os professores as recebem de bracos abertos. Tem
professores, que copiam o trabalho que elas desenvolvem na escola para
levar para outras instituicoes, de to interessantes

(Maria) [...] esse ano o PIBID veio com uma roupagem diferente e as
meninas sdo distribuidas em salas distintas. Geralmente, eu coloco duas
em uma sala. Desde inicio do ano, que a gente vem com esse trabalho, [...]
ai eu fiz a rotatividade delas, para que todas tivessem experiéncias do
primeiro ao terceiro, do quarto ao quinto.

(Maria) [...] elas desenvolveram um lado afetivo, com as professoras la
dasala, [...], tem professoras que s6 querem aquelas e tem as alunas que
s6 querem ir para aquela sala [...]E porque [...] desenvolveu um laco de
amizade, afetivo entre as professoras de sala e as alunas é tanto que tem
umas professoras |4, que estdo chamando elas de minhas alunas (risos).
Minhas pibidianas.

(Teresa) A relagdo delas com essa outra professora foi muito boa, [...]
Essa professora [...] muito aberta, muito dindmica, muito criativa [...]
Foi um trabalho bem dial6gico [...], quando alguma coisa ndo estava
dando certo, [...], quando precisava de um ajuste aqui outro ali a gente
chamava a bolsista, sentava conversava e ia caminhando e foi dando
certo.

INDICADOR 09
RELACAO AFETIVA
DAS PROFESSORAS
SUPERVISORAS E AS

ALUNAS BOLSISTAS:
ROMPENDO COM O
FAZER DA SALA DE

AULA

(Maria) E o que me fez dizer esse programa é bom, que eu estou vendo
resultado do meu trabalho, foi justamente a formatura das pibidianas
gue passaram por mim [...] isso para nés professores é muito
gratificante, quando a gente vé o fruto do nosso trabalho dando certo.

(Maria) [...] o que me deixou muito feliz foi quando uma ex-pibidiana
continuou, passou ho mestrado, quando outra aluna, [...] que continuou
gue passou em dois concursos, [...] uma menina muito aplicada, qgue me
ouvia e também outras alunas também que chegaram para mim e me
disseram, olha professora eu fui para determinada escola e me lembrei
exatamente 0 que vocé me dizia, 0 que vocé (pausa) ai, isso me deixa
muito feliz, porque eu vejo que estou caminhado pelo caminho certo, ta
dando certo, eu estou deixando os meus frutos.

(Maria) Hoje, inclusive algumas das minhas ex-alunas ja fazem mestrado,
j& tem um nivel de conhecimento cientifico bem maior do que o meu. [...]
também eu sei que eu contribui para gque essas pessoas fossem a frente,
ndo parassem, guando eu vejo uma aluna que se destaca, eu sempre
procuro [...], vender o peixe dessa pessoa, [...] e isso me deixa feliz, e
assim, enguanto eu poder estar dentro desse programa eu vou poder esta
porque, isso para mim é muito gratificante.

(Teresa) Eu publicava também com elas. [...] ndo sei se pela idade. [...]
tem uma que é mais senhora, ela tem idade de ser minha mae, tem outra
gue é mais velha do que eu, que é da minha sala. N&o sei até pela idade
minha com elas, e pelo fato de eu estar com essa sede de universidade,
[...] acaba que somava muito assim, a minha sede com a delas. [...] a
gente tinha muitas coisas em comum.

(Teresa) Muitas coisas que eu busco, elas também buscam. [...] muitas
coisas para conversar, para dialogar, [...] talvez por isso para mim tenha
sido tdo incrivel e para elas eu ndo sei, [...] se eu fosse assim mais velha e
tivesse vivendo outro momento da minha vida, talvez eu ndo tivesse esse
olhar tdo de camaradagem com elas, de amiga [...].

INDICADOR 10
O REALIZAR-SE COMO
PROFESSORA
SUPERVISORA A
PARTIR DAS
REALIZACOES DAS
PIBIDIANAS
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