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RESUMO

DIARIOS NARRATIVOS DE PROFESSORAS-ESTUDANTES DO PARFOR/UERN:
ESPACOS FORMATIVOS E DE APRENDIZAGENS

Na literatura especializada atual, predominam discussdes que se referem a (auto)biografia e
aos espacos formativos e de aprendizagens. Com esta perspectiva, investigamos os diarios
narrativos de professoras-estudantes do PARFOR/UERN. Desenvolvemos este estudo junto
ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN), que tem como area de concentragdo “Processos Formativos em Contextos
Locais”, na linha de pesquisa “Praticas Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusdo”.
Estabelecemos como objetivo compreender os espacos formativos e de aprendizagens, a partir
dos diarios narrativos das professoras-estudantes do PARFOR/UERN, no periodo de 2016 a
2020. Elaboramos a seguinte questdo de pesquisa: quais espacos formativos e de
aprendizagens podem ser identificados no PARFOR/UERN, através dos diarios narrativos das
professoras-estudantes? Como fundamentagdo teorica, adotamos conceitos e postulados que
se referem aos temas: formacdo de professor; espacos formativos, aprendizagens e
aprendizagem docente e, também, os estudos que analisam o surgimento e desenvolvimento
do PARFOR. Destacamos os tedricos: Imbernén (2009), Garcia (1999), Delory-Momberger
(2008), Pivetta (2011), Isaia e Maciel (2011); Barreto e Colares (2017). Usamos, ainda, a
legislacéo referente ao PARFOR: Brasil (2017, 2014, 2009) e o Manual Operativo do
Programa (2014). Nossa metodologia de pesquisa estd assim constituida: abordagem
qualitativa com base em Bogdan e Biklen (1994); método (auto)biografico, considerado como
instrumento de pesquisa, segundo Josso (2010) e Passegi (2008); e diarios narrativos,
conforme Zabalza (2007) e Aguiar e Medeiros (2017). Com base nos resultados, destacamos
0S seguintes aspectos: contribuicdo dos espacos formativos e de aprendizagens para 0
processo formativo de professores; percepgdes positivas das professoras-estudantes em
relacdo ao conteudo de estudo, a metodologia e a avaliagdo do PARFOR; dialogos e
partilhas de saberes e préaticas no coletivo; formagdo embasada em atividades tedrico-praticas,
nas quais emergiam 0s saberes experienciais das professoras, que atuam na rede publica de
ensino; e reconfiguracdo na pratica pedagdgica dessas professoras a partir da formagdo no
curso superior. Ressaltamos, ainda, a possibilidade de desenvolvimento de novas pesquisas a
partir de narrativas (auto)biogréficas, tendo em vista o processo de formacgdo docente.

Palavras-chave: diarios narrativos; espacos formativos; aprendizagens docentes; Pedagogia/
PARFOR/UERN.



ABSTRACT

NARRATIVE JOURNALS OF TEACHERS-STUDENTS AT PARFOR/UERN:
TRAINING AND LEARNING SPACES

In the current specialized literature, discussions that refer to (auto)biography and to training
and learning spaces predominate. With this perspective, we investigated the narrative diaries
of student-teachers at PARFOR/UERN. We developed this study together with the
Postgraduate Program in Education at the University of the State of Rio Grande do Norte
(UERN), whose area of concentration is “Formative Processes in Local Contexts”, in the line
of research “Educational Practices, Culture, Diversity and Inclusion”. We established as an
objective to understand the training and learning spaces, based on the narrative diaries of the
PARFOR/UERN teacher-students, from 2016 to 2020. We developed the following research
question: which training and learning spaces can be identified in PARFOR /UERN, through
the narrative diaries of the teacher-students? As a theoretical foundation, we adopted concepts
and postulates that refer to the themes: teacher education; formative spaces, learning and
teaching learning and, also, the studies that analyze the emergence and development of
PARFOR. We highlight the theorists: Imbernon (2009), Garcia (1999), Delory-Momberger
(2008), Pivetta (2011), Isaia and Maciel (2011); Barreto and Colares (2017). We also used the
legislation referring to PARFOR: Brasil (2017, 2014, 2009) and the Program’s Operational
Manual (2014). Our research methodology is constituted as follows: qualitative approach
based on Bogdan and Biklen (1994); (auto)biographical method, considered as a research
instrument, according to Josso (2010) and Passegi (2008); and narrative diaries, according to
Zabalza (2007) and Aguiar and Medeiros (2017). Based on the results, we highlight the
following aspects: contribution of training and learning spaces to the training process of
teachers; positive perceptions of teacher-students in relation to the study content,
methodology and PARFOR assessment; dialogues and sharing of knowledge and practices in
the collective; training based on theoretical-practical activities, in which the experiential
knowledge of the teachers, who work in the public school system, emerged; and
reconfiguration in the pedagogical practice of these teachers from higher education. We also
emphasize the possibility of developing new research from (auto)biographical narratives, in
view of the process of teacher training.

Keywords: narrative diaries; formative spaces; teaching learning; Pedagogy/ PARFOR/
UERN.
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INTRODUCAO - NO ABRIR DA CANCELA, SE DESLUMBRA O CAMINHO

“Enquanto a gente sonhar, a estrada permanecera viva.
E para isso que servem 0s caminhos, para nos fazerem
parentes do futuro”.

Mia Couto

O presente texto de dissertacdo de mestrado estd vinculado ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (POSEDUC) da Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), na linha de pesquisa “Praticas Educativas, Cultura,
Diversidade e Inclusdo”. O programa tem como area de concentragdo 0S Processos
Formativos em Contextos Locais.

Neste capitulo introdutério, apresento 0s seguintes tdpicos: objeto de estudo;
justificativas (pessoais e profissionais) da escolha do tema; estado da arte (estado do
conhecimento); anuncio a fundamentacdo teorica, os passos da pesquisa e a estrutura da
dissertacdo. Além disso, faco sugestdes de novas pesquisas.

Neste trabalho, defini como objeto de estudo os espacos formativos e de aprendizagens
vivenciados por professoras-estudantes do PARFOR/UERN Assl, durante o Curso de
Pedagogia, no periodo de 2016 a 2020. E fruto de minhas experiéncias vivenciadas nessa
licenciatura (minha! segunda graduacédo), no qual me deparei com outro universo diferente da
primeira graduacdo. Passei a vivenciar inimeros desafios, tais como: inquietacdes,
questionamentos, tomadas de decisdo, leituras, dialogos com professores pesquisadores,
orientacOes, relacdo com os meus colegas de turma, reflexdes e momentos de decisdes e
rupturas.

Nessa linha de pensamento, “o ser em formagdo [...] se torna sujeito [...] no momento
em gue a sua intencionalidade é explicitada, no ato de aprender, e em que é capaz de intervir
no seu processo de aprendizagem e de formacdo para favorecé-lo ou o reorienta-lo” (JOSSO,
2010, p. 78). Assim, quando a pessoa intervém na propria formacgao, comeca a rememorar sua
trajetdria de vida.

Com o objetivo de compreender os espacos formativos e de aprendizagens através dos
diarios narrativos das professoras-estudantes do PARFOR/UERN, apresento as disposi¢des e
as inspiracdes da trajetéria de minha vida e formacdo e, também, inventario espacos
formativos e de aprendizagens, que me foram oportunizados pelo PARFOR/UERN. Além

10 texto foi escrito em duaspessoasverbais: eu e n6s. Em alguns momentos, apresento relatos da minha vida e,
em outros, fago referéncia as construgdes realizadasem conjunto com a orientadora e com os colaboradores da
pesquisa.
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disso, a partir dos diarios narrativos, destaco as contribuicdes dos espacos formativos e de
aprendizagens viabilizadas pelo PARFOR/UERN, na formagéo das professoras-estudantes. A
questdo que me motivou foi a seguinte: quais espacos formativos e de aprendizagens podem
ser identificados no PARFOR/UERN, com base nos diarios narrativos das professoras-
estudantes?

As inspiragdes, que escapam no abrir a cancela da memoria, motivaram e motivam na
continuidade nos caminhos formativos, a iniciar pela minha inspiracdo primeira, “Filho de
pobre ndo estuda”. Meu pai, trabalhador rural, com o sonho de morar em um lugar onde
tivesse escola para os seus trés filhos, que estavam em idade de creche, primeiro e segundo
ano, vende o gado e sua propriedade, situada na Vila Israel, comunidade de Touros/RN,
recebe o dinheiro e o deposita todo no banco. Era o ano de 1990, o Plano Econémico do
Presidente Fernando Collor bloqueou os depositos bancarios. Agora, sem seus bens e nenhum
dinheiro, 0 meu pai escuta: “Filho de pobre nao estuda! Vocés vao morar aonde? Fique por
aqui mesmo e a gente se ajeita.” Ao ouvir isso, meu pai, de coracdo doido, pensou e
respondeu com uma frase que, dali em diante, tornou-se a sua inspira¢ao diaria: “Nem que eu
me ‘rele’ todos os dias pelo chdao, mas o estudo ameus filhos eu vou dar.”

Meu pai teve que enfrentar muitas lutas no ano de 1992, agora, com quatro filhos.
Mudamos de cidade, fomos morar numa casa “emprestada”, na zona rural de Pedro
Avelino/RN. O sustento vinha com a venda de carvdo. No ano seguinte, 1993, em virtude da
grande seca, 0 acude que abastecia a cidade havia secado, entdo, ele passou a vender agua na
cidade. Acordava na madrugada, colocava o burro na carroga com 0s tambores em cima e se
dirigia a cacimba. Sozinho, enchia os tambores e percorria quatro quildmetros até chegar a
cidade. Mesmo assim, o objetivo de dar estudo aos filhos falava mais alto, pois naquele lugar
havia escola.

Nunca nos obrigou a estudar, apenas mostrava, com exemplos, principalmente, dos
filhos dos ricos, que a vida para quem estuda é menos dura. Fazia questdo de nos apresentar
suas maos calejadas pela enxada, o carvao e o Xique-xique, e nos dizia: “esse € 0 caminho de
quem ndo estuda.” Rompendo o paradigma da classe social menos favorecida, meu pai se
orgulhava ao falar dos seus quatro filhos, todos formados: um Técnico em Agropecuaria, duas
Professoras e um Engenheiro Civil. Ele, com garra e persisténcia, mostrou que filho de
pobre estuda e pode galgar os espagos da formacéo superior.

Esse desejo por estudar faz parte da minha familia, da vida de cada um de nds, como
se fosse nossa esséncia, pois ndo estamos saciados com os patamares alcancados. Por

exemplo, meu irmdo mais velho é Técnico Agricola, Técnico em Informatica, Gestor
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Ambiental, Engenheiro Civil e especialista em Estrutura de Concreto Armado. O mais novo é
Técnico em Agropecuaria e a minha irma do meio é formada em Histéria — atualmente, faz o
curso de Pedagogia. Por fim, eu fiz graduacdo em Letras (Lingua Inglesa) e em Pedagogia,
sou especialista em Gestdo Escolar (Administragdo, Supervisdo, Orientacdo e Inspecgéo) e,
também, em Literatura e Ensino. Quanto ao futuro, almejo passar no concurso publico e
seguir os caminhos para o doutorado. Estudar estd em nossas veias.

Considero que os exemplos mostrados e a luta do meu pai para nos dar estudo me
impulsionaram a estudar. Também acredito que ndo foi s6 isso, pois 0 ambiente escolar
sempre me atraiu e chamou minha atencdo, antes mesmo de me entender de gente: a
disposicdo das carteiras enfileiradas; a primeira professora, a Tia Lindalva. Além disso, o
apego pela bolsa da Moranguinho; o desejo pela lancheira nova; a busca pelo caderno novo, o
lapis, a borracha, a lancheira; as letras que o lapis escrevia; a borracha que apagava quando a
letra ndo saia boa; as continhas que minha méde me ensinava depois da tarefa de casa... tudo
da/na escola me encantava.

A curiosidade e a vontade de estudar foram se avolumando — ndo estudar por estudar,
mas 0 estudar para aprender, para descobrir 0 que se esconde nos livros, nas entrelinhas das
histérias. Entender ndo o que estd dito, posto, escrito, mas o0 que se pode
dizer/compreender/interpretar a partir do que esta escrito. Assim, fui descobrindo o porqué
dos porqués, o quando, o como, o onde das coisas. “Ela s6 ¢ de perguntar demais, ¢ muito
perguntadeira”, esta era a resposta da professora quando meu pai perguntava como eu ia na
escola.

Essa inspiracdo e essa curiosidade sempre acompanharam minha vida estudantil, desde
0s primeiros passos na escola, passando pela primeira graduacdo em Letras (Lingua Inglesa) e
seguindo pela segunda formacdo no Curso de Pedagogia. Por intermédio do Plano Nacional
de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR), tive a oportunidade de realizar o
sonho de tornar-me pedagoga e de chegar, mais recentemente, ao mestrado.

Essa oportunidade se deu a partir de um contrato firmado com a 11° DIREC, pois
havia mudado de cidade, deixei Pedro Avelino/RN, em virtude do meu casamento, e passei a
morar em Triunfo Potiguar/RN, até os dias atuais. Desta forma, assumi a disciplina de Lingua
Inglesa no Ensino Fundamental Anos Finais em uma escola pablica no municipio. Em
decorréncia disso, fui inserida no Censo Escolar daquela unidade de ensino. Através de
colegas de trabalho, tomei conhecimento da possibilidade de fazer o Curso de Pedagogia, que
seria oferecido pelo PARFOR. Fiz o cadastro na Plataforma Freire e fui selecionada para
ingressar no Curso de Pedagogia, no PARFOR/UERN, ofertado pelo Campus de Assu.
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Para Barreto e Colares (2017, p. 330), 0 PARFOR ¢ a “[...] mais arrojada ac¢éo do
MEC visando a melhorar a qualidade do ensino publico no pais, por meio da formacg&o inicial
e/ou continuada de professores.” No tocante as atividades realizadas pelo PARFOR/UERN -
Assu, Silva (2018) afirma que os impactos produzidos pela acdo formativa desse programa
vém sendo percebidos-destacados no aumento quantitativo do quadro de qualificacdo dos
profissionais da educacdo basica, que estdo em efetivo exercicio da docéncia e na ressonancia
de praticas pedagogicas exitosas desenvolvidas por seus egressos.

No ano de 2016, mais precisamente no dia 06 de agosto, minha vida comecou a
mudar, pois, a partir dali, os finais de semana ndo seriam 0s mesmos. Agora, estava cursando
Pedagogia no PARFOR/UERN/AssU, uma realidade diferente da primeira graduacao, pois o
Curso de Letras UERN/Assu funcionava de forma regular com aulas diérias no turno da noite.
Para ingressar nesse curso, participei do Processo Seletivo VVocacionado (PSV), cujo publico,
em sua maioria, era de pessoas sem experiéncia de trabalho e tendo como maior ocupagéo 0s
estudos.

No PARFOR, as aulas eram ministradas as sextas-feiras, na parte da tarde, e aos
sdbados o dia todo. Este programa € destinado aos docentes e aos tradutores intérpretes de
Libras em exercicio na Rede Publica de Educacdo Basica, como uma exigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei N° 9.394/96). As vagas
remanescentes podem ser preenchidas pelos profissionais em servigo, cadastrados no
Educacenso, que atuem nas funcbes de Auxiliar/Assistente Educacional ou
Profissional/Monitor de Atividade Complementar. Em sua maioria, o publico era constituido
de mulheres que, além da responsabilidade com a familia, agregam o trabalho secular, ou seja,
sdo professoras daeducacdo béasica.

A maneira como as estudantes, colegas de curso, conduziam seus estudos e sua
formacdo chamou minha atencdo nos seguintes aspectos: em meio a outras prioridades —
como filhos e trabalho, uma vez que nao eram liberadas para ir a universidade — faltavam a
algumas aulas e reclamavam das leituras dos textos. Diziam que ndo entendiam nada e que
“eram dificeis”. No entanto, alguns posicionamentos eram positivos: “na minha sala de aula,
eu faco assim, agora estou aprendendo de outro jeito; meus planos de aula estdo
ultrapassados”.

Na minha pratica pedagogica, percebia uma reconfiguracdo, pois comecei a adotar
novos saberes e, também, novas atividades e propostas didaticas na minha sala de aula. As
colegas de curso relatavam experiéncias diferenciadas, durante as aulas do Curso de

Pedagogia, e isso aumentava o horizonte de possibilidades para a minha pratica pedagdgica.
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No decorrer do Curso de Pedagogia, conheci o método (auto) biografico e, quando tive
a oportunidade de usé-lo, fiquei encantada. Em alguns trabalhos avaliativos, fiz uso de
entrevistas com narrativas (auto) biograficas, o0 que me emocionou ao ouvir as histdrias, ao
interpretar os “ndo-ditos”, os siléncios, as pausas, os gestos € a riqueza do vivido, que é
expresso nas entrevistas de interacdo, no decorrer da construcao das narrativas.

O encontro com as narrativas (auto) biograficas aconteceu durante a disciplina
“Antropologia e Educacdo”, ministrada pela Profa. Ana Lucia Oliveira Aguiar (PhD em
Educacdo). Na ocasido, a professora projetou o filme “Narradores de Javé”, que conta a
histéria de um povoado, que sera inundado por uma barragem. Para salvar o lugar daquela
tragédia, o personagem Anténio Bia recebe a missdo de juntar as historias do lugar, que estdo
guardadas na memoria daquela gente, em um livro que se transformaria em um documento
cientifico. Como “pesquisador”, Bia se propunha a ouvir as narrativas e anota-las. Destaco
que, até aquele momento, eu ndo imaginava que as histérias orais fossem dignas de pesquisa,
nem tdo pouco que pudessem fazer parte do universo académico, pois, na primeira graduacao,
adotava o crivo do método cartesiano.

Deparei-me com um grande desafio, quando a professora prop0s a escrita de uma
carta, intitulada “Cartas de Vida: o aroma de um percurso de escolaridade”, como uma
terceira nota da mencionada disciplina. O objetivo era contar o percurso estudantil até a
universidade. Deveria ser escrita em um caderno pequeno, a punho e na primeira pessoa do
singular. Como assim? Escrita em primeira pessoa do singular? E é correto, na Faculdade,
escrever em primeira pessoa do singular!? Tamanha foi a surpresa.

Como ja tinha uma agenda de espiral, pedi a uma amiga que fizesse uma decoracéo
com uma cartolina guache azul com bolinhas e uma fita de cetim branca. Pus-me a rascunhar
a carta. Iniciei escrevendo na primeira pessoa do singular, no paragrafo seguinte ja estava
escrevendo na primeira pessoa do plural. Grande foi o desafio de escrever a tal carta, com
tantas idas e vindas, pois continuava a escrever na primeira pessoa do plural como de
costume.

Um novo desafio surgiu, frente as narrativas (auto) biogréficas e a historia de vida, na
disciplina “Pesquisa Educacional”, ministrada pela mesma professora. Dessa vez, a tarefa foi
entrevistar uma pessoa com mais idade, da comunidade onde resido. O objetivo era elaborar
questdes sobre historias de vida e de escolaridade. Durante a entrevista com a pessoa da
comunidade, era necessario atentar para as respostas, anotar tudo e, também, prestar atencao

as emocdes que demonstrasse enquanto falava.
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Tive uma aproximacdo maior com 0 método (auto) biografico na disciplina “Memoria,
Formacao e Pesquisa (Auto) Biografica”, cursada em carater especial no POSEDUC, primeiro
semestre do ano de 2018. Naquela ocasido, discutimos o livro Experiéncia de Vida e
Formacdo de Josso (2004), textos de Pollak (1992), Halbwahcs (1990), Bueno (2002),
Passegi (2008), Delory-Mombeger (2008), Aguiar e Medeiros (2017). Este ultimo artigo
despertou, ainda mais, meu interesse em desenvolver a pesquisa com enfoque nas narrativas e
historias de vida dos estudantes do PARFOR/UERN.

A minha pratica com a construgdo de narrativas solidificou-se na atividade de
conclusdo da referida disciplina, a partir da seguinte tarefa académica: produzir um
documentario com narrativas de estudantes sobre a ascensao social pelos estudos da UERN.
Essa atividade foi desenvolvida em dupla. Para tanto, uma colega e eu selecionamos um
estudante deficiente fisico, cadeirante, do Curso de Historia da UERN, Campus de AssU.

Muito emocionante lembrar as palavras e entusiasmo do jovem Francisco Nhanduy
Roberto de Morais (hoje in memoriam), tais como: superacdo diaria, pois precisava pegar dois
transportes até chegar ao Campus de Assu; desejo de continuar os estudos; e projeto de
pesquisa, que pretendia desenvolver no mestrado. Na época, ele estava no 8° periodo do Curso
de Historia.

Tive mais uma oportunidade de trabalhar com narrativas (auto) biograficas na
disciplina “Topico Especial em Educagdo I: educacdo especial na perspectiva da educagao
inclusiva para a cultura da paz”, também cursada em carater especial. Como atividade
avaliativa da disciplina, foi-nos dada a oportunidade de visitar a Associagdo de Surdos de
Caraubas - ASCAR.

Naquele lugar, junto com dois colegas de grupo (um deles intérprete de Libras,
responsavel pelas traducbes) entrevistamos trés associados surdos. Com base nas narrativas
construidas na ASCAR, elaboramos? um artigo cientifico, apresentado no 111 Encontro
Regional de Narrativas (Auto) Biograficas (ERNAB) e no | Seminario Nacional de Pesquisas
(Auto) Biograficas e Histérias de Vida (SENAPAHV). Nesse dltimo evento, tive a
oportunidade de vivenciar trabalhos/pesquisas com narrativas (auto) biogréaficas, pois
participei de palestras, GTs e apresentacOes de trabalhos que me encantaram e me motivaram
a trabalhar com narrativas.

Dessa forma, encontrei-me com as narrativas (auto) biograficas, cuja interpretacéo e

uso me permitiram trilhar novos caminhos, tais como: formagdo e transformacéo;

2 Aqui, facouso do verboem 12 pessoa do plural, pois o artigo foi elaborado com dois colegas.



22

aproximacdo com as historias de vida e formacdo; reconstrucdo da trajetéria de vida a partir
da narrativa; e autoformagdo. Com as narrativas, tenho me formado, tenho aprendido e me
transformado.

No percurso da minha jornada de formacdo, o trabalho com narrativas (auto)
biogréaficas me possibilitou buscar autoformacdo e, também, entender como me construi/
reconstrui. Assim, enfrentei desafios e procurei transformar o processo de aprendizagem de
maneira continua/permanente. Além disso, tive a possibilidade de reconfigurar minha préatica
pedagdgica na sala de aula e lancar um outro olhar ao fazer pedagogico. Planejar e ministrar
aulas e avaliacbes ganharam maior atencdo, principalmente, com os alunos com mais
dificuldades no processo de aprendizagem. Antes, eu preferia que eles ficassem em casa, mas,
hoje, vejo a necessidade em té-los incluidos na escola e inseridos em todo processo de ensino
e de aprendizagem.

No caderno de planos de aula, inclui anotacdes diarias dos pormenores, que ocorriam
durante as aulas, pois, quando chegava em casa, adotei 0 habito de narrar (por escrito) os
momentos mais significativos de cada aula dada, de cada turma. Quero destacar os seguintes
aspectos: 0 que deu certo; o que saiu do “controle”; 0 que foi além das expectativas da aula; e
0 comportamento de alguns alunos. Dessa forma, procurei sempre refletir sobre minha
pratica desenvolvida em cada aula. Iniciava a aula seguinte com a leitura dessas narrativas
escritas, que estavam registradas em um cantinho a parte, do caderno de plano de aula.
Zabalza (2007) chama essas narrativas de “Diario de aula”, uma vez que sdo recolhidas no
contexto daaula.

Nesse cendario, nasceu 0 meu desejo de pesquisar 0 PARFOR, que se tornou meu
objeto de estudo, em decorréncia dos seguintes fatores: sou aluna desse programa; as
professoras-estudantes constituem o puablico predominante e sdo minhas colegas de curso,
portanto partilham comigo momentos de formagdo. Tambem encontrei inUmeros espagos
formativos e de aprendizagens, por exemplo: a curiosidade de descobrir o papel das viagens;
as conversas nos corredores durante os intervalos, o almoco e o café da manha, que considero
como momentos de expressivo alimento cultural-formativo. Destaco ainda as trocas de
experiéncias, ocorridas nos eventos e nas exposi¢coes promovidas pelo programa. Diante
disso, posso afirmar: as narrativas (auto) biograficas sdo ricas para a formacéo e autoformacao
dos que as escrevem e dos que as leem.

Os diarios narrativos fazem parte da linha de pesquisa baseada em narracoes
autobiograficas, por conseguinte, sdo considerados como um recurso formativo no ambito da

formacdo permanente dos docentes. Nos termos de Zabalza (2007), os diarios sdo capazes de
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introduzir o professor na dindmica de revisdo e de enriquecimento de sua atividade docente.
Percebi esse potencial quando passei a narrar os “acontecimentos” apés as aulas e refletir
sobre minha pratica. Considero que este estudo poderd trazer ricas contribuicdes para
estudantes, professores e pesquisadores das diversas areas do conhecimento, que terdo acesso
a realidade descrita na presente pesquisa. Também espero que cada um possa refletir sobres
sua pratica pedagogica a partir das experiéncias narradas.

Para fundamentar minhas atividades investigativas, aproximei-me de pesquisas
académicas, que apresentam diversos assuntos, pois 0s pesquisadores caminham na busca de
respostas em campos diferenciados: educacdo, salde, economia e outros. Nesse caminhar,
novos pesquisadores tém objetos de estudo em comum, mas com uma nova perspectiva na
tentativa de ampliar o que ja foi discutido e encontrar respostas para o que ainda ndo foi
respondido, ou para o que passou despercebido em pesquisas finalizadas.

Com base em diversas pesquisas académicas, comecei a procurar 0s trabalhos, que se
assemelham a presente investigacdo, que tem como objetivo compreender 0s espagos
formativos e de aprendizagens oportunizados pelo PARFOR, a partir dos diarios narrativos
das professoras-estudantes. O estado da arte/estado do conhecimento, aqui realizado, teve
como objetivo conhecer o que vem sendo discutido em relacdo & temética espacos formativos
e de aprendizagens oportunizadas no PARFOR. Tive como foco apreciar cada pesquisa ja
realizada e procurei identificar pontos comuns e seus distanciamentos, tendo em vista meu
objeto de estudo. Tendo observado os critérios de selecdo, encontrei, apenas, um trabalho que
se aproximava da minha proposta de estudo, 0 que me surpreendeu.

Para realizacdo deste trabalho, fiz um estudo do estado da arte/estado do
conhecimento, que me possibilitou uma melhor aproximagdo das pesquisas ja realizadas e,
assim, encontrei subsidios para o assunto que se tencionava pesquisar. O estado da arte/estado
do conhecimento tem caréater bibliografico e, de acordo com Ferreira (2002, p. 258), traz o
“[...] desafio de mapear e discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento.” A autora afirma que a pesquisa do estado da arte ou estado do conhecimento
traz para o investigador a oportunidade de identificar diversos aspectos de uma determinada
tematica, por exemplo: como estdo se desenvolvendo as producdes; cronologia das pesquisas
do tema em foco; metodologias utilizadas e sujeitos da pesquisa. Todos esses elementos
podem servir para pesquisas futuras. Em geral, o investigador busca conhecer o ja
construido/produzido a fim de posicionar sua pesquisa nos meandros daquilo que ficou

“despercebido” em outras pesquisas.
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Considero que os trabalhos encontrados nos portais pesquisados me serviram de base
para delinear o tema que pretendia discutir - o PARFOR e narrativas (auto)biogréficas e
historias de vida. Nas primeiras tentativas de delimitacio do tema de estudo, procurei
pesquisas que abordassem o PARFOR, em geral. Desse modo, organizei as publicacfes
encontradas (no periodo de 2009 a 2019), por tipo, ano de publicacdo, autores e titulo,

conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Trabalhos selecionados nos portais: CAPES, BDTD, Catalogo de Teses e
Dissertacbes CAPES e repositorios da UFRN e UERN

N° Tipo Ano Autores Titulo
1 Artigo 2012 | Carmen A Capes e a formacdo de professores para a
Moreira de educacdo bésica
Castro Neves
2 Artigo 2014 | Rita Marcia O atual cenario do processo formativo de
Andrade Vaz professores para 0 magistério da educacao
de Mello; bésica no Brasil.
Carlos Roberto
Jamil Cury.
3 Artigo 2017 | Eliane Gracy O PARFOR na Universidade Federal do
Lemos Barreto; | Oeste do Para (UFOPA): perspectivas para a
Anselmo melhoria na praxis pedagogica
Alencar
Colares.
4 Artigo 2018 | Francisco O PARFOR no Circuito Formativo de
Canindé da Professores do Campus Avancado de
Silva AssU/UERN
5 Tese 2015 | Maria é Braga | O habitus académico: O Curso do PARFOR
Mota — URCA, sua influéncia na acdo docente dos
alunos-professores
6 Tese 2016 | Cristina A experiéncia formativa na 12 licenciatura
Rodrigues em Pedagogia do PARFOR/UEA e seus
Carneiro sentidos constituintes a experiéncia laboral
na educacdo infantii em uma escola
municipal de Autazes/AM
7 Tese 2019 | Andreéia Lopes | Modelos de formacdo docente no ambito da
Pacheco Politica  Nacional de Formacdo de
Vasques Profissionais do Magistério da Educacao
Bésica: pressupostos, acbes e dispositivos
formativos
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8 Tese 2019 | Maria Josélia O PARFOR e a formacdo de professores da
Zanlorenzi Educacdo Basica: o caso do curso de
Pedagogia da UEM
9 | Dissertagdo | 2014 | Cristina Pereira | As  necessidades e expectativas das
Carvalho professoras-estudantes da pedagogia/
PARFOR sobre sua formacdo docente frente
aos desafios da pratica profissional
10 | Dissertacdo | 2014 | Fabiana Golz | Avaliacdo institucional na educagdo bésica
Ribeiro Pereira | como apoio ao desenvolvimento profissional
docente: uma analise a partir da formacéo de
professoras-estudantes do PARFOR
11 | Dissertagdo | 2015 | Rosana Maria | (DES)Caminhos da Profissdo Docente: sobre
de Souza Alves | a experiéncia do Curso PARFOR no
IFMA/Campus Cod6 (2010-2014)
12 | Dissertagao | 2015 | Juraciara Contribuicdes do curso de Pedagogia
Paganella PARFOR para as praticas pedagogicas de
Peixoto professores da Educacdo Infantil
13 | Dissertacdo | 2015 | Jennifer Susan | Possibilidades e limites no Curso de
Webb Santos Pedagogia da Universidade Federal do Para:
a Vvisdo de egressos do Plano Nacional de
Formagcdo de Professores da Educacéo
Basica-PARFOR
14 | Dissertacdo | 2016 | Jakson José Formacéo Docente no PARFOR na Viséo de
Gomes de Alunos- Professores e Implicacbes em suas
Oliveira Praticas Pedagdgicas
15 | Dissertacdo | 2016 | Maria Elinete | O Curso de Licenciatura em
Gongcalves Pedagogia/PARFOR - Plano Nacional de
Pereira Formacdo de Professores para a Educacdo
Bésica: implicacbes na pratica pedagogica
dos alunos-professores, do Polo de
Imperatriz — MA
16 | Dissertacdo | 2016 | Nilcelio Formacdo em Exercicio e Desenvolvimento
Sacramento de | das Praticas Pedagogicas Docentes: um
Souza estudo de caso no ambito do programa de
formacdo de professores — PARFOR em
Varzea Do Poco-Ba
17 | Dissertagdo | 2017 | Amanda A Formagdo em Servico no Curso de
Caroline Pedagogia da Universidade Federal do Para:
Soares Freires | implicagbes na pratica pedagogica do
professor-aluno/ egresso do PARFOR
18 | Dissertacdo | 2017 | Maria Cristina | Politica para a formacdo docente: uma
Xavier Reis analise do Plano Nacional de Formacédo de
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Vilas Boas Professores — PARFOR

19 | Dissertagdo | 2017 | Adarlindo O Perfil do Egresso no Curso de Licenciatura
Vasconcelos da | em Pedagogia PARFOR na UFOPA
Silva Janior

20 | Dissertagdo | 2017 | Josilene Da profissionalizacdo & mudanca das praticas
Moraes pedagogicas: a contribuicdo do curso de
Quaresma Pires | Pedagogia/PARFOR —Polo de Igarape-Miri

21 | Dissertacéo | 2017 | Daniela Os significados atribuidos a formacdo e
Fernandes pratica docente pelos egressos da 12 turma de
Rodrigues pedagogia do PARFOR

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

O Quadro 1 contém vinte e um trabalhos que analisam 0 PARFOR e estdo assim
distribuidos: quatro artigos, quatro teses e treze dissertacGes. Essas publicacdes trazem
contribui¢des do percurso e contexto histérico do PARFOR.

Desse modo, esses estudos forneceram subsidios para minha pesquisa, enriqueceram
minhas concepgdes relativas ao PARFOR, considerado como uma politica de formacéo de
professores e, também, como uma base de reflexdo sobre formacéo e pratica pedagdgica no
ambito do Curso de Pedagogia investigado.

Durante a elaboracdo do estado da arte/estado do conhecimento, procurei filtrar o
maximo de informacgdes possiveis, que pudessem contribuir com o objetivo da pesquisa em
foco. Durante a selecdo dos trabalhos, utilizei palavras-chave e critérios para filtragem dos
trabalhos. Para uma melhor organizacdo e apreciacdo dos resultados, dividi em tépicos:
Espagos Formativos no PARFOR e Aprendizagens no PARFOR. Em cada topico, fiz um
detalhamento do percurso metodoldgico e, em seguida, apresentei apreciacdes pertinentes ao
assunto. Encontrei apenas um trabalho relacionado ao tépico “Aprendizagens no PARFOR”.

Pesquisei trabalhos académicos, que se aproximassem dos temas ja citados: “Espacos
Formativos no PARFOR” e “Aprendizagens do PARFOR”. Inicialmente, defini 0s
repositorios e os bancos de dados, nos quais pretendia desenvolver a pesquisa, tais como: site
de periédico da CAPES; Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN); site do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN); e Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e DissertacGes (BDTD).

Realizei a pesquisa na BDTD com a intengéo de trazer estudos completos, como teses

e dissertacOes, tendo utilizado a seguinte expressdo: “Espagos formativos no PARFOR?”,
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porém ndo consegui extrair resultados satisfatérios. Diante disso, usei uma nova expressao “o
PARFOR como espago formativo”. Na opc¢ao de “buscas avangadas”, encontrei Cinco
trabalhos e fiz filtragem por titulos. Porém, apds a leitura de cada resumo, percebi um
acentuado distanciamento entre os conteudos desses trabalhos e 0 meu interesse de pesquisa.

Continuando as atividades investigativas, utilizei a expressdo: “Aprendizagens no
PARFOR”, mas ndo consegui extrair resultados satisfatorios, portanto, usei expressio “O
PARFOR e as aprendizagens”. Na op¢do de “buscas avangadas”, encontrei um Unico trabalho:
a dissertacdo de Peixoto (2015), apresentada ao Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
Exatas da Universidade do VVale do Taquari (UNIVATES - Lajeado - RS).

A seguir, apresento informacOes detalhadas acerca da dissertagdo de Peixoto (2015),
tais como: a) teve como objetivo investigar as contribuicdes do Curso de Pedagogia
PARFOR promovido pelo Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul, Campus Bento Gongalves (IFRS-BG); b) procurou identificar a melhoria das
praticas pedagogicas de professores que atuam na Educacdo Infantil, com foco nas
aprendizagens e mudancas nas préaticas pedagogicas a partir do PARFOR; c) teve como base
0s pressupostos metodoldgicos de Ghedin e Franco (2008); d) utilizou de dados oriundos de
entrevistas semiestruturadas, tratados com o aporte tedrico metodolégico da Analise de
Conteudo, proposta por Bardin (2009); e) desenvolveu as atividades investigativas junto a
quatro professoras darede basica de ensino, licenciandas em Pedagogia.

Segundo Peixoto (2015, p. 84), o PARFOR “[...] constituiu-se como uma grande
possibilidade de qualificacdo e aprimoramento, de aprofundamento dos saberes necessarios ao
exercicio da docéncia e de espaco de renovacdo das praticas pedagdgicas.” Para a autora, a
relevancia deste estudo pode ser reafirmada pela constatacdo da escassez de pesquisas
relacionadas a formacao inicial de professores da Educacdo Béasica e ao PARFOR como
Programa emergencial destinado a esta formag&o. Essa afirmacdo vem se somar ao meu
interesse de pesquisa e, também, fortalece minha percepcao dessa lacuna, na ocasido em que
elaborei estado da arte/estado do conhecimento, acima citado.

Apbs ter concluido a apresentacdo do estado da arte/estado do conhecimento, trago
informacGes relativas ao referencial tedrico e metodoldgico, que estd baseado em tedricos,
que discutem os seguintes temas: a) Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacao
Bésica — PARFOR; b) PARFOR/UERN:; ¢) Curso de Pedagogia - PARFOR/UERN/ASSU; d)
Escolha da abordagem metodoldgica; €) Método (auto)biogréfico; f) Autobiografia; g) Diarios
narrativos; h) Espacos formativos; i) Aprendizagens. Procurei unir cada conceito a proposicao

dos objetivos e a problemética em estudo, conforme o que se segue:


https://www.univates.br/virtual-login
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a) Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Béasica (PARFOR) — este
programa tem como finalidade atender as disposicdes da Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo, instituida pelo Decreto N°.
6.755/2009, cujas diretrizes estdo ancoradas no Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacédo, criado pelo Decreto N° 6.094/2007 como programa estratégico do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Este Plano objetiva, principalmente, a
formacdo de professores e a valorizagdo dos profissionais da educacdo. A fim de
subsidiar as discussfes sobre o PARFOR procurei apoio nos documentos legais, tais
como: Decreto N° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e Manual Operativo do Programa.
Além disso, tive como base 0s seguintes tedricos: Melo e Cury (2014) e Barreto e
Colares (2017), que analisam a forma como o programa foi criado e, também,
destacam suas potencialidades relativas as melhorias da qualidade da educacéo basica.
b) PARFOR/UERN - no cenério institucional, a UERN configura-se como uma
Instituicdo de Ensino Superior (IES) parceira do PARFOR, pois oferta cursos de
licenciatura para professores em exercicio da Rede Publica estadual e municipal de
ensino, que ndo possuem formacgdo adequadas as exigéncias da LDB, N° 9394/96.
Atualmente o Programa possui 290 alunos matriculados em 15 turmas na UERN,
distribuidos nos Cursos de Pedagogia, Educacdo Fisica e Matematica no Campus de
Pau dos Ferros; Pedagogia no Campus Central de Mossoro; e Pedagogia e Educacéo
Fisica no Campus de Assu. Para analisar este topico, tive como base Silva (2018).
c) Curso de Pedagogia — PARFOR/UERN/ASSU — este curso é formado por
estudantes, que tém as seguintes caracteristicas: a maioria € do género feminino com
idade entre 25 e 45 anos; de cor morena, parda e negra; sdo casadas e, em média, tém
um filho; sdo consideradas de baixa renda; e quase todas residem na cidade do AssU
sede da UERN ou cidades circunvizinhas. Em relacdo a formacdo e ao exercicio
profissional, merecem destaque 0s seguintes aspectos: em sua maioria sdo egressas do
Ensino Médio e tém até 5 anos de experiéncia na Educacdo Fundamental Anos Iniciais
do 1° ao 5° ano, na Rede Publica de Ensino. Este topico estd fundamentado em
Oliveira e Santos Janior (2016). d) Escolha da abordagem metodoldgica — Nesta
pesquisa, utilizei uma metodologia vinculada a abordagem qualitativa de investigacao,
que propicia uma relacdo mais proxima entre pesquisador e pesquisado. Esta

abordagem ajuda o pesquisador a alcancar os objetivos propostos, pois Ihe oferece
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apoio metodoldgico, o que lhe possibilita compreender o universo subjetivo dos

sujeitos pesquisados com mais detalhes.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 16), “[...] os dados recolhidos sdao designados por
qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, ¢ de complexo tratamento estatistico.” Em geral, esses dados sdo recolhidos em

ambientes naturais, sem necessidade de levantar ou tentar comprovar hipoteses.

e) Método (auto)biografico — para desenvolver minhas atividades investigativas, adotei
0 método (auto)biogréfico, tendo como fundamento alguns tedricos, que discutem a
autobiografia com um aporte reflexivo e autoformativo.  Através dos tempos, 0
homem vem construindo sua historia, a partir de narrativas orais e escritas, que sdo
representadas em espacos e tempos especificos. Nessas representacGes, 0 ser humano
registra seu trajeto e suas lembrancas, o que Ihe permite um maior apoderamento da
consciéncia de si. Falar de si proprio significa pensar as diversas aprendizagens, que
foram adquiridas ao longo da vida. Por intermédio dos conhecimentos expressos nas

narrativas, o sujeito expande os saberes sobre si.

Com este enfoque, elaborei o Primeiro Capitulo, que tem como objetivo: apresentar as
disposicdes e inspira¢cbes da minha trajetoria de vida e formag&o, atraves de narrativas (auto)
biograficas como eixo organizativo da pesquisa. Irei dialogar com teoricos, que apresentam a
autobiografia como metodologia de pesquisa e, por conseguinte, valorizam a histéria de vida
do sujeito dos saberes comuns.

De acordo com Passeggi (2008, p. 98), “[...] falar de si, socializar seus dilemas, no
grupo é condicdo necessaria, mas ndo suficiente para a tomada de consciéncia de si e da
alteridade.” Para a autora, a transformacéo das representacfes sociais exigiu mudangas nas
praticas sociais, ou seja, uma nova forma de (inter)agir no mundo, o0 que se tornou um
complemento, pois foi preciso ir além do discurso oral. O ator social (ser humano) tem
necessidade de narrar por escrito sua historia de vida, rever sua trajetoria e analisar suas
experiéncias. O conhecimento de si ndo é espontaneo, uma vez que é preciso fazé-lo através
dareflexdo com o outro e, se possivel, retoma-lo por escrito.

Escrever sobre si € um processo cuidadoso, que exige do sujeito algumas habilidades e
articulacdes, por isso, se torna um desafio para muitos. Para Josso (2004, p. 43) “[...] a
narrativa de um percurso intelectual e de préaticas de conhecimento pde em evidéncia os

registros da expressdo dos desafios de conhecimento ao longo de uma vida.” Esses registros
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sdo constituidos pelos conhecimentos elaborados, nos quais 0 sujeito narra/descreve suas
experiéncias ef/ou aprendizagens. Escrever sobre si € um exercicio, que promove a
autorreflexao, pois permite explicitar a singularidade de quem escreve.

Dessa forma, o0 sujeito (que escreve sobre si mesmo), consegue vislumbrar o universal
e perceber o carater processual de sua formacdo e sua vida, uma vez que articula espacos,
tempos e diferentes dimensdes de si mesmo, em busca de uma sabedoria de vida (JOSSO,
2004). Vale ressaltar que esse processo busca trazer a tona um passado vivido com a
intencdo de compreender e aprender com as vivéncias, memdrias, experiéncias e momentos
bons ou ruins.

f) A (auto)biografia — tem uma proposta mais reflexiva, o que permite ao autor das
narrativas uma melhor apreensdo das alteragdes sociais e culturais por ele vivenciadas,
por conseguinte, contribui para sua formacdo e autonomia. Segundo Josso (2010), o
trabalho biografico é uma experiéncia formadora, que evidencia o processo de
formacdo, que ¢é balizado pelos acontecimentos, situacfes, vivéncias ndo orientadas e
reacOes. Nessa perspectiva, 0 processo de narrativas se torna ainda mais reflexivo, pois
0 sujeito tem o prazer de partilhar somente o que acha conveniente e, assim, reflete
sobre sua trajetdria de vida. Ainda segunda a autora, as narrativas (auto)biograficas
tém um propésito fundamental na pesquisa: dar vez e voz a pessoa-sujeito da
investigacdo, uma vez que Ihe oportuniza aprender, crescer e desenvolver-se a partir

de suas experiéncias pessoais, profissionais e formativas.

Destaco que a relacdo entre as narrativas (auto)biograficas das professoras-estudantes
e 0 arcabouco tedrico, base para a construcdo desta pesquisa, buscam desencadear reflexdes
sobre a importancia da histéria de vida de cada sujeito no processo de (re)construcao de si.
Bueno (1998, p. 29) afirma que “[...] o prazer de narrar-se favorece a construcdo da memoria
pessoal e coletiva, inserindo o individuo nas historias e permitindo-lhe, a partir destas

tentativas, compreender e atuar.”

g) Diarios narrativos — como recurso para a constru¢cdo das narrativas
(auto)biogréaficas, utilizei o diario narrativo, que é um instrumento, no qual sdo
registradas as percepcdes e as avaliagbes dos sujeitos, portanto, oferece ao
pesquisador a possibilidade de desenvolver apreciacdes mais agudas e profundas de

suas observagdes. Segundo Zabalza (2007), a experiéncia de contar/narrar de si mesmo
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torna o sujeito um duplo ator: o que realiza as coisas (acGes) e o que as conta. Tal
experiéncia tornara possivel uma nova experiéncia, qual seja, a de ler a si mesmo.
Nesse momento, 0 sujeito tem a oportunidade de reconstruir as atividades
desenvolvidas anteriormente, o que se constitui como uma outra forma pessoal de
Vivé-las.

h) Espacos formativos — espaco ndo € apenas um continente, receptaculo de nossos
estados e acdes, ele faz parte de nossa experiéncia, é constitutivo de nossa experiéncia
(DELORY-MOMBERGER, 2008). Nesse sentido, a dimenséo do espacgo vai além da
dimenséo fisica. E o espaco se torna formativo quando atribuirmos-lhes sentido e
reconhecemos a sua legitimidade para localizar acOes, expectativas, esperangas e
possibilidades (CUNHA, 2008).

i) Aprendizagens — compreende um processo dindmico e circular que se da ao longo
da vida, esta relacionada as oportunidades vivenciadas pelas pessoas, na relacdo que
estabelece com outros e com 0 meio (PIVETTA, 2011). O enfoque da pesquisa € na
aprendizagem docente que de acordo com lIsaia (2006), envolve a trajetoria pessoal e

profissional dos professores, bem como o percurso trilhado por suas instituicdes.

Apb6s enfocar as informacbes basicas relativas a fundamentagcdo teorica e
metodologica, apresento a estrutura/composicdo das atividades investigativas (sujeitos,
desenvolvimento e critérios de escolha).

Sujeitos da pesquisa — selecionei quatro Professoras-Estudantes do Curso de
Pedagogia do PARFOR/UERN Assu. Delimitei os critérios para a escolha das participantes,
tais como: graduandas da formacéo inicial, o que se configura como primeira fase do longo e
diferenciado processo de desenvolvimento profissional, sob a 6tica de Garcia, (1995); esta em
exercicio na docéncia com no minimo cinco (5) anos de experiéncia profissional na rede
publica de ensino; ter vinculo ativo na rede bésica de ensino; e ter disponibilidade e interesse
em participar da pesquisa como colaboradoras. Esclareco que participar como colaboradora
significava ter o desejo de expor seus sentimentos, vitorias e trajetoria de vida. No decurso da
pesquisa, selecionei duas participantes com segunda graduacdo, que (por afinidade e
disponibilidade) enriqueceram este trabalho. Assim, participaram da pesquisa duas
graduandas em formacdo inicial e duas na segunda graduacéo.

Cabe ressaltar que em virtude da Pandemia da Covid-19, repensei 0 modo de
construcdo das narrativas (auto)biograficas das professoras-estudantes colaboradoras, pois,

inicialmente, planejei convida-las para sessdes individuais. Com a nova realidade, utilizei
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como técnica os Diarios Narrativos com um roteiro para as professoras-estudantes. Segundo
Zabalza (2007) os Diarios Narrativos constituem narragdes feitas por professores, por
conseguinte, seu conteudo pode ser condicionado a um planejamento prévio e conter uma
demarcacéo espacial.

Passos da pesquisa — Desenvolvi esta pesquisa em trés etapas. Na primeira etapa,
realizei junto as professoras-estudantes, colaboradoras da pesquisa, via Google Meet, sessdes
de apresentacdo e de requerimento de narrativas sobre suas experiéncias de vida, espacos
formativos e de aprendizagens, e lancei o convite as participantes.

Paralelamente a isto, desenvolvi leituras para fundamentar a construcdo da
investigacdo. Nesse sentido, construi o referencial tedrico com enfoque em: Bondia (2002),
Josso (2004), Delory-Momberger (2008), Medeiros e Aguiar (2015), Imbernon (2006),
Barreto e Colares (2017), Zabalza (2007), N6voa (2009). Contei, também, com autores e
pesquisadores do campo dos espacos formativos, tais como: Cunha (2008) e Delory-
Momberger (2008). Em relacdo a aprendizagem, usei Pivetta (2011), Isaia (2006), Isaia e
Maciel (2011), E para a fundamentagédo legal, examinei as leis vigentes com destaque nos
documentos legais a respeito do PARFOR.

Na segunda etapa a pesquisa, comecei a agrupar as informacdes iniciais, que estavam
contidas na investigacdo. Nesse momento, as professoras-estudantes  elaboraram suas
narrativas (auto)biograficas, a partir dos Diarios Narrativos. Apos a recolha dos diarios e da
leitura atenta, realizamos, via Google Meet, as sessbes de discussdo para esclarecer duvidas
dos contetdos narrados.

Atenta as questOes éticas desta pesquisa, utilizei o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido-TCLE?®, tendo seguido as recomendacdes da Resolucdo N° 466/12 e 510/16 do
Conselho Nacional de Salde e suas complementares. Deixei claro para as professoras-
estudantes, que cada uma iria participar de forma voluntéria, portanto, seria possivel deixar
de fazer parte da pesquisa a qualquer momento. Também ressaltei a garantia do
anonimato/privacidade das participantes da pesquisa, uma vez que ninguém precisaria se
identificar.

Na terceira e Ultima etapa, desenvolvi as seguintes atividades: interpretacao,
compreensdo e discussdo. Destaco que as participantes da pesquisa apresentaram suas
narrativas (auto)biograficas em forma de texto, a partir de reflexdes relativas as suas

trajetorias de vida, aos seus espagos formativos e de aprendizagens. Nas vozes das

3 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE do Comité de Etica em Pesquisa-CEP da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte-UERN. Disponivel em: http://propeg.uern.br. Acessado em 10/08/2020.
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professoras-estudantes, procurei observar e interpretar o dito e o nédo dito, tendo refletido com
base no  contexto e na realidade das professoras-estudantes, sem a intencdo de julgé-las.
Naquele momento, as participantes vivenciaram o processo de autoformacdo, que lhes foi
oportunizado pelas narrativas escritas nos Diarios Narrativos. Certamente, cada uma pode
refletir sobre suas préticas e se reconhecer como sujeito em formacao.

No processo de interpretagdo, tive um imenso cuidado para ler, reler, (tri)ler e
interpretar todas as narrativas escritas nos diarios narrativos, portanto, procurei me manter fiel
as vozes dos sujeitos. Destaco que tive a atencdo redobrada, no momento em que fiz a
intepretacdo e a identificacdo dos espacos formativos e de aprendizagens. Com base nesses
resultados, elaborei quadros, que contém os espacos formativos inventariados, a partir das
narrativas das professoras-estudantes e, também, minhas reflexdes relativas a cada tematica
em discussao.

Estrutura da dissertacdo — até aqui e, sobretudo, tendo como base o
desenvolvimento das atividades investigativas e seus respetivos resultados, organizei o texto
dissertativo da seguinte maneira: na introducdo intitulada, No Abrir Da Cancela, Se
Deslumbra o Caminho, apresento, em linhas gerais, a justificativa, aproximacéo e escolha do
tema, o problema, os objetivos, a relevancia e pertinéncia da pesquisa, o levantamento
bibliogréafico na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), e producdes
locais da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). E, por fim, apresento
resumo de cada capitulo para a ciéncia do leitor acerca dos assuntos que serdo abordados.

No primeiro capitulo denominado Caminhos Transformativos: narrativas e
experiéncias para o desabrochar da pesquisa, apresento narrativas (auto)biograficas, com
destaque para os momentos marcantes da minha trajetéria de vida, relato e reflito sobre o
percurso de formacdo. Narro as experiéncias no espaco constituidas de representacdes e
valores, a construcdo de minha identidade profissional, com énfase nos momentos mais
relevantes da minha formacdo pessoal, académica e profissional; e, também destaco o
encontro com o objeto de estudo e 0 método (auto)biografico.

No segundo capitulo, nominado por Didrios Narrativos: inventario de espacos
formativos e de aprendizagens no PARFOR/UERN, apresento, com base nos diarios
narrativos de professoras-estudantes, 0s seus processos formativos, a pratica de sala de aula
mesmo sem O curso superior, as mudancas na pratica pedagdgica a partir das aulas no
PARFOR, os espagos formativos e as aprendizagens identificadas/evidenciadas. E ainda

apresento e analiso o0s espacos formativos e de aprendizagens, oportunizados pelo PARFOR.
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No terceiro capitulo, intitulado de Caminhos Que Se Entrelacam: reflexdo sobre
espacos formativos e de aprendizagens encontrados nos diarios, ressalto as contribui¢des dos
espacos formativos e de aprendizagens, que foram oferecidas as professoras-estudantes pelo
PARFOR. Evidencio as narrativas de histérias de vida e formacao das professoras-estudantes
do PARFOR, refletindo as contribuicbes dos espacos formativos e das aprendizagens
docentes vivenciadas no PARFOR. Apresento estratégias utilizadas para se manter no curso e
a mudanca na pratica pedagogica a partir das aprendizagens do curso de pedagogia.

Por fim, no tépico conclusivo do estudo, Veredas Pisadas Marcam Caminhos, trago
respostas para a probleméatica e para o alcance dos objetivos propostos, busco provocar
reflexdes acerca dos espagos formativos e de aprendizagens experienciadas e produzidas no
PARFOR. Reflito as entrelinhas das narrativas construidas ao longo desta escrita dissertativa.

Na Figura 1, apresento 0 mapa conceitual, orientador desta pesquisa.
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Figura 1 — Mapa Conceitual Orientador da Pesquisa

-

Diérios Narrativos de Professoras-Estudantes do PARFOR/UERN:

Espacos Formativos e de Aprendizagens
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o

U
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PARFOR/UERN, através dos diarios narrativos das professoras-estudantes? /

y

-

OBJETIVO GERAL

o Compreender 0s espagos
formativos e de
aprendizagens atraves dos
diarios  narrativos  das
professoras-estudantes  do
PARFOR/UERN.

/ aprendizagens oportunizadas pelo PARFOR/UERN,

[ OBJTIVOS ESPECIFICOS

D Apresentar as disposicbese inspiracdes da trajetg’)ria
de (minha) vida e formac&o, através de narrativas
(Auto) biogréficas;

Inventariar os espagos formativos e de aprendizagens
> oportunizados pelo PARFOR/UERN, através dos
diarios narrativos das professoras-estudantes;

Evidenciar, a partir dos dirios narrativos, as
D contribuicbes, dos espagos formativos e de

na formagé&o das professoras-estudantes

AN [ TEORICOS NORTEADORES DA PESQUISA ] [ PROCEDIMENTOS ]

METODOLOGICOS
/ \ / PARFOR \ / \ /Aprendizagens\ 4'
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\ Leaais / \ VA AN
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Fonte: Modelo conceitual de Carvalho Filho (2015), adaptado pela autora.
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Neste mapa concietual, demonstrei os caminhos percorridos durante a pesquisa, nos
quais procurei articular as etapas deste trabalho com construgdo do texto dissertativo, a partir
dabase téorica/metodolagica adotada.

Destaco que este trabalho contribuiu para a minha autoformacéo e para a formacgao
das participantes da pesquisa. Quero ainda ressaltar alguns elementos deste texto dissertativo,
que estdo sintetisados na figura em foco, tais como: a) contribui¢Bes e impactos produzidos
pelo PARFOR/UERN, em decorréncia de sua acdo formativa; b) aumento quantitativo do
quadro de qualificacdo dos profissionais da educacédo basica em efetivo exercicio da docéncia;
c¢) indicativo de futuras pesquisas no ambito do PARFOR, mais especificamente, nos seus
espacos formativos e de aprendizagens. Apo6s concluir este capitulo introdutério, apresento o

Capitulo 1, no qual enfoco minha formacdo pessoal e profissional.



37

CAPITULO | - CAMINHOS TRANSFORMATIVOS: NARRATIVAS E
EXPERIENCIAS PARA O DESABROCHAR DA PESQUISA

“Colocar em uma narrativa a evolucdo de um dialogo
interior consigo mesmo sob a forma de um percurso de
conhecimento e das transformacGesda sua relagdo com
este, permite descobrir que as recordacdes-referéncias
podem servir, no tempo presente, para alargar e
enriquecer o capitalexperiencial”.

Marie-Christine Josso

Este capitulo tem como objetivo apresentar as disposicdes e inspiracfes da trajetoria
de minha vida e formacdo, através de narrativas (auto)biograficas. No percurso de
biografizacdo, utilizo-me dos espagos que decoram minhas experiéncias. Conto as
experiéncias no espaco constituidas de representacOes, valores, tecido cultural e social. Ao
final, as experiéncias me retornam pela acdo do pensamento, possibilitando a autoformacéo.

Na epigrafe que inaugura o capitulo, autora nos leva a refletir sobre a escrita de si num
didlogo interior consigo mesmo, momento em que percorremos recordacOes-referéncias
reveladoras de nosso conhecimento adquirido, e das transformagdes oriundas desses
conhecimentos. Captar em nosso percurso formativo e (trans)formativo o sentido particular de
cada experiéncia vivida, os espagos formativos e de aprendizagens adquiridas por meio de
nossas atitudes, comportamentos, bem como as contribui¢des das vivéncias na construcdo da
nossa identidade. Falar de recordacgdes-referéncias nos faz perceber os desafios que
enfrentamos/superamos e fomos por eles transformados.

Inicio apresentando 0s primeiros passos na escola, a primeira professora, 0s materiais
escolares que me acompanharam, a minha primeira escola na comunidade Boqueirdo
localizada na cidade de Touros/RN, as brincadeiras de escolinha, as tarefas de casa com o
auxilio de minha mée. Narro a mudanca para a comunidade Sao Pedro, localizada na zona
rural de Pedro Avelino/RN, a infancia simples, embalada pelas brincadeiras livres no terreiro,
as noites de conversas e de historias contadas pelo meu pai, as dificuldades enfrentadas para
seguir os estudos, quildbmetros percorridos a pé, o jumento Galego, e 0 caminho encurtado
quando ganhei uma bicicleta.

Nesse percurso, dando continuidade as narrativas da minha historia de vida, apresento,
0 despertar pela profissdo, o curso de pedagogia (interrompido), a formagdo em letras, a
mudanca para a cidade de Triunfo Potiguar/RN, os desafios como professora, 0s novos

espacos de trabalho, e o reencontro com a Pedagogia. Ressalto o desejo por fazer pesquisa, 0s
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artigos publicados, os eventos, 0 interesse em pesquisar as professoras-estudantes do
PARFOR/UERN, e os aprendizados nas disciplinas que permitiram transformar minha pratica
pedagogica.

Finalizo o capitulo por revelar um sonho desejado, o encontro com o método
(auto)biogréafico, o acender a chama do desejo de entrar no mestrado, chama vislumbrada
através da janela que se abriu como aluna especial do programa POSEDUC, e o encontro com
0 objeto de pesquisa que me inquietou e me levou a investigacao para construcdo do presente

texto.

1.1 A pé, nagarupa* de Galego, de carroca e bicicleta, quando se quer, vai ao longe

Bolsa da Moranguinho, caderno, Iapis, borracha e lancheira tudo novinho, tudo com
cheirinho de coisa nova, assim vou pela primeira vez a escola. Segurando a mao da minha
mae, caminho poucos metros e chego na minha primeira escola, lugar onde conheci a Tia
Lindalva, minha professora da Creche. Era a Escola Municipal de Vila Israel, localizada na
Vila Israel (também conhecida como Boqueirdo), um pequeno povoado no municipio de
Touros/RN. Ali estudei a Pré-escola com a Tia Toinha que me chamava de boneca e
demonstrava imenso carinho e dedicacdo. Recordo de sua filha, chamada Emilia, que aos
domingos ia buscar-me para passar o dia em sua casa, passdvamos o0 dia brincando, a
brincadeira preferida era escolinha. Estudei nessa escola, também, a primeira série (atual
segundo ano) com Tia Socorro e metade da segunda série (atual terceiro ano) com Tia Da
Cruz.

Para Dominicé (2010, p. 87), “na narrativa biografica, todos os que sdo citados fazem
parte do processo de formagao”, assim, o contexto familiar se constitui espago frequente nas
narrativas (auto)biograficas, aparecendo geralmente no inicio do itinerario de vida dos
narradores.

Rememorar esses momentos de ida a escola, segurando a mdo da minha méo, e a vinda
qguando, ela me interrogava o que havia feito, o que tinha merendado na escola, se trazia tarefa
de casa, momento que fazia questdo de explicar tudo nos minimos detalhes, faz-me perceber a
influéncia e importancia dadas aos meus estudos por parte de minha mae. Visto que, “0S pais

sdo objeto de memdrias muito vivas. Estabelece-se com cada um deles uma relacéo particular,

4 Parte superior do corpo dosequideos, desde o lombo até os quartostraseiros.
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que vai, por vezes, mostrar-se determinante na orientacdo escolar ou profissional”
(DOMINICE, 2010, p. 87).

A escola como um lugar de encanto que sempre me despertou o desejo por frequenta-
la, nas férias contava os dias para que as aulas voltassem logo, se constitui num importante
espaco formativo e de aspiracdo para a escolha da minha profissdo. A escola e a importancia
dada pelos meus pais aos estudos, tarefas e os por menores que envolvesse 0s estudos.

Nasci no dia 8 de abril de 1984, em Natal, capital do Estado do Rio Grande do Norte,
no Hospital Luiz Soares, as 5h:45min. Sou a segunda filha do casal Edmundo Geral de
Oliveira — agricultor, analfabeto, mas com uma inteligéncia inigualavel guardava saberes de
experiéncia do homem do campo, sabia se 0 ano era bom de inverno, acompanhava as fases
da lua e fazia “experiéncias” pelas mudangas dos planetas —, € Nazaré Francisca de Oliveira
agricultora, ensino fundamental incompleto. Tenho trés irméos, sendo o mais velho Edson
Geraldo de Oliveira e 0s mais novos Edclésia Maria de Oliveira e Herculano Geraldo de
Oliveira, este ultimo sendo o cacula. Hoje, casada com Elson Cassiano Sobrinho, resido em
Triunfo Potiguar/RN.

A narrativa congrega e entrelaca experiéncias diversas 0 que permite interrogarmos
sobre as escolhas, as inércias e as dindmicas (JOSSO, 2004). Numa perspectiva que segundo
Josso (2004, p. 41) “favorece a constru¢do de uma narrativa emerge do embate paradoxal
entre o passado e o futuro em favor do questionamento presente”. A0 que podemos perceber
no paragrafo anterior, um atravessamento entre o passado e o presente, na busca por
compreender quem sou.

No percurso formativo, enfrentei dentre outras a dificuldade financeira, meu pai vende
0 gado e sua propriedade, situada na Vila Israel comunidade de Touros/RN, recebe o dinheiro
e 0 deposita todo no banco. Era o0 ano de 1990, o Plano Econémico do presidente Fernando
Collor bloqueia todos os depdsitos bancérios. Agora sem seus bens e nenhum dinheiro, meu
pai escuta “filho de pobre nao estuda, vocés vao morar aonde? Fique por aqui mesmo e a
gente se ajeita”. Ao ouvir essa frase meu pai de coracdo doido, pensou e respondeu com uma
frase, que se tornou dali em diante a sua inspira¢do diaria: “nem que eu me rele todos os dias
pelo chao, mas o estudo a meus filhos eu vou dar”. Motivo pelo qual tivemos que nos mudar
decidade.

Passamos, entdo, a morar no municipio de Pedro Avelino/RN. Mais precisamente, na
Comunidade Sdo Pedro, localizada na zona rural e distante quatro quildmetros do centro da
cidade. Ali estudei na Escola Municipal Engenheiro José Bezerra, a outra metade da segunda

série (atual terceiro ano) e toda a terceira série (atual quarto ano) com a professora Francisca
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de Jodo de Neve, que ndo gostava que a chamasse de tia. Era uma Unica sala de aula e
funcionava na modalidade multisseriado (com as turmas de primeiro até o terceiro ano). As
carteiras eram de madeira, daquele modelo que sentam dois alunos lado a lado. Elas tinham
um vinco que davam para colocar o lapis e tinham uma espécie de gaveta aberta para guardar
0 caderno, apenas o caderno porque livro didatico ndo tinhamos na época.

Na busca por descobrimos quem somos, procuramos encontrar 0 nosso lugar nos
diferentes agrupamentos humanos, de maior ou menor dimensdo, nas narrativas de vida

segundo Josso,

A busca de nés comecga muitas vezes pela escolha das amizades na infancia, passa
pela escolha de grupos de afinidades, pela busca de uma companheira ou de um
companbheiro, pela criagdo de uma familia, pelo ingresso em associagfes de interesse
de toda a espécie, por uma mudanca de nacionalidade, pela busca de um pais de
acolhimento. (JOSSO, 2004, p. 95)

Minha mée sempre ajudou nas tarefas da escola e ao terminar as tarefas ela fazia umas
continhas a mais para a gente resolver. Eu ficava com raiva, pois ela passava contas de dividir
e multiplicar para meu irmdo e para mim s passava as de somar e diminuir. Ela tentava me
explicar, que fazia isto porque eu ainda era pequena, e quando eu crescesse, ela passaria para
mim também. Foi assim que aos poucos, minha mée, me acalentava com aquelas palavras e
eu me conformava com aquela conversa.

Terminada a terceira série fomos meu irmdo Edson e eu estudar a quarta série com a
Tia Margarida, na Escola Estadual Professora Josefa Sampaio Marinho, localizada no centro
da cidade de Pedro Avelino. Uma escola grande e bonita aos nossos olhos que s6 conhecia
escolas pequenas e de zona rural. Tiramos foto 3X4 para fazer a matricula e passamos a usar
farda pela primeira vez. Nos deparamos com 0s meninos e meninas da cidade. Eram outros
habitos, outras brincadeiras. Percorriamos a distancia de oito quilémetros todos os dias a pé
para estudarmos, saiamos as 5h:30min e retorndvamos de quase meio dia.

Outra dimensdo da busca de si podemos encontrar e extrair dessas lembrancas

narradas, 0 que para Josso é uma busca que:

[...] abarcatodasasabordagensempreendidas para aprofundaro conhecimento desi,
quer essas abordagensse fagcam pela mediacdo de uma pessoa oudeum grupo, dito
terapéutico ou de desenvolvimento pessoal, quer elas se efetuem por meio de um
trabalho solitario ou de trocas de experiéncias com pessoas intimas, ou quer, ainda,
elas provenham das diversas e multiplas confrontacGes que a vida quotidiana,
incansavelmente, nosoferece. (JOSSO, 2004, p. 94)
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Passados alguns meses do ano letivo, ganhamos, meu irmdo e eu, um jumento da nossa
tia. Era um jumento de pelagem branca, por isso tinha o nome de Galego. Passamos a ir para a
escola num jumento manso que poupava nossas passadas. Meu irmdo ia na sela e eu na
garupa. Porém a alegria com o nosso “transporte” durou pouco. Visto que, certo dia, ja
voltando para casa, 0 jumento se espantou numa curva, eu cai e quebrei meu braco esquerdo.
Era meado do més de junho. Tive que passar uns dias sem ir para a escola. Mesmo de brago
engessado, ndo parei de estudar, pois Tia Margarida sempre mandava, através de meu irméao,
atividades em folhas de oficio para pintar, desenhar e responder.

Na sala de aula éramos 0s Unicos camponeses que estudavam, os outros eram alunos

"’

da cidade. “Quem terminou ja pode sair!”, dizia Tia Margarida. Como sempre terminavamos
primeiro, meu irmdo e eu éramos 0s primeiros a sair da sala. Ela deixava sair mais cedo,
também por sermos os que moravam mais distante. Nesses momentos, sempre ouviamos as
piadinhas dos colegas: “tomara que o trem pegue vocés em cima da linha!”, “s6 queria que
florzinha pegasse vocés no caminho e desse uma pisa®!”, “que vocés sejam pegos por uma
raposa doida!”, mas isso nunca nos intimidou, principalmente quando passamos a merendar
pastel com dindim, igual aos colegas de sala — lanche esse que nosso pai trocava por latas
d’agua.

Aquele era um ano de grande seca. O acude que abastecia a cidade tinha secado e pai
vendia agua na “rua” (assim era chamado o centro da cidade). Um dos clientes de pai fazia
pasteéis e dindins para vender na escola. Assim, meu pai abastecia a casa dele com agua e ele
nos dava o lanche da escola. Com tia Margarida aprendi a ler certinho, a fazer as pausas no
momento certo. Lembro-me das leituras compartilhadas. O livro aberto no texto do “Ledo e o
Rato”. Cada aluno lia um paragrafo. Tinhamos que ler fazendo as pausas, em virgulas e
pontos. Ela lia todo o texto mostrando como era, depois era a nossa vez, se ndo léssemos
direito ela mandava ler novamente.

Encontramos aqui, um elemento da busca de si, o de que “a busca de si € inseparavel
de uma relagdo com outrem, mesmo quando, durante um tempo, se privilegia uma exploracéo
de si, em relagéo a si mesmo, a partir de autopercepgéo e de auto-observagoes, sustentadas, ou
n&o, por um quadro terapéutico ou de desenvolvimento pessoal” (JOSSO, 2004, p. 95).

No ano seguinte, fomos estudar a quinta série, agora no periodo da tarde. Saiamos por
volta das 10h:30min e retorndvamos, muitas das vezes, com o dia ja escurecendo. Naquela

série, conhecemos varios professores. Era um para cada matéria: Portugués, LdUcia;

5 Surra.
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Matematica, Edvaldo; Inglés, Manoel; Geografia, Xavier; Historia, Maduro; Ciéncias,
Francina. Foi uma nova fase para nosso aprendizado. A brincadeira de queimada era nossa
diversdo na hora do recreio. As amizades aumentaram. Lembro de Renata, Ana Cristina,
Elinéria, Naiana, Roberta, Glaucia e 0s meninos que mais marcaram aquele ano foram:
Leonardo e Xepeteca, pois faziam da nossa turma a mais bagunceira da escola. Era raro, um
dia, que a diretora, Gracinha Cado, ndo nos chamava a atencdo por alguma peripécia que 0s
dois tinham aprontado.

A turma era considerada “do terror” pelos professores. Sempre tiradvamos boas notas.
Edson e eu estudavamos em casa também. Faziamos trabalhos em grupo, as tarefas de casa, e
para melhor entender os contetidos das matérias “decorativas” liamos os contetidos e faziamos
guestionarios com perguntas e respostas sobre o assunto, estudavamos e depois um
perguntava e o0 outro respondia sem olhar para o papel. Meu irmdo muito bom em Matematica
me ensinava, e eu tinha um melhor dominio em Portugués, entdo o ensinava.

Assim, passavamos por média logo no terceiro bimestre. Ao receber as médias dos
professores somavamos 0s pontos e ndo dava outra, ja estdvamos aprovados. Esse era o
comum nas nossas notas, porem na matéria de inglés eu vinha me dando mal, nada do que o
professor ensinava entrava na minha cabega, muito triste com minhas notas nessa matéria fui
fazer a ultima prova do 4° bimestre precisando tirar a nota 3.5 para passar de ano, nas demais
mateérias j& estava aprovada.

No ultimo dia de aula daquele ano letivo, o de receber os resultados, quem estivesse
aprovado ja estava de férias, e quem ndo estivesse passado teria mais uma semana de aula
para fazer a recuperacdo. Nesse dia, era SO para pegar as provas e os resultados, entdo eu nao
fui para a escola, meu irmdo quem os trouxe. Muito ansiosa para saber se tinha passado em
inglés, de vez em quando eu me dirigia a porta e olhava para a estrada esperando ver meu
irmdo chegar com o meu boletim, e nada. Quando eu menos esperava, ele chega trazendo
aqueles resultados. Pergunto: “E ai, passei?” Ele diz: “Nao, ndo passou, ficou em
recuperagdo”. Eu ja triste e com cara de choro, ele me entrega aquela prova. Quando olhei
chegauei a gritar de tanta alegria: “Passei! Passei! Mae, eu passei”. Era so felicidade. Alcancei
3.8 naquela bendita prova de inglés.

Chegamos a sexta série e, para mim, foi um dos melhores anos de aprendizado, pois ja
estava habituada com o turno vespertino, com os professores e suas metodologias de ensino e
de avaliacdo. Foi um ano tranquilo no qual consegui passar por média em todas as matérias
logo no 3° bimestre. Recordo-me do professor de geografia ensinando os planetas do Sistema

Solar com uma musiquinha que dizia: “Minha velha traga meu jantar: sopa, uva e nove paes”.
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As letras inicias das palavras indicavam a letra inicial dos planetas. Aprendi e nunca mais
esqueci.

Outro momento marcante foi no dia em que, por estarmos com horério vago, fomos
brincar de A-B-C-D, e de téo entretidos ndo vimos que a professora Francina tinha ido para
sala de aula. Quando olhei pela janela a vi escrevendo ja na metade do quadro, corri, chamei
todo mundo e assustados na porta da sala perguntamos se podiamos entrar, ela respondeu que
ndo e disse: vdo terminar a brincadeira de vocés. As meninas foram mesmo, mas eu fiquei em
pé escorada na parede, ali olhando a professora copiar todo o dever no quadro, num descuido
dela eu fui escorregando pela parede e de repente sentei numa cadeira que estava ali, bem
pertinho da porta, permanecendo até o final da aula. Assisti toda a aula assim, e vi quando ela
explicava o conteudo e como deveria responder a tarefa de casa, porém ndo tinha escrito o
dever, pois 0 material estava longe, do outro lado da sala e ela podia brigar caso eu fosse
pegar, nem tdo pouco respondi a chamada, pois a professora ja tinha feito, por isso fiquei com
falta. Meu irmédo olhava para mim com cara de reprovacao por eu ter ficado um tempo fora da
sala brincando em horario de aula, mas eu confiava nele. Sabia que ndo contaria aos nossos
pais.

Mesmo assim, minha consciéncia pesava e ficava com aquilo a todo instante
martelando em minha cabega: “perdi aula, ndo fiz o dever, fiquei com falta”. Foi o final da
tarde e a noite inteira até nem consegui dormir com aquilo me inquietando. Quando pela
manhad me enchi de coragem e contei tudo a meu pai. Disse que se quisesse podia me dar uma
pisa, pois eu estava merecendo. Ao que ele me disse: “vocé errou minha filha, mas eu ndo vou
bater em vocé porque vocé reconheceu o seu erro, sO tenha cuidado para que isso nao se
repita”. Foi um alivio e tanto, parece que tirei uns mil quilos das costas.

Passamos para a sétima série. Nossa turma foi colocada na menor de todas as salas da
escola. As carteiras ficavam bem coladinhas umas das outras e quase néo tinha espago para 0s
professores escreverem no quadro. Aumentaram-se os lacos de amizades. Desta vez com Josy,
Jaira, Tara, Viviane e Angélica. Neste ano, estudamos com o “carrasco” Zequinha, um
professor de Matematica que implicava com tudo. Por exemplo, se um aluno perguntasse
alguma coisa, ou se pedisse para explicar algo, ele logo dizia: “Deixe de ser burro! Preste
atengdo! Nao presta atencdo ai fica perguntando. Sdo um bando de burro!”. Se visse um aluno
mascando chiclete durante sua aula, ele obrigava jogar fora o chiclete. Tinhamos medo dele.
Seus trabalhos e provas s6 tinham apenas cinco questdes e cada uma valia 2,0 pontos. E foi

em um de seus trabalhos que obtive o Unico zero de minha vida escolar.
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O conteudo trabalhado naquela tarefa era sobre o0 jogo de sinais, que 0s resultados das
expressdes quando davam positivo se usava o sinal de (+) e quando dava negativo usava o
sinal de menos (-). Eu troquei os sinais e onde era positivo coloquei negativo e vice-versa.
Resultado: tirei zero naquele trabalho de Matematica. Mas, a dedicacdo e o empenho nos
estudos fizeram-me superar essa nota e ndo sO aprendi esse conteldo como também obtive
nota maxima no trabalho seguinte e também na prova.

No ultimo dia de aula daquele ano, quando ja retorndvamos para casa, meu irmao
ganhou uma bicicleta de um empresario da cidade, o Seu Rémulo da Usina, como era
conhecido — hoje, ele ja ndo vive mais entre nds. A bicicleta estava em frente a casa dele,
quando fomos passando, 0 Seu Romulo chamou meu irméo e perguntou se tinha passado de
ano e depois disse: Venha aqui! Eu tenho um negocio para dar a vocé e foi mostrando a
bicicleta e dizendo: E sua, pode levar! Saimos dali com aquela bicicleta, muito felizes. Até
hoje, meu irmdo a tem guardada.

No ano de 1998, chegamos a oitava série. Pela primeira vez, fomos estudar no periodo
noturno. Como meu irmdo ja tinha uma bicicleta, meu pai vendeu uma ovelha que eu tinha e
comprou uma bicicleta, ja usada, para mim. Mesmo assim fiquei feliz demais com o meu
presente. Saiamos de casa as 17h:30min, cada um na sua bicicleta e chegdvamos na cidade e
jamos tomar banho e se arrumar na casa da nossa tia, irmd da minha mée. Ela que ha tempos
atras tinha nos presenteado com o jumento Galego. A casa ficava sempre fechada porque ela
morava no sitio. Apds nos arrumarmos, iamos para a aula das 19:00h as 22h:30min, como
terminava tarde, dormiamos na referida casa e voltdvamos para casa de nossos pais na manha
cedinho.

Esse foi um ano de decisdo, separacdo e muito aprendizado também. Decisdo, pois
devido ser o ultimo ano do ensino fundamental, tinhamos que decidir entre 0 magistério e o
Ensino Médio, qual iria cursar no ano seguinte. Foi um ano de muito estudo para meu irméo,
pois logo que chegdvamos em casa apos a aula, eu ia dormir e ele ia estudar, ja que estava se
preparando para fazer uma prova afim de obter aprovacédo e cursar o Ensino Médio integrado
ao curso Técnico em Agropecudria na Escola Agricola de Jundiai, localizada no municipio de
Macaiba-RN. Uma escola com internato na qual o aluno mora e estuda I&. Com toda
dedicacdo e empenho que ele sempre teve o resultado ndo foi diferente, foi aprovado.
Terminado aquele ano letivo chegou as férias e os preparativos para viagem de Edson. Meses
depois, chegou a hora da separacdo, meu irmdo foi morar na escola em Macaiba e eu fiquei

sem meu amigo, confidente, companheiro de sala, companheiro de estudo diario.
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Senti muito a falta dele em todos 0os momentos, masas ele tinha sonhos e foi atras de
realiza-los. Fiquei triste também porque eu queria ir com ele, estudar tudo que ele estudou
naquelas longas noites e fazer a prova, mas nédo fiz nada disso, pois nosso pai disse que la nao
era ambiente para mim, que ndo era lugar para uma moga de familia. Era momento de erguer
a cabeca e decidir o que iria cursar, 0 periodo de matricula ja se aproximava e eu precisava
escolher entre 0 Magistério e o Ensino Médio. Perguntei a minha tia que € professora, 0 que
se estudava em cada curso desses. O aluno era preparado para o qué? Ela disse que “o
Magistério € para quem quer ser professor e 0 Ensino Médio para quem quer seguir outras
profissdes como médico, advogado, engenheiro”. Essas foram as palavras dela. Sabendo
disso, decidi fazer o Ensino Médio. Porque o sonho do meu pai era que fosse advogada ou
juiza.

Inicio do ano letivo, I& estava eu, no Primeiro Ano do Ensino Médio, numa sala de
aula sem o meu irmdo, com quem dividia a sala desde a segunda série. Aos poucos fui me
acostumando sem a presenca dele e construindo amizades para suprir um pouco a sua falta.
Conheci Adna, uma amiga que escolhi como irm&, minha confidente por muitos e muitos
anos, com quem fazia trabalhos da escola, dividia meus segredos e ela dividia até os pais dela,
gue moravam no Sitio Sao José da Volta do Queixada, quando ia passar os finais de semana
no sitio com eles.

Naqguele ano me deparei com matérias interessantes como Sociologia e Filosofia, antes
acostumada com as respostas prontas, dadas tal qual no exercicio, exemplificada durante a
aula ou clara e explicadinha no livro, agora era preciso se colocar a pensar, recordo que a
professora Perpétua nos questionou durante a aula, sobre 0 que € conceito e 0 que € objetivo,
sobre 0 que para cada um é pensar. Ficamos minutos e minutos pensando olhando uns para 0s
outros e ndo saia nada, realmente nos colocava para pensar. As matérias de quimica e fisica
também eram novidades. Lembro do professor de quimica, um dentista ja quase aposentado
que dava aula retirando o conteddo de umas folhas de oficio bem amareladas. Como a letra
dele que era de médico e ninguém entendia, ele sempre escolhia alguém da sala para copiar no
quadro para o restante da turma. Néo tive dificuldades no meu aprendizado e na matéria de
Matematica terminei o ano com média geral 10,00, ou seja, todo trabalho e prova de
matematica feitos naquele ano obtive nota maxima.

A dificuldade era o deslocamento, pois com a auséncia de meu irméo eu fiquei sozinha
para ir estudar. Meu pai como sempre preservou nossos estudos, arranjou uma solugéo, falou
com um conhecido dele, que morava proximo da escola, para que eu dormisse na casa dele, e

falou também com outro senhorzinho que passava o dia trabalhando num sitio vizinho, que
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morava na cidade e ia todos os dias de manh& cedo trabalhar no sitio e retornava a tardinha,
percurso esse que ele fazia de bicicleta. Entdo foi assim que estudei aquele ano, vinha para a
cidade, estudava, passava a noite e pela manha cedinho ia para casa.

2000 foi um ano de muitas lutas, vitérias e realizagBes. Estava no Segundo Ano do
Ensino Médio, iniciei o ano letivo fazendo o mesmo deslocamento do ano anterior. Porém
vieram uns contratempos e ndo dava mais para dormir e passar a noite na casa do conhecido
de meu pai. A solucdo foi irmos pai e eu de carroca para que eu pudesse estudar. Saiamos as
17h:40min e retorndvamos apos terminar a aula. Pai ficava na casa de conhecidos e eu ia para
a escola quando terminava a aula a gente ia para casa e chegavamos, muita das vezes, as
23h:30min. Era uma situacdo bastante dificil para meu pai que acordava as 4h:00 da manha e
passava o dia todo trabalhando com o gado, cabras, ovelhas, fazendo cerca, puxando dgua do
cacimbdo para os animais beber e a noite ao invés de descansar e dormir cedo, tinha mais essa
tarefa a realizar. Mas, gracas a Deus que as coisas comegaram a melhorar e com os anos bons
de inverno nés comegamos a prosperar € pai conseguiu comprar uma casa na cidade. No dia
28 de setembro daquele ano nos mudamos. Ficando assim bem mais facil para eu estudar.
Com a mudanca de habito ndo tinha mais galinha e porcos para dar comer e agua. N&o tinha
mais que ir pegar lenha para mée fazer o fogo, enfim tinhamos deixado a vida rural e passado
a vida urbana, como nao havia mais tantas tarefas, me sobrava mais tempo para dedicar-me
aos estudos. E mais um ano eu passo por média em todas as matérias com tranquilidade.

Cheguei, enfim, ao Terceiro Ano do Ensino Médio, ano de muitas surpresas, trabalho e
decepcdo. Como nossa turma era de concluintes passamos a ano inteiro trabalhando em prol
de nossa festa de formatura. Promovemos manha de sol, sorteio de balaio junino e andamos
atrés de patrocinio com nosso livro de ouro. A turma me escolheu como tesoureira. Ano de
muito aprendizado aquele, pois fiz um curso de informatica, participei do curso de
Desenvolvimento de Habilidades Interpessoais, da Associagdo de Apoio ao Programa
Capacitacao Solidaria em Ponta Negra que durou quatro dias nos quais passamos num hotel,
estava eu pela primeira vez longe de casa e sem a companhia de meus parentes. Viajamos s
0s jovens que participaram do treinamento e um coordenador responsavel por nés. Com esse
curso comecei a ganhar meu primeiro dinheiro, pois como participante do Programa Agente
Jovem ganhava uma bolsa de R$ 65,00 por més.

Fiz meu primeiro Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o resultado foi uma
decepcdo e me deixou bem triste e desanimada, sempre havia tirado boas notas nas provas e
agora me deparo com essa realidade. Os trés anos de curso no Ensino Médio ndo tinham me

preparado para enfrentar tal desafio. Aquele resultado me deixou téo triste e desestimulada
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que nao tive coragem de prestar vestibular naquele ano, ndo me sentia preparada e tinha medo
de enfrentar a prova de vestibular para o curso de Direito da UFRN e tirar nota muito baixa,
isso iria me deixar ainda mais frustrada. Conclui aquele ano letivo. Veio a festa de formatura
com baile e valsa, assim como uma viagem para Natal, s6 com a turma e dois professores
responsaveis. Em Natal ficamos hospedados numa casa de praia na Redinha, local onde
passamos um final de semana inteiro, chegamos na sexta e retornamos na segunda.

Percebo nessas experiéncias narradas um passado vivido, que representam vivéncias,
memorias e momentos, alguns bons outros ruins. Uma relagdo de memorias que
desencadeiam reflexdes de como me construi. Minha relagdo com a escola a riqueza de
detalhes que me fazem compreender quem sou, pessoal e profissionalmente. Memarias que
trazem o coletivo de professores e amigos que fazem parte da minha historia de vida, e do
meu processo de (re)construcdo de si. Narrativas que, para Bueno (1998, p. 29), favorecem “a
construgdo da memoria pessoal e coletiva, inserindo o individuo nas histérias e permitindo-
lhe, a partir destas tentativas, compreender e atuar”.

A minha historia com a profissdo nasce da vivéncia com pedagogos. Ser professora
ndo era meus planos. Filha obediente, educada com costumes rigidos, pensava em realizar o
sonho do meu pai, ter uma filha juiza. Mas, o ano de 2001 trouxe muitas surpresas, trabalho e
decisBes quanto a minha carreira profissional. Concluinte do Ensino Médio e sempre com
boas notas, fui selecionada para participar do Programa Agente Jovem do Portal do Alvorada
um programa do Governo Federal em parceria com a prefeitura municipal de Pedro Avelino
(cidade que morei de 1992 a 2012). Os participantes do programa eram contemplados com
uma bolsa no valor de 65,00 (sessenta e cinco reais) por més. O programa proporcionou a
capacitacdo no curso de Desenvolvimento de Habilidades Interpessoais, da Associacdo de
Apoio ao Programa Capacitacdo Solidaria, que teve duracdo de quatro dias. Aconteceu na
cidade de Natal um curso bem dinadmico, voltado para o desenvolvimento protagonista, a
desenvoltura em publico, onde tive a oportunidade de conhecer pessoas de varias cidades do
Rio Grande do Norte.

Além das quatro horas de capacitagdo diarias com pedagogo, psicélogo e assistente
social, em temas voltados para o0 desenvolvimento sustentavel, prevencéo as drogas, as DSTs
(Doencas Sexualmente Transmissiveis) entre outros, o programa possibilitou cursos de
fabricacdo de chocolate e de cartdo de quilling®. Dessa forma, passei a ganhar meu primeiro

dinheiro, boa parte investi num curso de informatica.

6 Uma técnica que consiste em tiras de papel que sdo enroladas e modeladas para criar diferentes figuras. O
quilling é perfeito para formar guirlandas, mandalas, decorar caixas, quadros ou até mesmo confeccionar
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Com o resultado daquele primeiro ENEM no ano de 2001 néo estava preparada para
fazer a prova do vestibular para o curso de Direito da UFRN. Sentia que néo seria aprovada, o
medo de tirar nota baixa, de decepcionar meus pais, me deixava apreensiva. Entdo conversei
com meus pais e disse que precisaria estudar mais para poder enfrentar um vestibular para
Direito na UFRN.

No ano seguinte, como sempre demostrei responsabilidade, assiduidade e
compromisso no programa Agente Jovem, tinha o Ensino Médio completo, o curso de
informética e 18 anos, fui convidada a trabalhar como Assistente Administrativa do Programa
Agente Jovem e, pela primeira vez, tive minha Carteira de Trabalho assinada. Trabalhava
digitando relatérios, planos de acéo e atividades da pedagoga e dos demais profissionais do
programa. Nas horas vagas, estava sempre lendo e me inteirando dos assuntos e conteudo para
a prova do vestibular.

Em 2003 fui convidada a trabalhar como Monitora de Recreacdo no Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI), e a convivéncia com pedagogos se intensificou em
minha vida, pois as oficinas de recreacdo eram planejadas com a coordenagdo desses
profissionais, sua organizagdo, suas orientacfes e dedicacdo ao explicar cada item que deve
compor um plano de aula despertava minha atencdo. Ministrar aquelas oficinais com outras
colegas iam me despertando para o gosto com alunos com a sala de aula, mesmo que ainda de
uma forma inconsciente. Como as oficinas me tomavam mais tempo o0s estudos comegaram a
ficar para segundo plano e o sonho do vestibular foi adiado.

Com o meu desempenho nas oficinas do PETI, fui convidada em 2004 para coordenar
o Projeto Agente Jovem’ um programa semelhante ao que havia participado. O programa era
destinado a jovens em vulnerabilidade social, oferecia bolsa de 65,00 (sessenta e cinco reais)
e era formado por uma turma com 25 jovens, a coordenadora era responsavel por ministrar as
oficinas, junto com a pedagoga, um psicologo e assistente social. Passei a estreitar ainda mais
os lacos com a pedagoga que planejava as oficinas semanalmente.

Essa profissional me incentivava a continuar os estudos, ela sabia do meu sonho em
cursar direito na UFRN e um dia me disse: como vocé ndo estd podendo fazer o curso de
Direito que ¢ em Natal, faca pedagogia, também é um curso muito bom, e vocé pode fazer na
UERN Assu, tem uma turma de alunos aqui de Pedro Avelino que estuda la, todas as noites

vao e vem. Uma noticia que me despertou, ter um curso superior, mesmo que ainda ndo fosse

lembrancinhas.
7 Uma proposta da Secretaria de Estado de Assisténcia Social destinada ao segmento juvenil, que por meio de
um conjunto articulado de a¢des busca assegurara participacao ativa e efetiva do jovem na sociedade.
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o0 curso de direito. As leituras e estudos ficaram mais frequentes, principalmente por que, a
mesma, sempre me indicava livros.

No ano de 2005, vérias mudancgas aconteceram no ambito da politica publica de
assisténcia social com o advento do Cadastro Unico. Como eu fazia parte da secretaria de
assisténcia social e tinha o curso de informatica, fui convidada para ser a digitadora do
Cadastro Unico. Passei a ter acesso a internet, o que me permitiu mais conhecimentos e
informacdes, através dos materiais disponiveis na rede. No mesmo ano, o prefeito interino da
cidade incentiva a educacéo dos jovens trazendo professores de “cursinho” dacidade de Natal
para “auldes” preparatérios para o vestibular, que aconteciam aos finais de semana. Aulas de
suma importancia para os estudos, aprendi marcar um tempo diério para os estudos, me
aprofundei na producéo de redacdo e intensifiquei meus estudos e leituras.

Nesse mesmo ano fiz meu primeiro vestibular, a vontade era fazer para o curso de
Direito na UFRN, mas guardei o sonho, e fiz o vestibular para pedagogia na UERN Assi. Nao
fui aprovada, mas, o resultado me deixou confiante e bem estimulada, com a classificagdo no

27° lugar, resultado que guardo até hoje como mostra a Figura 2.
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Figura 2 — Resultado do Primeiro Vestibular
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).

Como eram 20 vagas para as quotas de estudantes de escola publica, fiquei na
supléncia, mesmo assim, bastante confiante ¢ dizia para a minha mae: “vou estudar mais, me
dedicar mais e no proximo vestibular que eu fizer, eu vou passar”.

No ano de 2006, fui convidada a trabalhar como Assistente Administrativo no
escritorio local da EMATER de Pedro Avelino/RN. O técnico agronomo do escritorio
também foi um incentivador, “a EMATER tem varios pedagogos, faca o curso de pedagogia,
quando se formar vocé faz o concurso, passa e vem trabalhar aqui como um salario de

formada”, dizia ele.
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Ainda no ano de 2006, o mesmo prefeito interino conseguiu uma parceria com a
UFRN e levou um Polo do PROBASICAZ® para a cidade de Pedro Avelino, ofertou 50 vagas
para o Curso de Pedagogia, das quais 40 destinavam-se aos professores da rede béasica de
ensino que ndo tinham curso superior bem como profissionais que trabalhassem ou tivessem
vinculo com a Secretaria de Educacdo do municipio. As outras 10 vagas destinavam-se a
comunidade em geral, aqueles que haviam concluido o Segundo Grau. Concorri a uma destas
10 vagas e fui classificada e aprovada em 8° lugar, resultado que também guardo como mostra

a Figura 3.

Figura 3 — Resultado do Segundo Vestibular
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).

Uma felicidade incomparavel, inexplicavel, todos os colegas, amigos e conhecidos me
abracavam e parabenizavam, eu ainda ndo conseguia acreditar. Quando olhei a lista e conferi
os documentos, a sensacdo foi de estar nas nuvens, naquele momento tive a certeza da

aprovacdo. A pedagogia estava na minha vida.

8 Programa de Qualificacéo Profissional para a Educacdo Basica.
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Diante desses eventos experienciados, de incentivo e apoio de professores e colegas
passei a ver possibilidades que ndo via antes, a vivéncia com profissionais da educacao,
pedagogos especialmente, me cativaram para a profissdo. Nesse contexto, vivenciei

experiéncia, que vai de encontro ao que Larrosa afirma:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um
gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender 0 automatismo da acéao, cultivara atengéo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco. (LARROSA, 2013, p.5)

Nesse sentido, esse momento foi um marco na minha vida estudantil, profissional e
pessoal, comecei a ver possibilidade de uma profissdo com mais nitidez, foi momento de
parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, momento também de suspender a opinido, suspender o juizo a respeito da profissao
docente.

As aulas iniciaram no semestre 2006.2 com 0s componentes curriculares:
Fundamentos Socioecondmicos da Educacdo, com a Professora Ursola; Fundamentos
Filosoficos da Educacdo com o Professor Antdnio Gomes; Psicologia Educacional-I, com a
Professora Zenaide; Historia da Educacdo, com a Professora Ana Maria; e, Seminario-I, com
a Professora Hérica. Otimos professores com quem fui a cada dia criando o gosto pela
pedagogia. As aulas eram no turno noturno e tinhamos um professor por noite, este se
deslocava dacidade de Natal para nos dar aula em Pedro Avelino.

No inicio, os textos eram bem complicados uma leitura macante que ao terminar de ler
ndo entendia nada, era necessario trés ou quatro leituras para compreender 0 assunto, mas aos
poucos fui me adaptando aos textos académicos, ao mundo académico e perdendo o medo de
apresentar seminarios. Aprendi também com os professores: Cassio, Rosario, Eriama, Fabio,
Marvio, Francisca Lacerda, Sandra, Lucila, Maria Pia, Ana Maria Nébrega e Raimunda
Porfirio.

Final de 2006, objetivando incentivar a minha irm&@ fazer vestibular e testar meus
conhecimentos resolvi prestar vestibular novamente na UERN AssU, dessa vez para Letras
Lingua Inglesa. Ao fazer a inscrigdo e optar entre Letras Portugués ou Inglés, o “lapis”
marcou Inglés. Tem coisas que Deus faz e ndo entendemos o porqué. Essa é uma delas. Logo

inglés a matéria em que mais tive dificuldade durante o ensino regular, sempre me esforcei
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para tirar notas boas, 8,0 e 8,5 eram as minhas notas mais baixas, porém na matéria de Lingua
Inglesa sempre me exigia mais e por mais que me esforgasse ndo conseguia entender aquelas
palavras até, para tirar do quadro era uma dificuldade olhando letra por letra.

Para minha surpresa fui aprovada no curso de Letras Lingua Inglesa classificada em 9°
lugar. Como a UERN antecipou os resultados do vestibular em uma semana, eu ndo esperava
aquela noticia. Era quase 20:00horas, estava assistindo aula, no curso de Pedagogia, da
Professora Ana Aguiar, quando chegam duas amigas, estudantes da UERN Assu. Me chamam
a porta da sala e perguntam: “Seu nome é Edna Maria de Oliveira?” Eu disse: E. “Pois vocé
passou no vestibular da UERN, o resultado saiu agora a noite e seu nome estd na lista”.

Todos da sala de aula ouviram e foram me abracando e cantando os parabéns pela
minha aprovagdo. Lembro que a professora disse: “Vocé ainda vai longe” e me abragou forte.
Ainda sem acreditar, “a ficha s6 veio cair”, quando na hora do intervalo, fui na internet, olhei
a lista e pude comprovar com o0 CPF e o RG. Na mistura de emogdes, um questionamento me
escapa: E agora, continuar Pedagogia e deixar Letras, ou abandonar Pedagogia cursar Letras?
Decisdo que pesava também devido o municipio ndo ter ninguém graduado em Letras Lingua

Inglesa. O resultado esta nos meus arquivos como mostra a figura 4.
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Figura 4 — Resultado do Terceiro Vestibular
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).

Decisdo dificil, pois os dois cursos eram a noite e aos olhos humanos seria impossivel
conciliar duas graduacgdes presenciais € no mesmo horario. Mesmo assim fiz a matricula no
curso de Letras Lingua Inglesa e continuei fazendo Pedagogia. Entreguei nas maos de Deus e
confiei.

No ano seguinte, em 2007, ocorreu uma mudanca, designios de Deus, eu creio. As
aulas do curso de Pedagogia passaram a acontecer no turno vespertino, entdo pude conciliar
os dois cursos. O curso de pedagogia me rendeu algumas cadeiras no curso de Letras,
conseguir aproveitar as disciplinas de fundamentos da licenciatura.

Tempos de correria, muitos desafios, mas eu sempre confiante. Meu tempo se dividia
em: manha, trabalho na EMATER; tarde, aulas no curso de Pedagogia; e aulas noturnas no
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curso de Letras. Como tinha dificuldade com o inglés, comecei a fazer um cursinho de
idiomas aos sébados, na cidade do Assi. Nos finais de semana ocupava 0 tempo com as
leituras e atividades dos cursos. Abriram-se novos horizontes e comecei a ter gosto pela
docéncia e quanto mais avaliava o curso de Direito mais fui desgostando dele, principalmente
por saber da justica injusta que temos em nosso pais.

No curso de Letras iniciei com os professores Milton, Akailson, Jodo Batista e Luiz
Alberto. Vinha conciliando as duas graduacdes, porém no semestre de 2008.1 o curso de
Pedagogia voltou ao turno noturno. Fui forgada a trancar o curso de Letras. O que ndo durou
muito, pois com a mudanca de prefeito, o que assumiu a prefeitura ndo via com bons olhos o
investimento na educagdo, “Nao vou gastar uma ruma de dinheiro com esses professores da
UFRN ndo, isso é um desperdicio”, dizia o novo prefeito. Foi travada grande luta para ndo
perdemos o curso, que faltava aproximadamente dois periodos para concluir. Luta essa que
perdurou por trés anos até o retorno do curso. Nesse tempo, enquanto os demais estavam sem
aula, eu retomei o curso de Letras e voltei a estudar na UERN.

Ao regressar a UERN tive que ir para outra turma e fiz novas amizades. Comecei a
produzir artigos cientificos me envolver no mundo da pesquisa e dos eventos académicos. Me
recordo do | Encontro de Pesquisa em Assl, do | Simposio de Letras do Vale do Assu, e do 11
Coldquio Nacional de Linguagem e Discurso — CONLID — na cidade de Mossorg, onde na
ocasido apresentei em forma de poster meu projeto de monografia, uma experiéncia bem
marcante.

Em 2009, mais precisamente no dia 07 de julho, o curso de Letras também me
possibilitou conhecer o amor da minha vida, meu esposo Elson Cassiano. Naquele ano
também trilhei novos horizontes profissionais, dessa vez a docéncia, através do estagio
remunerado destinado a alunos a partir do 4° periodo da graduacéo. Me recordo o primeiro dia
de aula como professora de inglés era uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental I1, todos
aqueles alunos me olhando, eu tremia, suava, mais respirei fundo e consegui colocar em
pratica meu plano de aula. E fui para a casa com a sensacdo de dever cumprido de ter
conseguido colocar em pratica os conhecimentos aprendidos na faculdade.

Trabalhei como estagiaria na Escola Estadual Professora Josefa Sampaio Marinho por
dois anos, mais ainda ndo me percebia como professora até que um de meus professores, que
a época estava fazendo mestrado, lancou um questionamento para a minha turma de Letras:
“Em que momento da sua vida vocé comegou a se sentir ou se considerar um professor: antes,
durante ou depois do curso de graduacdo na UERN? Por qué?”. Aqui eu destaco esse

guestionamento porque até o momento nunca havia parado para pensar a respeito, e foi
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pensando nesse questionamento que cheguei a concluséo de que foi (transcrevo tal qual esta
no e-mail do professor): “durante o curso, mais especificamente durante o estagio (estagio do
governo — o remunerado) que ocorreu antes mesmo do estagio supervisionado.

Porque foi meu primeiro contato real com os alunos, onde senti 0 peso da
responsabilidade de ministrar uma sala de aula. Quando aprendi na pratica ser maestra de um
coral que pensa individualmente, tem suas especificidades e que na maioria das vezes nio
quer participar do ritmo estipulado pelo sistema de ensino. Se recusam a fazer os trabalhos,
provas, atividades de casa e até mesmo escrever o contetdo do quadro. E nesse emaranhado
de ndo queres que aprendi a lidar com alunos e despertar nos mesmos a curiosidade para
querer conhecer “algo”, aprender a ser curioso na descoberta pelo novo. Nao ¢ tarefa facil,
mas ¢ muito gratificante quando conseguimos atingir que pelo menos “um” consiga trilhar os
caminhos do saber e a sede por aprender.” E assim me dei conta que tinha me tornado
professora.

No ano de 2011, a turma de pedagogia da UFRN conseguiu na justica retomar as aulas
apos trés anos. Fui convidada a voltar para terminar o curso, mas como as aulas eram a noite e
implicava fechar o curso de Letras novamente, assim como 0s estagios supervisionados que
iam se da no mesmo periodo, decidi abandonar o curso de pedagogia. Ou melhor adiar o
sonho.

No ano seguinte, veio o concurso publico, foram extintas as bolsas de estagio. E eu
tive que sair da minha profissdo, para dar lugar ao concursado. Nesse momento fui convidada
a dar aulas de informatica pois ja tinha experiéncia com digitacdo e certificado do curso de
informatica. As aulas eram na Camara Municipal de Pedro Avelino/RN, ministrei aulas para
mais de 60 alunos, em pequenas turmas por semestre, e ao final do curso foram devidamente
certificados.

Assim, apresento aqui uma selecdo de memorias, evidente que umas boas, outras
tristes, mas deixo claro que toda memoria é seletiva por isso, as linhas que narro sdo selecédo
de experiéncias vividas. Aconteceram escolhas, esquecimentos, lapsos e omissdes. Como
afirma Halbwachs, (1990, p. 71-72): “[...] a lembranca € uma larga medida uma reconstrucdo
do passado com a ajuda de dados emprestados do presente, e além disso, preparada por outras
reconstrucBes feitas em épocas anteriores e de onde a imagem de outrora manifestou-se ja
bem alterada”.
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1.2 No emaranhado de ndo querer, aprendi a despertar a curiosidade para buscar o

novo

Apos o terceiro vestibular, dessa fez para o curso de Letras (Lingua Inglesa), encontro-
me de fato com os primeiros passos para a minha profissdo, passados quatro periodos do
curso consegui um estagio ndo obrigatorio (remunerado) para lecionar a disciplina de Lingua
Inglesa numa escola estadual no municipio de Pedro Avelino/RN.

Recordo-me daquela segunda-feira ao retornar a escola em que estudei do quarto ano
do ensino fundamental anos finais até o terceiro ano do ensino médio, agora como professora,
felicidade e medo estavam presentes. Felicidade por reencontrar meus professores agora como
colegas de trabalho, todos diziam-se orgulhosos por minha carreira. Medo por temer se daria
conta daquelas quatro turmas de alunos (6° ano A e B, 7° ano e 8° ano do ensino fundamental
anos finais).

Entro na sala do 6° ano A aqueles alunos todos me olhando. A aluna que sentava la no
final da fila, agora estd na frente da turma e é a professora. O que dizer? O que fazer?
Apresentei-me, conversei um pouco com a turma procurando identificar o gosto de cada um, e
0 que achavam da matéria de inglés. Repeti esses procedimentos nas demais turmas e a maior
parte dos alunos diziam ndo gostar dessa matéria, nem sabiam para que servia, outros diziam
gue gostavam de alguma matéria e outros ndo gostavam de nenhuma matéria nem gostavam
de estudar.

A cada atividade, dindmica, aula expositiva e dialogada era comum ouvir dos alunos
gue ndo queriam fazer determinada atividade, ndo queriam participar daquela dindmica, ndo
queriam dizer nada, ndo queriam fazer nada. Era como se todo esforco meu de planejar,
pensar as atividades, as dinamicas fossem em véo.

Interroguei os alunos a respeito do livro didatico de lingua inglesa a maioria dizia que
ndo entendia nada, pois era tudo em inglés. Em 2011 foi o primeiro ano em que a rede de
educacdo basica foi contemplada com o livro didatico de lingua inglesa pelo Programa
Nacional do Livro Didéatico (PNLD), e todos os alunos receberam um exemplar.

Passei a buscar alternativas para tentar tornar as aulas mais atrativas, encontrei no livro
didatico mais especificamente nas atividades com imagens um atrativo para ensinar inglés aos
alunos. Planejava a aula de modo que as respostas os alunos iriam encontrar no livro didatico,
“essas figuras ajudam a gente encontrar as respostas mais rapido” diziam eles.

Certo dia, garimpando os armarios de materiais didaticos e pedagodgicos da escola

encontrei um minisistem que tocava CD todo empoeirado e passei a utiliza-lo nas aulas, toda
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aula o minisitem era companhia garantida. Ap6s uma sondagem com 0s alunos sobre musicas
em inglés que ouviam, se ouviam e porque ouviam, descobri que as musicas internacionais de
novelas, as musicas “tema” dos casais das novelas, estavam presente no dia a dia dos alunos e
eles gostavam de ouvir mesmo que ndo entendessem a letra, que ndo conhecessem aquelas
palavras. Pedi para uma colega do curso de letras gravar um CD com mdsicas internacionais
de novelas aquelas indicadas pelos alunos que haviam falado: professora quero ouvir aquela
da novela a Favorita (I'm Yours do Jason Mraz, | want to know what love is da cantora
Mariah Care) dentre outras que eles disseram.

Em 2010 veio o estagio supervisionado | quando tive a oportunidade de presenciar
com um olhar atento, toda a dindmica de uma sala de aula. Fui instigada pelo professor do
estagio lancar um olhar nos por menores que aconteciam na sala de aula, durante a primeira
parte do estéagio, a observacdo. Pude perceber, o fazer pedagdgico dos professores, a praticas
que levaria para a minha pratica, como também aquelas que ndo levaria. Na segunda fase do
estagio, a regéncia ministramos aulas para alunos de uma escola estadual, junto com mais trés
colegas. Ali procuramos imprimir aulas dindmicas, utilizamos jogos, brincadeiras, musicas,
ou seja, procuramos aplicar o que haviamos aprendido no curso de letras, principalmente nas
aulas de metodologia do ensino de lingua inglesa.

Em 2011 veio o estagio supervisionado Il, mais madura com teorias e praticas
pedagdgicas, chego no estagio I, com uma bagagem inspirada, dessa vez, o desafio foi dar
aulas preparatorias para o vestibular. As aulas ocorriam na UERN, os alunos de uma escola
estadual, ou aqueles que quisessem podiam participar dos “auldes” preparatorios para o
vestibular.

Durante o curso de letras, antes dos estagios obrigatdrios, um professor que, naquela
época, fazia mestrado, para que pudesse dar continuidade a sua escrita dissertativa, pediu que
nossa turma respondesse a seguinte questdo: em que momento da sua vida vocé comegou a se
sentir ou se considerar um professor: antes, durante ou depois do curso de graduacdo na
UERN?POR QUE?

Foi entdo, que me coloquei a refletir, e cheguei a conclusdo de que me senti
professora, durante o curso de letras, mais especificamente, durante o estagio (estagio do
governo - o remunerado) que ocorreu antes mesmo do estagio supervisionado. Porque foi meu
primeiro contato real com os alunos, onde senti o peso da responsabilidade de ministrar uma
sala de aula. Quando aprendi na pratica ser maestra de um coral que pensa individualmente,

tem suas especificidades e que na maioria das vezes ndo quer participar do ritmo estipulado
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pelo sistema de ensino. Se recusam a fazer os trabalhos, provas, atividades de casa e até
mesmo escrever o contetdo do quadro.

E nesse emaranhado de ndo queres que aprendi a lidar com alunos e despertar nos
mesmos a curiosidade para querer conhecer “algo” aprender ser curioso na descoberta pelo
novo. Néo é tarefa facil, mas muito gratificante quando conseguimos tingir que pelo menos
“um” consiga trilhar os caminhos do saber ¢ a sede por aprender.

Dessa forma, passo a me perceber como professora, e avanco no desenvolvimento
profissional que segundo Garcia, (1999, p. 144) ¢é “[...] um conjunto de processos e estratégias
que facilitam a reflexdo dos professores sobre a sua propria pratica, que contribui para que 0s
professores gerem conhecimento préatico, estratégico e sejam capazes de aprender com a sua

experiéncia”.

1.3 Nas trilhas da profissdo, reencontro-me com a Pedagogia

No inicio de 2012, novos ares, novos horizontes e novo endereco. No dia 26 de janeiro
de 2012 casei e vim morar em Triunfo Potiguar/RN, onde resido até os dias atuais. Apds
concluir o curso de Letras nesse mesmo ano, pensava em continuar os estudos, fazer
especializacdo, mestrado e doutorado, mas uma pos-graduacdo na area de Letras, naquela
época nao era facil, e s6 tinha em cidades distantes e outros estados. Tive que adiar mais 0s
sonhos, especializacdo, mestrado e doutorado.

Esse foi um ano de grandes mudangas e realizagfes, o casamento com Elson Cassiano
Sobrinho, que conheci na UERN, enquanto cursava Letras, ele cursava histria. Além da
formacdo académica essa instituicdo possibilitou conhecer aquele com quem divido minha

vida. Um espaco formativo e possibilitador de encontros e partilhas para a vida.
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Figura 5 — Casamento

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).

A figura 5 mostra a realizacdo pessoal, que ocorreu em decorréncia dos estudos na
UERN, um espaco que possibilitou aprendizagens, formacéo, além de oportunizar conhecer o
meu esposo. Em decorréncia do casamento mudei de cidade. E em meados do més de junho
do mesmo ano, realizo o sonho, meu e do meu pai. A minha sonhada formatura. A figura 6
mostra o tamanho da felicidade em estar formando sua filha, com um sorriso largo, todo
orgulhoso segura junto o canudo. Na figura 7, meus pais a0 meu lado nesse dia téo

memoravel, de uma conquista imensuravel.
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Figura 6 — Formatura em Letras Figura 7 — Formatura em Letras 2

Fonte: Arquivoesol daautora (20) B

Em Triunfo Potiguar passei a dar aulas de reforgo para alunos do Ensino Fundamental
| e Il, a procura era maior pelos alunos do Fundamental I o que me exigia 0s conhecimentos
da pedagogia 0 que me fazia esta sempre me atualizando nos conteddos e assuntos do
fundamental menor. E quase no final do ano de 2012, fui convidada a ministrar aulas de
Lingua Inglesa para as turmas de 6° e 7° ano, da Escola Estadual Desembargador Felipe
Guerra. Conheci outros alunos e outras realidades de sala de aula e de escola, um pouco
diferente da experiéncia que tive na cidade de Pedro Avelino/RN.

Em 2013 ministrei, na mesma escola, Oficina de Letramento no Programa Mais
Educacdo, em 2014 aulas de fisica, quimica, historia, artes e teatro para uma turma do
Programa Conquista. Em 2015 ministrei aula em dois bimestres para a turma de 4° ano do
Ensino Fundamental I. Também ministrei oficinas de Radio Escola, pelo Programa Mais
Educacdo, em 2015 e meados de 2016. Uma realidade que sempre me exigia 0S
conhecimentos do curso de Pedagogia.

Ouvia falar em cursos de Pedagogia em faculdades particulares, tentei procurar esses

cursos para poder concluir o meu, mas nunca deu certo. Nesse tempo de pds-conclusdo do
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curso de Letras sempre estudando e prestando concursos publicos, mas sem sucesso. Também
assumi disciplina de ciéncias no 6° 7° no Ensino Fundamental Il, e na EJA na Escola
Municipal Manoel Silvestre Freire. No ano seguinte fui convidada a ministrar aulas de Lingua
Portuguesa na mesma escola, no Ensino Fundamental 11 e também na EJA.

Em 2015 surge a grande oportunidade de cursar Pedagogia no PARFOR-UERN Assu,
me escrevi na Plataforma Freire, como estava inscrita no Senso, consegui uma vaga. As aulas
tiveram inicio em agosto de 2016 e pude assim, voltar 8 UERN, para retomar o curso de
pedagogia.

As aulas no PARFOR aconteciam nas sextas-feiras a tarde e no sabado nos turnos
matutino e vespertino. As disciplinas sdo ministradas uma ap6s a outra, sé inicia uma apos ter
finalizado a anterior, a excecdo é nas disciplinas de Estagio Supervisionado I, 11 e IlI,
Laboratério de Monografia e Monografia que acontecem simultaneo a outras disciplinas.

Através dessas narrativas de formacdo sinto-me transformada, acredito ter conjugado
o0s verbos poder, querer e saber expressos por Josso (2010, p. 63) “¢ preciso poder, querer e
saber colocar-se como sujeito mais ou menos ativo de sua vida, na sua vida”. Compreendo,
como formei-me, ao longo da vida, “mediante um conjunto de vividos transformados em
experiéncias” (JOSSO, 2010, p. 65).

1.4 As sendas de um sonho guardado e o despertar na pesquisa

Retornar a UERN para cursar mais uma graduacédo, a tdo sonhada pedagogia, fez-me
acender um sonho a muito tempo guardo, desde o ano de 2012, quando conclui a graduacgéo
em Letras Lingua Inglesa, o sonho do mestrado. Vislumbrei essa oportunidade e voltei ao
espaco da UERN determinada a construir caminhos que levassem ao mestrado, mestrado esse
em Educacdo éarea de estudo decidida desde o inicio do curso de Pedagogia no
PARFOR/UERN.

Os caminhos trilhados até o mestrado em Educacdo foram permeados por assiduidade
nas aulas, pontualidade na entrega dos trabalhos, participacdo nas discussdes em sala de aula,
leitura dos textos propostos nas disciplinas do Curso de Pedagogia, participacdo em eventos,
apresentacao de artigos, publicacdo de artigos, capitulos de livros em e-book, notas acima de
(8,5) que Ihe renderam um Indice de Rendimento Académico — IRA (9,68) e o prémio de
Laurea Académica; e ainda ter cursado duas disciplinas como aluna especial no mestrado
POSEDUC.
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O caminho até o mestrado em educacdo € entrelacado ao curso de pedagogia, pois
através desse curso, participar de eventos, palestras, seminarios, simpdsios. Fui orientada por
professores a escrever, artigos, resumos, capitulos de livros e apresentar em eventos.

Foi durante o curso de pedagogia que conheci 0 método (auto)biografico, se encantei
guando oportunizado em uma atividade avaliativa fazer uso de entrevista com narrativas
(auto)biogréficas, me emociona ao ouvir as historias, ao interpretar os “ndo-ditos”, os
silencios, as pausas, 0s gestos e a riqueza do vivido expresso na construcdo das narrativas e
interpretacdo, tudo isso a partir da leitura de textos e discussdes orientados pela professora
PhD em Educacdo Ana Lucia Oliveira Aguiar.

Esse encontro com as narrativas (auto)biograficas acontece durante a disciplina
Antropologia e Educacdo ministrada pela ja mencionada professora, através dos filmes Tapete
Vermelho e Narradores de Javé, e dos textos como A vontade da Memoria: pedagogia daterra
na biografia de alunos e professores. Até entdo, ndo imaginava que as histdrias orais fossem
dignas de pesquisa, nem tdo pouco pudessem fazer parte do universo académico, pois na
primeira graduacao (em letras) privava-se pelo crivo do método cartesiano.

Na ocasido, também conheci e fez uso da Escrita de si elaborada por Josso (2004),
quando a professora propds a escrita de uma carta, intitulada “Cartas de Vida: o aroma de um
percurso de escolaridade”, cujo objetivo era narrar em primeira pessoa do singular o percurso
estudantil até a universidade. Como assim!? Escrita em primeira pessoa do singular!? E é
correto escrever na faculdade em primeira pessoa do singular?! Tamanha foi minha surpresa.
Tal escrita, a fez refletir ¢ “perceber o carater processual da formagdo e da vida, articulando
espacos, tempos e as diferentes dimensGes de nds mesmos, em busca de uma sabedoria de
vida”. (JOSSO, 2004, p. 9).

No final de 2017, a mesma professora, me apresentou o POSEDUC, falou da
possibilidade de cursar disciplinas como aluna especial, falou do edital, que sai todo semestre
e tem todas as regras, sugeriu que olhasse a pagina do programa, lesse as normas, as
dissertacdes, conhecesse a pagina.

No semestre 2018.1 me escrevi e fui selecionada como aluna do POSEDUC em
carater especial, para a disciplina “Meméria, Formacdo e Pesquisa (Auto) Biografica”. Todas
as manhés das segundas-feiras daquele semestre 2018.1, estava bem cedo na UERN, era a
primeira a chegar. As leituras dos autores que abordam o método (auto)biografico, com
discussdes que envolveram autores como: Josso (2004), Pollak (1992), Halbwahcs (1990),
Passegi (2008), Delory-Mombeger (2008), e Aguiar e Medeiros (2017). Aumentou a

afinidade com essa abordagem. E esse Ultimo trabalho, em muito despertou meu interesse,
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pois, se tratava de uma pesquisa com narrativas e historia de vida dos estudantes do
PARFOR/UERN, surge entdo o mote que mais tarde veio fazer parte dessa pesquisa
dissertativa.

A prética com a construgdo de narrativas solidifica-se na atividade de conclusdo da
referida disciplina, junto com uma colega de turma, produzo um documentario intitulado
Narrativas de Estudantes sobre a Ascensdo Social pelos Estudos da UERN. Produzimos um
documentéario com a narrativa de um deficiente fisico, cadeirante, estudante do curso de
histéria da UERN, Campus de Assu. Muito me emociona ao lembrar as palavras de
entusiasmo daquele jovem (hoje in memoriam), da superacdo diaria, em ter que pegar dois
transportes até chegar ao Campus de Assu, o desejo de continuar os estudos, ja pensando no
mestrado. Na época ele estava no 8° periodo do curso de historia.

No semestre seguinte 2018.2, percorro 0 mesmo caminho, olho o edital me escrevo, e
mais uma vez sou selecionada como aluna especial do POSEDUC, dessa vez para cursar a
disciplina “Topico Especial em Educacdo |: educacdo especial na perspectiva da educagdo
inclusiva para a cultura da paz”. Agora as aulas eram nas manhds das sextas-feiras, cedinho
estava 4. A professora a mesma da outra disciplina. Nesta disciplina proporcionou vivenciar
espacos formativos para além da sala de aula, fui a ASCAR (Associagdo de Surdos de
Caraubas) dialogar com surdos, o resultado do dialogo escrevi, junto com duas colegas, um
artigo e apresentamos no ERNAB 2018.

Esse semestre foi bem corrido, pois conciliava as aulas do mestrado com as de
pedagogia, as duas nas sextas-feiras, e assim seguia: acordava bem cedo e as quatro e
cinquenta saia de Triunfo Potiguar/RN, chegava na UERN Mossor6/RN antes das sete horas,
tomava o café, participava da aula, e saia por volta das onze horas. O destino era a UERN
AssU/RN, la almocava e participava das aulas no PARFOR Pedagogia que comegava por
volta das treze horas.

Nesse contexto de mudancas, de formacdo e transformacdo académica também abriu
portas para a vida profissional, tive oportunidade de ministrar aulas na escola Municipal
Manoel Silvestre Freire, no ano de 2018, em turmas de sexto ao nono ano. Ali também
conheci a realidade da Educagdo de Jovens e Adultos. Nos anos seguintes (2019 e 2020)
conheci a realidade da escola Municipal Manoel Felinto Filho localizada na zona rural do
municipio. Momento em que, pela primeira vez, tenho o desafio de ministrar aulas para dois
estudantes com baixa viséo.

Em consonancia as aulas do mestrado em carater especial, as aulas do curso de

Pedagogia e as aulas como professora, fui me preparando nas leituras e estudos para a selegéo
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de aluna regular no mestrado do POSEDUC. Na tarde do dia 26 de julho de 2019 uma noticia
veio concretizar todo meu empenho para entrar no mestrado, a tdo sonhada, almejada e
desejada aprovacao.

Do primeiro dia de aula no mestrado, recordo bem, trinta colegas de diversas areas se
conhecendo, trocando ideias, firmando amizades. Café da manha, almoc¢o e lanche com os
colegas, que foram se agrupando, as afinidades sendo desveladas e os lagos de amizade
virando n6 no mestrado e na vida.

Nas tercas-feiras era muito aprendizado, manha e tarde tinha aula. Depois do almogo o
descanso esperado, muita conversa, diversdo e gargalhada, também era o tempo para com 0s
de casa conversar, bencéo pai, bencdo méae como estdo? do amado ouvia tudo bem meu amor,
ja almogou? Apoio me deixava mais confiante e segura para estudar. Tercas de debates em
sala de aula, apresentacdo de trabalhos e seminarios, as professoras sempre muito criativas,
davam aulas dinamicas, ludicas e produtivas.

As aulas no mestrado, os trabalhos com narrativas (auto)biograficas e aulas de
pedagogia possibilitaram buscar a (auto)reflexdo, entender como se constroi, no percurso da
jornada em formacdo, refletir e reconstruir sua autoformacdo. Possibilitou também,
reconfigurar as praticas pedagogicas de aula, e a lancar um outro olhar ao fazer pedagdgico. O
planejar, desenvolver a aula e as avaliagdes ganharam mais atencdo, principalmente com o0s
seus alunos com mais dificuldades no processo de aprendizagem.

Passei a inclui, no caderno de planos de aula, anotacdes diarias dos pormenores que
ocorriam durante as aulas, agregou o habito de narrar, em pequenos escritos, 0s momentos
significativos de cada aula dada. O que deu certo, o que saiu do “controle”, o que foi além das
expectativas da aula, o comportamento ou a falta dele por alguns alunos, sempre buscando
refletir a pratica desenvolvida naquela aula. Assim, passei a planejar a aula seguinte iniciando
com a leitura dessas narrativas. Narrativas, essas, que Zabalza (2007) chama de “diario de
aula” por ter uma demarcacao espacial recolhida no contexto da aula.

Desse cenario, nasce o desejo de pesquisar narrativas de estudantes do PARFOR,
pesquisa que vai se reconfigurando, nas aulas do mestrado, e nas conversas com a orientadora,
de tantos titulos reformulados, atualmente se intitula Diarios Narrativos de Professoras-
Estudantesdo PARFOR/UERN: espacos formativos e de aprendizagens.

De uma emogdo ndo esqueco o dia da qualificacdo, apresentar o projeto numa banca
de alto requinte, o frio na barriga invadiu nos primeiros momentos da apresentacdo, aos
poucos menos nervosa, ia explanando cada topico e proposicoes de capitulos. Em ambiente

virtual a orientadora trouxe, a ata com a avaliacdo satisfatoria, foi gigante a emocao.
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Em consonancia com o mestrado conclui o curso de pedagogia, com dedicacao,
empenho, esforcos e estudo, trouxeram grande recompensa, durante a formatura em formato
virtual, de tantas turmas e alunos fui a Unica laureada, como mostra a figura 8 a realizacéo do

sonho, a formatura em pedagogia.

Figura 8 — Formatura em Pedagogia

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).

A histéria que escolhi contar, a partir de relatos de vida centrada na formagéo, traz,
assim, continuidades e rupturas, projetos de vida, meus e dos que caminham comigo. Este
trabalho de reflexdo, permitiu ver mudangas sociais e culturais e relaciona-las com a vida
pessoal, profissional e social. Concluido este primeiro capitulo, apresento o Capitulo 11, no

qual enfoco o inventéario dos espagos formativos e as aprendizagens.
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CAPITULO 1l — DIARIOS NARRATIVOS: INVENTARIO DE ESPACOS
FORMATIVOS E DE APRENDIZAGENS NO PARFOR/UERN

“O maior potencial do didrio se expressa na
possibilidade de poder “iluminar” os dilemas
profissionais e pessoais de quem o escreve. Nisso esta
sua capacidade formativa. Trata-se,no entanto, de uma
tarefa complexa, que requerpaciéncia e a habilidade de
relacionar as diversas linhas de argumentacdo seguidas
pelo autorde um diario”.

Miguel Zabalza

Na intencdo de iluminar os dilemas descritos por Zabalba (2004) na epigrafe que
inaugura o capitulo e perpassam as experiéncias vivenciados durante o curso de pedagogia no
PARFOR/UERN, apresentamos® através dos diarios narrativos de professoras-estudantes, o
processo formativo, a préatica de sala de aula mesmo sem o curso superior, as mudancas na
pratica pedagdgica a partir das aulas no PARFOR, bem como os espacos formativos e as
aprendizagens identificadas/evidenciadas.

Decidimos por tratar os participantes da pesquisa ao longo do texto dissertativo por
professoras-estudantes devido os quatro ser do sexo feminino, por isso a presenca do feminino
professora junto ao nome estudante, e a presenca do hifen que demonstra uma
indissociabilidade do ser professora com o ser estudante. Esse publico antes de ser estudante
do curso superior, da graduacdo em pedagogia € professor na rede basica de ensino, assim
nosso entendimento de que nossos participantes da pesquisa sdo professoras-estudantes.

Neste capitulo, trazemos conceitos para facilitar a compreensao do leitor, ideias como
a de Cunha (2008) que atribui a dimensdo humana o poder de transformar o espaco em lugar,
lugar que, na concepcdo do autor, se constitui quando atribuimos sentido aos espacos e
reconhecemos a sua legitimidade para localizar acOes, expectativas, esperancas e
possibilidades. Quando atribuimos um sentido subjetivo, cultural, politico a algum espaco,
este ultrapassa a base fisica e espacial, passando a assumir uma condi¢do humana.

Nessa mesma direcdo, Delory-Momberger (2008) afirma que o espaco da a
experiéncia orientacdes e de conteldos se apresenta como ja construido, mas, também somos
capazes de transforma-los, de fabricar novos espacos. Em outros termos, aqui entram em jogo
as representacbes e 0s sentidos atribuidos que os individuos fazem dos lugares. Como a

pesquisa aborda em um de seus vieses 0s espacos formativos, percebemos a necessidade de

9 A escolha da pessoa verbal em primeira pessoa do plural justifica -se por trata-se de momentos de construgéo
coletiva realizados junto com a orientadora.
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definir o que sdo esses espacos.

Definimos também a concepcdo de aprendizagens, vies ladeado do nosso tema
principal em estudo. Trazemos a ideia de Pivetta (2011, p. 35), que compreende a
aprendizagem como: “um processo dinamico e circular que se d& ao longo da vida do ser
humano e esta intimamente relacionada as oportunidades vivenciadas pelas pessoas, as quais
séo significativamente potencializadas pelos sentidos e significados que estas possuem”. Em
geral, a autora estuda a aprendizagem com o interesse na construcdo da aprendizagem docente
e busca identificar as aprendizagens produzidas no grupo reflexivo.

De maneira mais especifica, abordamos a aprendizagem docente conceituada por Isaia
(2006, p. 377) como: “Processo interpessoal e intrapessoal que envolve a apropriacdo de
conhecimentos, saberes e fazeres proprios ao magistério (...), vinculados a realidade concreta
daatividade docente em seus diversos campos de atua¢do”. Segundo a autora, a aprendizagem
docente envolve: o processo de apropriacdo, o impulso que a direciona, representado por
sentimentos que indicam sua finalidade geral, o estabelecimento de objetivos especificos, a
partir da compreensdo do ato educativo, além das condi¢des necessarias para a realizacdo dos
objetivos tracados, envolvendo a trajetoria pessoal e profissional dos professores, bem como o

percurso trilhado por suas instituicoes.

2.1 O apear no solo impulsionador da pesquisa, 0 PARFOR/UERN como espago

formativo e norteador de aprendizagens

O presente tdpico aborda a contextualizacdo por meio dos documentos e das
discussdes tedricas sobre 0 PARFOR e a formacdo de professores. Conforme o Capitulo I,
Art. 2° da Portaria n° 82, de 17 de abril de 2017, que regularizou o Plano, o PARFOR visa
induzir e fomentar a oferta de educacéo superior, gratuita e de qualidade, para profissionais do
magistério que estejam no exercicio da docéncia na rede publica de educacdo basica.
Apresentamos 0 cenario de alcance que o programa vem atingindo num periodo de dez anos
de sua vigéncia (2009-2019).

O Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) foi
criado em 2009, por meio do Decreto 6.755/2009, é um programa de carater emergencial que
tem como finalidade garantir a formacdo minima, exigida pela Lei n°® 9.394/1996, aos
professores em exercicio da educacdo bésica. Implantado em regime de colaboragdo entre a

Unido, representada pela Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
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Capes, os Estados, o Distrito Federal, os Municipios e as Instituicdes de Educacdo Superior —
IES.

O PARFOR fomenta a oferta de cursos em nivel superior a professores da educacao
basica em exercicio nas escolas publicas que ndo possuem a formacéo adequada prevista pela
LBD/1996 em seu artigo 62 “formacgao (...) em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena” (BRASIL, 1996). Para tanto, o PARFOR oferta cursos de 1* e¢ 2°

licenciaturas e de formacao-pedagdgica distribuidos da seguinte forma:

I. Primeira Licenciatura — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras em
exercicio na rede publica da educagdo basica que ndo tenhamformacdo superior ou
que, mesmo tendo-a se disponham a realizarcurso de licenciatura na etapa/disciplina
em queatuamemsala deaula;

I1. Segunda Licenciatura — para professores licenciados que estejam em exercicio ha
pelo menos trés anos na rede publica de educa¢do bésica e que trabalhem em érea
distinta da sua formacdo inicial, ou para profissionais licenciados que atuam como
tradutor intérprete de Libras na rede pUlblica de Educacdo Béasica;

I1l. Formacdo pedagégica — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras
graduados ndo licenciados que se encontram no exercicio da docéncia na rede
publica da educacdo bésica. (BRASIL, 2009)

O PARFOR apresenta-se na modalidade presencial e a distancia, sendo que, a
modalidade presencial é implementada pela Diretoria de formacdo dos professores da
Educacdo Basica (DEB) e a modalidade a distancia é de responsabilidade da Diretoria de
Educacéo a Distancia (DED), 6rgdos pertencentes a Capes.

Segundo Teixeira, (2018) o PARFOR foi criado com o objetivo de fomentar a oferta
de cursos a nivel superior gratuito, para professores em exercicio na rede publica de educacédo
bésica, a fim de que esses profissionais obtenham a formacdo minima exigida pela LDB/1996.
O que tem possibilitado licenciatura aos professores que ndo possuem graduacdo, como
também uma segunda licenciatura, para os ja licenciados, mas que atuam em areas diferentes
dasua formacao.

A Capes vem atuando como gerenciadora do PARFOR desde 2009, acompanha o
processo de proposicao, inscricdo e execucao dos planos estratégicos dos estados em parceria
com as |ESs participantes, por meio da Plataforma Capes de Educacdo Basica, pelo qual os
professores das redes publicas se candidatam aos cursos de formacdo inicial e continuada,
mediante pré-inscricdo, as inscri¢es sdo validadas pelas secretarias de educacdo as quais 0s
docentes pertencem, as inscricGes validadas sdo submetidas as IESs, para fins de selecédo e
matricula.

Dados atuais fornecidos pela Capes sobre 0 PARFOR desde seu langamento ajudam a

compreender melhor o quadro em que vem ocorrendo esse programa emergencial de
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formacdo de professores da educacdo basica desde a sua criacdo em 2009. O quadro a seguir

expressa 0s principais resultados alcancados pelo programa.

Quadro 2: Resultados do PARFOR no periodo de 2009 a 2019

Resultados do PARFOR no periodo de 2009 a 2019

Quantitativo

(com pelo menos um professor matriculado)

Turmas implantadas até 2019 3.043
Matriculados (2009 a 2019) 100.408
Turmas concluidas até 2019 2.598
Turmas em andamento em dezembro/2019 445
Professores ja formados 53.512
Professores cursando em dezembro/2019 59.565
InstituicOes de ensino superior participantes 104
Municipios com turmas implantadas 510
Municipios atendidos 3.300

Fonte: Portal Capes(2019)

Pelo alcance que o PARFOR assumiu, justifica-se assim a sua relevancia na formagéo

dos professores da educacéo bésica, ja que esse programa pode contribuir para a valorizagdo

do magistério em atuacdo na escola publica brasileira. Importante lembrar que a valorizagédo

do magistério vem sendo evidenciada por diversos instrumentos legais, desde a Constitui¢do
Federal de 1988, a LDB n° 9394/1996, a Lei 9294/1996 que regulamentou o Fundo de

Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF), além da Lei n°

11.494/2007 que regulamentou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgéo

Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB).

Dessa maneira, pode-se verificar a amplitude de politicas voltadas para a formacao de

professores pés LDB/96. E a partir dessa relevancia politica que, se julga necessario
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desenvolver uma pesquisa sobre a producdo académica sobre 0 PARFOR, tendo em vista que
esses programas sdo realizados concomitantemente ao exercicio das fungdes do professor que
atua na educacdo basica. Em geral, ndo Ihes é dado uma licenca ou algum tipo de afastamento
enquanto realizam o curso de formacéo.

Trata-se, portanto, de uma acdo que visa induzir e fomentar a oferta de educacdo
superior, gratuita e de qualidade, para profissionais do magistério que estejam no exercicio da
docéncia na rede pablica de educacédo basica e que ndo possuem a formacéo especifica na area
em que atuam em sala de aula, conforme a Capes. Como podemos observar no quadro 01 até
o final de 2019 o programa registrava 53.512 professores ja formados e 59.565 Professores
cursando uma licenciatura. Dessa forma verifica-se a relevancia da contribuicdo do PARFOR
sobre a formacao dos professores da educacao basica.

Em dialogo com Barreto e Colares (2017), percebemos a importancia do PARFOR na
melhoria da qualidade do ensino, segundo os autores, o PARFOR ¢ a “mais arrojada acdo do
MEC visando melhorar a qualidade do ensino publico no pais, por meio da formacéo inicial
e/ou continuada de professores” (2017, p. 330).

Apoiados na visdo de Melo e Cury (2014) esclarecemos o surgimento do PARFOR,
como o resultado de um conjunto de agbes do Ministério da Educagdo (MEC), em
colaboracdo com as Secretarias de Educacdo e as IES, para ministrar cursos superiores
gratuitos e de qualidade a professores em exercicio das escolas publicas sem formagao
adequadaa LDB — Lei n°® 9394/96 ou que atuam forada area de formacao.

Nessa mesma linha de pensamento, Neves (2012) que trata de questdes relacionadas a
como a Capes gerencia o programa, compreende o PARFOR como “uma agdao emergencial
destinada aos professores da rede publica que ainda ndo tém a formacéo superior exigida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional” (2012, p. 366).

As discussdes existentes na area da formacdo de professores a insere, geralmente, em
formacdo inicial, continuada, permanente e em servico. No Brasil existe divergéncias,
segundo os autores pesquisadores da tematica, sobre a demarcacdo exata dos conceitos de

formacdo seja inicial, continuada, permanente ou em servico. Bueno (2002) afirma que,

E preciso pensar a formacao do professor como um processo, cujo inicio se situa
muito antes do ingresso nos cursos de habilitacdo — ou seja, desde os primaérdios de
sua escolarizacdo e até mesmo antes — e que depois destes tem prosseguimento
durantetodo o percurso profissional do docente. (BUENO, 2002,p. 22)
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A formacdo do professor, acima descrita, inicia muito antes do seu curso de
licenciatura, pois em se tratando de formacdo deve-se levar em conta todo o percurso de
escolarizagdo. Incluindo o momento historico, consequentemente o modelo de ensino e de
sociedade que se pretende formar. E em virtude da educagdo esta sempre em transformacao
requer dos professores constante atualizacdo, por isso se torna improvavel pensar a formacéao
de professores, principalmente a formacdo inicial, como produto acabado. Nessa conjuntura,

Garcia (1995, p. 54-55) compreende a formacao de professores como:

(.) um processo que tem que manter alguns principios éticos, didaticos e
pedagogicos comuns, independentemente do nivel de formacdo em causa. Isso
significa que o modelo de ensino e, consequentemente, o0 modelo de professor
assumido pelo sistema de ensino e pela sociedade tem de estar presente,
impregnando as atividades de formacao de professores, a todos os niveis. (...) Nesta
perspectiva ndo se deve pretender que a formagdo inicial oferega ‘produtos
acabados’ encarando-a antes como a primeira fase de um longo e diferenciado
processo de desenvolvimento profissional.

A formacdo continuada de professores, segundo Chimentédo (2009, p. 3), “tem sido
entendida como um processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a
atividade profissional, realizado ap6s a formac&o inicial, com o objetivo de assegurar um
ensino de melhor qualidade aos educandos™.

Nessa mesma linha de pensamento, Alarcdo (2003) afirma que o processo de formacao

continuada dos professores é:

(...) um processo dindAmico por meio do qual, ao longo do tempo, um profissional vai
adequando sua formacéo as exigéncias de sua atividade profissional [...]. Ela deve
visar o desenvolvimento das potencialidades profissionais de cada um, a que ndo é
alheio o desenvolvimento de si préprio como pessoa. Ocorrendo na continuidade da
formacdo inicial, deve desenrolar-se em estreita ligagdo com o desempenho da
préatica educativa. (ALARCAO, 2003, p.100)

A formacdo continuada, nesse sentido, se insere no processo de formacgdo docente
como um elemento que contribuira para a atuacdo profissional do docente. Possibilitando-0
repensar o seu fazer pedagogico, por meio do desenvolvimento de atitudes que lhe permitam
descobrir, fundamentar, organizar, revisar e construir saberes, 0s quais contribuirdo para a
efetiva melhoria do seu desempenho profissional. (MACEDO, 2011, p. 5)

Ja a formacdo permanente pode ser entendida conforme Imbernon como:

(...) aquela que o professorado assuma sersujeito da formagéo, compartilhando seus
significados com a consciéncia de que somos sujeitos quando nos diferenciamos
trabalhando juntos ¢ desenvolvendo uma identidade profissional (o “eu” pessoale
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coletivo que nos permite ser, agir e analisar o que fazemos) e ndo um mero
instrumento na mao de outros (IMBERNON, 2009, p. 74)

A formagdo em servigo, € caracterizada por Placco (2010), como um processo
complexo que envolve a apropriacdo de conhecimentos e saberes sobre a docéncia,
necessarios ao exercicio profissional, em que se toma a escola como l6cus privilegiado para

esse modele de formacdo. Segundo a autora:

[.] a formacdo é um processo em que o professor vivencia de forma deliberada e
consciente a construcéo de sua autonomia e autoria profissional,em um movimento
de ser, pensar e fazer a docéncia. A formacdo entdo supbe uma visdo de sujeito
integrado, em que o afetivo, o social, o cognitivo e o volitivo se constituem de
maneira imbricada. Diz respeito ao desenvolvimento continuo e permanente do
sujeito professor, em uma perspectiva que contempla o individual e o profissional,
no coletivo, de maneira que um ambito ndo se sobreponha ao outro, mas em que o
compromisso e a responsabilidade com a profissdo estejam no centro de todas as
acdesdesenvolvidasna formacéo. (PLACCO, 2010, p. 281)

Na esteira da ndo clareza nas definicbes de formacdo de professores Gati (2009)
expressa que 0s cursos realizados apds a graduacdo, atividades genéricas encaradas como
possibilidade de contribuir para o desenvolvimento profissional, como reunides pedagogicas,
participacdo na gestdo escolar, horas de trabalho coletivo na escola, congressos, seminarios e
cursos de diferentes formatos oferecidos pelas secretarias da educagéo ou outras instituicoes
presenciais ou a distancia estdo sendo considerados formacgdo continuada, mesmo que nao
proporcionem trocas de experiéncias.

No que concerne ao PARFOR/UERN Assu Oliveira (2019) afirma que o programa
“contempla as formagoes inicial, continuada”, de professores em exercicio e profissionais do
magistério que estejam no exercicio da docéncia, como se evidencia nos documentos legais. A
autora teceu analise sobre a formacdo existente no PARFOR uma vez que encontrou trés
categorias de formacdo de professores existentes no programa. Para a mesma, a Formacao é
inicial por haver estudantes com ensino médio e/ou magistério; Formacao é Continuada pois
alguns estudantes tem graduacdo; e a Formacdo é Permanente por haver estudantes com
especializacdo. Categorias elaboradas a partir da analise do Grafico 01 que traz a escolaridade
dos professores/alunos do Curso de Pedagogiado PARFOR/UERN Ass.
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Gréafico 01 — Escolaridade dos professores/alunos do Curso de Pedagogia

2%
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H Magistério

Ensino Médio e
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m Graduagdo

Especializacdo

Fonte: Oliveira e SantosJunior (2016).

Nesse sentido, a formacdo inicial pode ser evidenciada a partir do nivel de
escolaridade dos estudantes que ingressaram no curso de pedagogia, com o Ensino Médio
e/lou Magistério, pois esta configurando-se como primeira fase do longo e diferenciado
processo de desenvolvimento profissional (GARCIA, 1995).

A formacdo continuada revela-se a partir no nivel de escolaridade dos estudantes que
ingressaram no curso de pedagogia, com graduacdo, visto que tal formacdo se da num
processo dindmico por meio do qual, o profissional vai adequando sua formacao as exigéncias
de sua atividade profissional (ALARCAO, 2003).

E a formacdo permanente pode ser aferida ao nivel de escolaridade dos estudantes que
ingressaram no curso de pedagogia com especializagdo e, consequentemente, uma graduacéo,
por ser na formacdo que o professorado se assume sujeito da formacdo, desenvolvendo uma
identidade profissional que ird possibilita-lo ser, agir e analisar o seu fazer pedagogico
(IMBERNON, 2009).

Dessa forma, compreendemos que a formacao dos estudantes do PARFOR contempla
ndo so as formacOes inicial e continuada, mais também a formacgdo permanente. Mesmo em
turmas de primeira licenciatura destinada a docentes ou tradutores intérpretes de libras em
exercicio na rede publica da educacdo basica que ndo tenham formacgédo superior ou que,
mesmo tendo-a se disponham a realizar curso de licenciatura na etapa/disciplina em que
atuam em sala de aula.

E importante salientar que existe o cumprimento ao que preconiza a formacio de
turmas de primeira licenciatura, pois ao observarmos o Grafico 1, percebemos a
predominancia de 92% dos estudantes (somando os que tem s6 Ensino Médio, os que tem s6 0
Magistério e os que tem Ensino Médio e Magistério ao mesmo tempo) compativel com o

nivel de escolaridade exigido nos documentos legais.
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A formacdo inicial baseada nos documentos legais pode ser entendida, também, como
uma formagéo continuada, se considerarmos os estudantes do PARFOR que atuam em sala de
aula, mesmo sem a formacéo especifica e adequada. Uma formacao que possibilita repensar o
fazer pedagogico, por meio do desenvolvimento de atitudes que vdo permitindo descobrir,
fundamentar, organizar, revisar e construir saberes, 0s quais contribuirdo para a efetiva
melhoria do seu desempenho profissional (MACEDO, 2011).

Outra reflexdo se faz ao associar a formacdo dos estudantes do PARFOR a
possibilidade de uma formagdo em servico, indo de encontro a constatacdo de que 60% dos
respondentes possuem até cinco anos de experiéncia no magistério. E afirmam conseguir
relacionar os contetdos e discussfes das aulas do PARFOR com suas praticas docente, sendo
possivel aprimorar o conhecimento em sala de aula com os seus alunos.

Portanto, podemos afirmar que no PARFOR existe formacdo inicial, continuada,
permanente e em servico, mas predomina o entendimento de que o PARFOR € um programa
de formagdo em servigo, como afirma Teixeira (2018) “dentre os programas voltados para a
formac@o em servi¢o dos docentes da educagéo béasica, destaca-se o PARFOR”. Considerando
também que os professores em formacdo ja tiveram, em algum momento de sua vida, uma

formac&o inicial que permitiu que atuassem profissionalmente na educagéo bésica.

2.2 Em terra &rida, a chuva projeta rumos ao caminho: o fenbmeno da narrativa na

construcédo tedrico-metodoldgica da pesquisa

Nesse topico apresentamos o arcabouco tedrico-metodoldgico da pesquisa, delineada a
partir da pesquisa qualitativa junto ao método (auto)biogréfico. De maneira mais especifica
nos aliamos a pesquisa (auto)biogréfica e de historia de vida, pois em conformidade com
Medeiros e Aguiar (2015) assume um papel potencializador no fazer cientifico nas ciéncias
humanas e sociais, as quais até pouco tempo estavam mergulhadas no positivismo e na
racionalidade de conceber a constru¢do do conhecimento.

Bueno (2002, p. 20), em seu estudo sobre o método autobiografico e os estudos com
historias de vida de professores, afirma que quem conta a sua vida, conta a um individuo,
narrativa capaz de exprimir a totalidade de uma experiéncia de vida que ali se comunica. A
autora assevera que as abordagens autobiograficas na area da educacgdo tém sido utilizadas na
formacéo continua de professores.

Narrar € enunciar uma experiéncia particular refletida sobre a qual construimos um

sentido e para a qual damos um significado. Garimpamos em nossa memdria, consciente ou
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inconscientemente, o que deve ser dito e o que deve ser calado (SOUZA, 2006, apud
CARVALHO, 2010). Ao narrar, buscamos as experiéncias que foram mais marcantes, o que
possibilita, selecionar o que deve e 0 que ndo deve aparecer na escrita. Essa compreensdo nos
leva a perceber o carater seletivo da memdria trabalhado por Pollak (1992), em sua obra
“memoria e identidade social” que aborda como cada um escolhe o que deve ser lembrado, e
esquece aquilo que néo o favorece.

Falar de si pode ser entendido como uma pratica social que permeia as diversas formas
de linguagens seja verbal, ndo verbal ou mista. E possivel se auto expressar através de
quadros, pinturas, da fala, mas somente as narrativas (auto)biograficas permitem ir além do
reviver o vivido. “Um acontecimento vivido ¢ finito, ou pelo menos encerrado na esfera do
vivido, ao passo que o acontecimento lembrado é sem limites, porque é apenas uma chave
para tudo que veio antes e depois” Benjamin (1994, p. 43-45) apud Corréa (2015).

Delory-Momberger (2008 p. 35) apud Vale (2010) expressa que “o ser humano
apropria-se de sua vida e de si mesmo por meio de historias. Antes de contar essas historias
para comunica-las aos outros, o que vale s se torna ele mesmo por meio de figuragcbes com
as quais representa sua existéncia”. Falar de si proprio implica pensar as diversas
aprendizagens que foram ensinadas ou adquiridas ao longo da vida. Por intermédio dos
conhecimentos expressos nas narrativas, o sujeito expande os saberes sobre si.

Segundo Passeggi (2008, p. 98), “falar de si, socializar seus dilemas, no grupo ¢
condicdo necessaria, mas nao suficiente para a tomada de consciéncia de si e da alteridade”.
Para a autora, a transformagdo das representagdes sociais exigiu mudancas nas praticas
sociais, uma nova forma de (inter)agir no mundo. Seria isso, um complemento, sendo preciso
ir além do discurso oral, foi necessario narrar por escrito, sua historia de vida, rever sua
trajetdria, analisar as experiéncias. Sendo assim, para a autora, 0 conhecimento de si ndo €
espontaneo, € preciso fazé-lo através da reflexdo com o outro e, se possivel, retoma-lo por
escrito.

Escrever sobre si € um processo cuidadoso que exige do sujeito determinadas
habilidades e articulagdes, por isso, ¢ tarefa desafiadora. Para Josso (2004, p. 43) “a narrativa
de um percurso intelectual e de préaticas de conhecimento pde em evidéncia os registros da
expressdo dos desafios de conhecimento ao longo de uma vida”. Esses registros sdo
conhecimentos elaborados, no qual o sujeito conta suas experiéncias ou aprendizagens. Narrar
sobre sua trajetdria em seu percurso de formagdo docente serd um momento delicado, pois as
estudantes voltardo as lembrancas vividas, sentimentos virdo a tona, tanto os bons quanto os

dolorosos e angustiantes.
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Escrever sobre si €, portanto, um exercicio que solicita autorreflexdo, visto que essa
escrita permite: “Explicitar a singularidade e, com ela vislumbrar o universal, perceber o
carater processual da formacdo e da vida, articulando espacos, tempos e as diferentes
dimensdes de ndés mesmos, em busca de uma sabedoria de vida” (JOSSO, 2004, p. 9).

O entrelacamento da autorreflexdo com as a¢Oes realizadas garante a andlise de si, e é
nesse momento de (re)conhecimento que se encontram alternativas para solugdes de eventuais
problemas no percurso vivido. De modo mais claro, refletir sobre si é avaliar as proprias
ideias, sentimentos, emocoOes, experiéncias, decisdes, comportamentos e vivéncias. Vale
ressaltar que esse processo busca trazer a tona um passado vivido, na intencdo de
compreender e aprender com as vivéncias, memorias, experiéncias e momentos, sejam esses
bons ou ruins.

A escrita de uma narrativa provoca interrogacdes em quem escreve, e a veracidade do
que se escreve esta justamente na habilidade de evocacdo do artista-narrador. Na escrita de si,
cada um avalia sua identidade, as influéncias que recebeu e as opgdes e escolhas feitas. Como
nem tudo pode ser contado é pertinente trazer as experiéncias mais significativas, aquelas que

(13

contribuiram sobremaneira para a constru¢ao identitaria do sujeito. Em outras palavras: “a
autenticidade da narrativa reside mais na pertinéncia das escolhas operadas em funcéo da
orientacdo dada a narracao do que na sua exaustividade” (JOSSO, 2010, p. 205).

As narrativas (auto)biogréficas tém propdsito impreterivel nesta pesquisa: dar voz aos
participantes da investigacao, oportunizando-os aprender e refletir partir de suas experiéncias
pessoais, profissionais e formativas. Ou seja, viver o que Josso (2004) define como um

“processo de caminhar para si”, que se caracteriza,

[..] como um projeto a ser construido no decorrer de uma vida, cuja atualizacdo
consciente passa, em primeiro lugar, pelo projeto de conhecimento daquilo que
somos, pensamos, fazemos, valorizamos e desejamos na nossa relagdo conosco, com
0s outros e com 0 ambiente humano e natural. (JOSSO, 2004, p. 5)

A relacdo entre as narrativas (auto)biograficas das professores-estudantes e o
arcabouco tedrico, base para a construcdo desta pesquisa, busca desencadear reflexdes sobre a
importancia da histéria de vida de cada sujeito no processo de (re)construcao de si.

Seguindo na explanacdo dos aspectos metodoldgicos, para a escolha dos participantes
da pesquisa utilizamos os seguintes critérios: estd regularmente matriculado no Curso de
Pedagogia do PARFOR/UERN Assu com inicio em 2016 e conclusdo em 2020; Como no

referido curso existem quatro turmas intituladas por Turma A, Turma B, Turma C e Turma D
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selecionamos um participante de cada turma, assim todas as turmas se encontram
representadas e podemos contemplar a formagdo em cada uma; Dois participantes na primeira
licenciatura e dois na segunda licenciatura; Ter experiéncia profissional na rede publica de
ensino e vinculo ativo o que nos possibilita perceber a sua pratica pedagogica antes e depois
do curso superior; Ter disponibilidade e interesse em colaborar com a pesquisa.

A fim de garantir o anonimato das falas/narrativas e preservar a identidade das
participantes da pesquisa, decidimos nomea-las por flores iniciadas com letra P. Assim,
vamos identifica-las por Petlnia, Pednia, Primula e Papoilal®. Nos inspiramos em flores pois
em nossa trajetoria formativa encontramos flores valiosas que nos permitiram ver a pedagogia
com o brilho vistoso comparado ao das flores. Dentre as flores selecionamos as iniciadas com
a letra P representam a nossa profissdo Professoras Pedagogas.

Para os procedimentos de construcdo das narrativas pensamos, inicialmente, em
entrevistas a ser realizados nas residéncias ou em ambientes pré-definidos e de acordo com a
disponibilidade de cada participante. Seguida da transcricdo e interpretagcfes das narrativas.
Caso necessario um encontro com a/as participante para possivel esclarecimento quanto a
algum ponto ndo entendivel. Mas, com o advento da Pandemia da Covid-19 foi preciso
repensar o caminho metodol6gico de construgdo de narrativas, uma vez que o distanciamento
social se tornou medida de protecéo a vida.

Em vista disso, decidimos utilizar como instrumento para a constru¢do das narrativas
os diarios com assertivas norteadoras a serem digitadas/elaboradas/contadas pelas
professoras-estudantes. Assim, utilizamos o e-mail para enviar 0s instrumentos de construgéo
de narrativas, intitulado Diario Narrativo. Apds um prazo de quinze dias recebemos os Diarios
Narrativos preenchidos de trés participantes da pesquisa, também via e-mail. Passamos, ent&o,
a apreciar as narrativas, para a posterior interpretacdo, momento em que sentimos a
necessidade de contactar as participantes afim de esclarecer ideias, construcdes frasais e ainda
incrementar as narrativas presentes nos Diarios Narrativos. Motivo que nos levou a utilizar o

Google Meet!! a fim de conversar com as professoras-estudantes.
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1o \ Petlnia Pebnia " Primula Papoila

11 Google Meet é uma plataforma de videoconferéncias do Google, que oferece planos gratuitos e pagos para
criacdo de reunides com até 250 pessoas, criptografia e uma série de recursos disponiveis. Mais informacdesem:
https://www.techtudo.com.br/listas/2021/08/como-funciona-0-google-meet-veja-perguntas-e-respostas-sobre-o-
app.ghtml.
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Nesse momento tracamos as seguintes estratégias, conversa com as participantes a
partir de mensagem pelo WhatsApp a fim de marcar uma conversa via Google Meet que
permite gravar a conversa para depois transcrever. No dia marcado e de maneira virtual,
conversamos para acrescentar ideias as narrativas. ApoOs as conversas em ambiente virtual
com as quatro participantes (a participante que ndo conseguiu enviar as narrativas digitadas
via e-mail conversou de forma virtual e foi possivel registrar as suas assertivas),
transcrevemos as narrativas de modo a selecionar as informagdes “novas”, aquelas que ndo
constavam nos Diarios Narrativos.

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas. Na primeira, contactamos as quatro
participantes da pesquisa, conversamos (as cinco) via Google Meet e mostramos a proposta de
pesquisa, momento que aceitaram o convite de prontiddo. Paralelo, desenvolvemos leituras
para fundamentar a construcdo da investigacdo. Nesse sentido, construimos o referencial
tedrico, para a nossa arguicdo apoiamos as dimensfes do estudo a luz de: Narrativas (auto)
biograficas referenciadas em Josso (2010), Passegi (2008) e Souza (2006); Diarios sob a 6tica
de Zabalza (2007); Espacos e espacos formativos com apoio de Delory-Momberger (2008),
Cunha (2008) e Esmeraldo (2020); Aprendizagens nos termos de Pivetta (2011) e Isaia
(2006). Recorremos também as regulamentacées legais do PARFOR como o Decreto n° 6.755
(2009) e o Manual Operativo do programa (2014).

Nesse interim, selecionamos o Diario como instrumento de construcdo de dados para
contar as narrativas (auto)biogréaficas de quatro professoras-estudantes do curso de pedagogia
do PARFOR/UERN, por tratar-se de um dispositivo que permite ao participante do estudo
narrar experiéncia de si mesmo e se tornar duplo ator, o que realiza as coisas e 0 que as conta
(ZABALZA, 2007), e esse processo tornard possivel nova experiéncia, a de ler a si mesmo.
Nossa compreensao a respeito do trato com os diarios narrativos se estende a de Zabalza, pois
entendemos que ao narrar experiéncias o participante da pesquisa torna-se triplo autor: aquele
que realiza as coisas, aquele que conta e aquele que se transformou como resultado da
reflexdo permitida pelo ato se perceber ator e construtor de sua prépria vida.

Assim, escolhemos trabalhar com o Diario por entender sua relevancia no trajeto
metodoldgico, uma vez que Zabalza (2004, p. 150) afirma que “Os diarios (como outros
instrumentos em que se registram as percepcdes e as avaliacbes dos sujeitos como, por
exemplo, a entrevista) nos oferecem a possibilidade de desenvolver andlises mais agudas e
profundas do contetido de suas contribui¢des”.

Dando continuidade as etapas da pesquisa realizamos buscas nos periodicos do

Repositorios daBDTD, da Capes, da UFRN e UERN para ampliar o horizonte de discussdes e
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a nossa compreensdo com relacdo a producdo bibliografica e 0 nosso objeto de estudo. Na
terceira e Ultima etapa realizamos a interpretacdo das narrativas (auto)biogréficas presentes no

Diarios Narrativos das professoras-estudantes do curso de Pedagogiado PARFOR/UERN.

2.3 Nos rastros narrativos das Professoras-Estudantes do PARFOR/UERN, espacos
formativos identificados

A partir dos rastros narrativos das professores-estudantes do PARFOR, trazemos
consideracfes sobre espacos formativos, o papel dos espacos na formagcdo em nivel superior
dos professores, e o potencial dos espagos como impulsionadores na formagdo docente.

Apresentamos narrativas de quatro professoras-estudantes do PARFOR/UERN Assu,
com a pretensdo de identificar os espacos formativos, 0 que as participantes da pesquisa
expressam como espaco formativo, por meio de suas narrativas, iremos identificar os espagos
formativos, que imbuidos de subjetividade ganharam sentido na formacdo das professoras-
estudantes.

Esmeraldo (2020) em seus estudos sobre representacdo dos espagos em obras literarias
compreende 0 espago como uma categoria essencial de estudo, uma vez que qualquer texto
narrativo possui uma dimensao espacial, refere-se ou remete a um recorte espacial. Segundo a
autora a énfase dada as dimensGes espacial e temporal caracteriza a narrativa, sendo o espago
pensado como um dado prévio e fundamental na prosa literaria. Percebemos a riqueza e o
potencial que envolve o estudo do espago que permeia as narrativas entrelagcando

acontecimentos e vivéncias. A autora enfatizaa dimensao temporal e afirma que:

passado longinquo ou passado prdximo — o espaco € objeto de apropriacdo do
discurso decisivo nas vidas humanas como uma espécie de suporte de memorias e
identidades, que registra as relacfes sociais, politicas, culturais e econémicas.
Assim, “espaco” é constru¢do material e simbolica, independente dos suportes
conceituais adotados — espago, territério, lugar, paisagem, entre outros —, o que
possibilita o0 didlogo entre as diversas disciplinas na tentativa de compreender a sua
representa¢do. (ESMERALDO, 2020, p. 28)

Os Diarios Narrativos contemplam o conjunto de imagens e discursos que compdem
as espacialidades representativas a respeito dos espacos formativos vivenciados no espacgo
tempo do curso de Pedagogia do PARFOR/UERN. Espacialidades que segundo Gama-Khalil
(2010) apud Esmeraldo (2020, p. 20-21) “ndo figuram apenas como acessOrio ou como
escravas do discurso narrativo, mas como potencialidades que podem descortinar ideologias

sendo revistas, desmascaradas, problematizadas”.
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Antes de adentrarmos aos rastros dos Diarios Narrativos, cabe retomar a ideia expressa
por Delory-Momberger de espago como parte integrante e constitutivo de nossa experiéncia.
Situamos nossa compreensdo em dois pontos ligados no vivido da experiéncia elencados pela
autora, o primeiro é: 0 espago da a experiéncia orientacBes e conteudos, se apresenta como ja

construido. Para a autora o espacgo

(...) é construido primeiro no sentido mais material: edificios, obras e construcdes de
todas as ordens, vias de comunicagdo, objetos. Nesse sentido, ele condiciona,
orienta, organiza nossos movimentos, nossos deslocamentos, as posi¢des de nossos
corpos, suas posturas em relagdo aos outros (esses outros enquanto corpos-espacos
fazem parte, eles préprios, do espago condicionado a ordem e 0 uso, assim como,
alias, a geografia de nosso préprio corpo). (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 96)

O outro ponto diz respeito a ideia de que 0 espaco € constitutivo de nossa experiéncia
a medida em que oferece recursos, e esta aberto a nossa a¢do e ao nosso pensamento, quando

permite que venhamos a agir “sobre ele e com ele pela agdo do pensamento” (DELORY -

MOMBERGER, 2008, p. 97). De acordo com a autora:

Nds somos seguramente individuos de sociedade, os individuos de uma sociedade
determinada e dos espagos que essa sociedade construiu, mas participamos, nés
mesmos, da construcdo da realidade social e dos espagos materiais e ideias da
sociedade a qualpertencemos. E esses espacos, ndés somos capazes coletivamente de
transformé-los, de fazé-los evoluir. N6s somos capazes de fabricar novos espagos.
(DELORY-MOMBERGER, 2008,p. 97)

Assim, podemos situar 0s espagos em espagos construidos para um determinado fime
em espacos fabricados, aqueles transformados coletivamente. Dai parte nosso entendimento
de inventariar os espagos formativos em Espacos Arquitetados e Espagos Inusitados. O
primeiro abarca os espacos construidos para a formacdo de professores. O segundo engloba os
espacos que se transformaram em espacos formativos pela acdo coletiva das professoras-
estudantes do PARFOR/UERN.

De modo a inventariar os espacos formativos e de aprendizagens vivenciados pelas
professoras-estudantes, durante a formacdo no curso de Pedagogia do PARFOR/UERN
organizamos dois quadros contendo o arsenal de espagos formativos e de aprendizagens, um
com os Espacgos Arquitetados e o0 outro com os Espacos Inusitados identificados/percebidos
nos Diarios Narrativos das participantes da pesquisa.

O Quadro 3 apresenta os Espacos Arquitetados encontrados nos Diarios Narrativos das
professoras-estudantes, estd organizado por nimero, nome do espaco formativo,

discriminacdo do espaco formativo e por quem foi identificado.
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NuUmero

Nome

Discriminagao

Identificado

por

01

UERN/Ass

Espaco fisico que comporta toda a estrutura da

universidade.

Primula

02

Biblioteca

Espaco fisico que abriga livros, enciclopédias,

dicionario, e monografias, dispostos
ordenadamente para estudo e consulta. Tem

salas para estudo coletivo e individual.

Petlinia

03

Laboratério de

Informaética

Espaco fisico que oferece equipamentos de
informéatica e multimidia para atividades de
ensino, pesquisa e extensdo. Visa estimular e
promover o conhecimento das tecnologias
informatizadas,

dar o suporte as disciplinas do curso.

Petlinia

04

Brinquedoteca

Espaco fisico preparado para estimular o
professor a criar, possibilitando o acesso a uma
variedade de brinquedos educativos. Lugar
onde tudo convida a explorar, a experimentar e

a fantasiar.

Petlinia

05

Auditério

Espaco fisico onde o publico comparece para
contemplar uma expressao artistica, como peca
de teatro, apresentacdo de danga, peca musical
ou um monodlogo. E reservado a qualquer
atividade que possa transmitir conhecimento,
como conferéncia, debate, seminario dentre

outros.

Petlinia

06

Escolas Campo

de Estagio

Escolas publicas de ensino bésico localizadas
nas cidades onde as professoras-estudantes

residem.

Pebnia

07

Sala de Aula
(UERN)

Espaco fisico para favorecer o processo de
aprendizagem, abriga carteiras, cadeira, bureau

e cesto de lixo, tem boa iluminagdo, ar

Primula
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condicionado, quadro branco e Datashow.

Espaco fisico destinado ao processo de ensino
aprendizagem, abriga geralmente, carteiras,
Sala de Aula | quadro, fazem parte das escolas publicas de )
08 ) o Papoila
(escola) ensino basico onde as professoras-estudantes
desenvolvem o0  estagio  supervisionado

obrigatério.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).

Ao observarmos o Quadro 2 podemos identificar oito espagos formativos construidos
no sentido material, dois edificios (UERN e Escolas Campo de Estagio), e seis construcoes
(biblioteca, laboratoério de informatica, brinquedoteca, auditério, sala de aula da UERN e sala
de aula escola). Espagos que segundo Delory-Momberger, (2008, p. 96) “condiciona, orienta,
organiza nossos movimentos, nossos deslocamentos, as posicdes de nossos corpos, suas
posturas em relacao aos outros”.

O espaco da UERN organiza nossos movimentos, nossa postura ao chegarmos la, na
sala de aula da UERN existe uma orienta posicdes em que Nnossos COrpos ocupam, as cadeiras
em que sentamos que é diferente da cadeira destinada ao professor. Na biblioteca,
brinquedoteca e no laboratério de informatica também organizam nossos movimentos, ali
existe regras como o siléncio na biblioteca, o desligar a maquina ao sair no laborat6rio de
informatica e organizar os materiais no ressinto da brinquedoteca. Nossa postura em relacéo
aos outros é orientada no auditorio, ao ocuparmos o lugar de palestrante ficamos a frente no
palco, temos voz, enquanto nossos ouvintes devem permanecer em siléncio até que (ou se) for
facultada a palavra.

Além desses Espagos Arquitetados descritos podemos acrescentar o mini-auditério, o
laboratorio de geografia que estavam presentes em nossa formacgdo, o mini-auditorio
proporcionou discussdo e apresentacdo de trabalhos. O laboratorio de geografia foi de grande
valia para compreender que a geografia vai muito aléem de mapas e florestas, o espaco
comporta reliquias de mostras de folhas de plantas nativas, pedras, significativas maquetes de
espagos urbanos e rurais, entre outros.

Compreendemos Os Espacgos Arquitetados como aqueles espacos construidos para a
formacdo de professores ou que sirvam de base para 0s estagios supervisionados, podemos
elencar: a propria universidade; as salas de aula; a biblioteca; o laboratério de informatica; o

auditdrio; o laboratorio de geografia; as escolas campo de estagio supervisionado; espacos
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para estagio supervisionado (ndo) escolar; dentre outros que possibilitam aos discentes,
vivencias que ir4 somar a sua constituicio como docente. Espacos que irdo permitir o
estabelecimento das conexdes entre 0s conhecimentos tedricos fundamentados nas disciplinas
e, que irdo sustentar suas praticas no momento de experienciar a docéncia, sendo antes disso,
durante a insercdo no meio escolar, ou, em espacos ndo escolares, que requeiram
conhecimento pedagdgico.

O inventario dos Espacos Inusitados encontra-se no Quadro 4 gque segue a mesma
disposicdo do Quadro 2. E possivel observar um nimero maior de espagos formativos como

também a identificacdo do mesmo espaco por mais de uma participante da pesquisa.

Quadro 4 — Espacos Inusitados

. o Identificado
Numero Nome Discriminagao
por
) Espaco destinado as refeicdes. Petlnia
01 Cantina )
Primula
. Meio de transporte utilizada por boa parte Petlnia
02 Onibus .
das Professoras-Estudantes. Primula
] Espaco onde formava fila a para comprar o
03 Xerox ) Petunia
apostilas.
Aconteciam as postagens das viagens, das
04 Redes Sociais apresentacbes de trabalhos, em que o0s Petlnia

colegas teciam comentarios.

Plataforma para aula sincrona no periodo o
05 Google Meet _ ] Petunia
da Pandemia da Covid-19.

Aplicativo de troca de mensagens e
comunicacdo em &udio e video pela
06 WhatsApp internet. Utilizado para interacdo com os Petlnia
colegas da turma, coordenacdo e

professores.

Sistema de comunicagdo baseado no envio

) e recebimento de mensagens eletrbnicas o
07 E-mail ) . Petlnia
atraveés de computadores pela Internet. Util

no envio de trabalhos para os professores e
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no recebimento de informacGes por parte

dos professores.

Aula de Campo na Barragem Armando

Barragem Armando | Ribeiro Gongalves localizada no Rio Petunia

0 Ribeiro Piranhas-Assu, entre 0s municipios de Papoila
AssU, Itajae Sao Rafael.

Petlnia

09 Corredores/Galerias | Os corredores da UERN Papoila

Primula

Aula de Campo nas Pragas do centro )
10 Pracas _ ) ) Papoila
comercial dacidade de Assu.

] Aula de Campo na Floricultura localizada )
11 Floricultura/Horta ) ] Papoila
no centro da cidade de Assu.

Espaco para os documentos e a parte
12 Sala da Coordenacéo | burocrdtica do PARFOR. Também Primula

utilizada para as orientagdes monogréaficas.

. Praca de eventos onde realizamos .
13 Quadra/Patio o o Primula
atividades ladicas.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2121).

Apreciando o Quadro 4 encontramos treze espacos 0s quais se tornaram formativos
pela acdo das participantes. Espacos Inusitados em que as participantes da pesquisa foram
“capazes coletivamente de transforma-los, de fazé-los evoluir” (DELORY-MOMBERGER,
2008, p. 97). A partir de espacos ja construidos as participantes foram capazes de fabricar
Nnovos espagos, na experiéncia do vivido, se tornaram espagos formativos de troca de
experiéncias, de partilna de emocdes, de escuta sensivel, de alimento cognitivo.

Dos Espagos Inusitados elencados no quadro 03 podemos destacar cantina, Onibus,
Barragem Armando Ribeiro e corredores/galerias como 0s espagos mais lembrados pelas
participantes da pesquisa. Sendo que a cantina, o Onibus e a Barragem Armando Ribeiro
foram indicados cada um por duas participantes e os corredores/galerias indicados por trés
participantes. Em vista disso, passamos a apresentar 0 que as participantes narram a respeito

desses espacos, experiéncias vividas no coletivo:
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[...] a cantina, 0 momento do lanche, o horéario do almog¢o, mesmo no momento de
comer, ndo deixava de surgir conhecimento ali envolvido, (...) a aula na barragem de
Itaja (...) o proprio dnibus quando a gente ia discutindo aquele assunto durante a
viagem. (DIARIO NARRATIVO DE PETUNIA)

No momento em que tinha aquele professor que ndo ia almogarem outro lugar, que
almocava com a gente, l1d& na porta da sala, né, Ia na cantina (...) eles ficavam
conversando e falando ou da vida profissional ou as vezes da vida familiar, isso era
aprendizagem.

A prépria viagem de 6nibus, que as vezes a gente vai conversando, a gente vai
terminando trabalho, vailendo livro pra proxima aula, vaiorganizando a nossa vida
académica dentro do dnibus. (...) ir organizando os trabalhos (...) porque as vezes
todo mundo trabalhavaa semanatodae a gente s6 tinha aquele momentodentro do
onibus, as vezes ndo dava tempo da gente se reunir durante a semana pra organizar
algum seminario, alguma coisa, entdo cada umafazia o que podia em casa e dentro
do 6nibus a gente ia organizando o que ia ser apresentado. (DIARIO NARRATIVO
DE PRIMULA)

[..] o momento do lanche, as galerias, agente compartilhava os momentos de
dificuldades e de alegrias também. (DIARIO NARRATIVO DE PAPOILA)

As experiéncias vividas pelas participantes da pesquisa nos Espagos Inusitados as
tornam operadoras do espagco, uma vez que, no seio de suas praticas socializadas agem no
espaco e fazem agir o espaco, dando-lhes significacGes, valores ligados as suas histérias,
emoc0es e sentimentos, o que faz desses espacos componentes de suas construgdes pessoais,
(DELORY-MOMBERGER, 2008).

Ainda outros espagos foram identificados e percebidos como Espagos Inusitados: a
sala de aula das proprias professoras-estudantes em que tinham a oportunidade de utilizar
como laboratério para reflexdo quando levavam suas experiencias para a graduacdo discutia
suas préaticas, assim como aplicava as atividades e propostas pedagdgicas vivenciadas no
PARFOR; Os banheiros, a prépria casa, a casa dos colegas nos momentos de fazer os
trabalhos em grupo, a casa do vizinho quando solicitada uma entrevista com pessoa maior de
80 anos para falar a respeito da educagdo na sua época num comparativo com a educacao dos
dias atuais.

Com vistas a trazermos representacbes de cada uma das categorias de espaco
formativo selecionamos a UERN e os corredores/galerias para representar Espacos
Arquitetados e Espacos Inusitados através das imagens 01 e 02, respectivamente. Escolhemos
a UERN por ter sido atribuido o valor de totalidade de espacos como formativo, para Primula
“toda a estrutura fisica, a UERN ela propde isso, ela propde essa aprendizagem” (DIARIO
NARRATIVO DE PRIMULA). E corredores/galerias justifica-se por ter sido o espaco mais

lembrado pelas participantes.
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Figura 9 — UERN Campus Assu
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Fonte: Arquivo da Internet (2021).

A UERN/AssU, apresentada na figura 01, se constitui num espaco construido primeiro
no sentido material um edificio com estrutura fisica que orienta e organiza 0s movimentos,
deslocamentos, posicdes e posturas (DELORY-MOMBERGER, 2008), de pessoas que ali
trabalha, estuda, forma-se e transforma-se, passam diariamente por seus corredores, galerias,
salas, suas instalacBes. De modo que € um espaco aberto a acao e ao pensamento, permite que
venhamos agir “sobre ele e com ele pela agdo do pensamento” (DELORY-MOMBERGER,
2008, p. 97).

Assim, podemos afirmar que a UERN representa no seu cerne Espaco Arquitetado
como também Espaco Inusitado, a partir do instante em que torna capaz das pessoas agir
sobre a mesma, atribuindo a fungéo de segunda casa, realizadora do sonho do curso superior.
Um espaco que permite transformar vidas num coletivo humano, como é o coletivo vivido e
experienciado no curso de pedagogia do PARFOR. Ao que ressaltamos no trecho do Diario
Narrativo de Primula “La no PARFOR existia essa parte da empatia e da humanizagéo (...) do
porteiro (...), as meninas da cantina (...) 0s espa¢os ali (...) contribuiram muito pra formacéo

detodo mundo (...), independente da fun¢do que cada um ocupava”.
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Fi%]qra 10 — Corredores/Galerias UERN

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).

A figura 02 representa um Espaco Inusitado presenta na formacdo das professoras-
estudantes do PARFOR/UERN, mostra uma exposi¢cdo de materiais confeccionados pelas
mesmas. Na mesa consta vasos confeccionados com materiais reciclados, sdo garrafas de agua
sanitaria decoradas com turbantes feitos de TNT. Ainda na mesa tem garrafas de vidro
decoradas com fios de nailon, corddo, e papel de presente que formam lindos vasos
decorativos. Como também, sousplat confeccionado em croché na cor amarela. Dependurado
na parte superior da figura 02 consta roupas confeccionadas em croché nas cores rosa,
amarela, branca e vermelha. Consta ainda, estudantes-professoras explicando como
produziram 0s seus materiais, trocando experiéncias com as colegas de curso. Ao que
percebemos a acdo das participantes no espago inusitado do corredor sendo fabricado
coletivamente um novo espaco, e assim abstraimos a ideia de operadoras de espaco
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 98).

Os materiais foram produzidos dentro da sala de aula da UERN, por ocasido da
disciplina ensino de arte. A professora ensinou a confec¢es de materiais didaticos como
também de materiais decorativos, vasos, caixas, bonecas de tecido, dentre outros. Apds a
producdo desses materiais foi proposto uma exposi¢do. Onde a professora combinou que se
alguém tivesse algum material confeccionado em casa poderia trazer e expor junto aos
produzidos na UERN, por isso a presenca de materiais em croché, como roupas, sousplat, e
roupas de tecido.

Esse espaco formativo que emerge na fala das professoras-estudantes foi alvo de

muitas trocas de experiéncias, apresentacOes, aulas, e exposicdo de materiais pedagogicos,
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cartazes, artesanatos e tantos outros confeccionados pelas professoras-estudantes durante o
curso de pedagogia do PARFOR/UERN.

Podemos assim, perceber que a formagdo no curso de pedagogia do PARFOR/UERN
conjuga o principio do aprender para a vida, uma formagdo para além da académica e
profissional, formacdo que € recriada a partir das especificidades locais. Uma vez que é dada a
oportunidade as professoras-estudantes apresentar suas praticas, suas habilidades, seja na
cultura, arte, escrita, danca, partilhando experiéncias com as demais, seja oportunizando
alargar o leque profissional.

Passamos, nesse momento, a apresentar os Diarios Narrativos das professoras-
estudantes de modo a compreender o papel dos espacos na formacdo em nivel superior dos
professores, seu potencial como espacos impulsionadores na formagdo docente, que imbuidos
de subjetividade ganharam sentido na formacdo das professoras-estudantes. Para tanto,
seguimos as veredas de Esmeraldo (2020, p. 22) que orienta “para a afericdo do espaco,
levamos em conta nossa experiéncia do mundo; para ajuizar sobre a ambientacdo, onde
transparecem 0S recursos expressivos do autor, impde-se um certo conhecimento da arte
narrativa”.

Uma das assertivas norteadoras da escrita dos Diarios Narrativos solicita as
participantes a falar a respeito de como avaliam os espagos formativos vivenciados no

PARFOR/UERN, elencamos as percepgdes das participantes nos trechos a seguir:

Sobre os espacos formativos eu trago em destaque nao apenas a sala de aula em si,
mais toda a convivéncia que a gente tinha no territério da UERN, todasasconversas
que a gente tinha no corredor, na hora das refeiches, 0s eventos que a gente
participou no auditdrio, as viagens, os pequenos passeios. (DIARIO NARRATIVO
DE PRIMULA)

Os estagios, as viagens aulas de campo, a aula na barragem de Itaja, a biblioteca, a
sala de informatica, os corredores. (DIARIO NARRATIVO DE PETUNIA)

Aulas de campo, foram espacgos de muita aprendizagem, no PARFOR todos 0s
espacos eram espacgos de aprendizagem, por exemplo: a cantina. Aconteciam na
biblioteca, na volta para casa quando nos encontravamaos no dnibus, no auditério.
(DIARIO NARRATIVO DE PEONIA)

Os eventos, 0 RESPED é a residéncia pedagdgica destinado a alunosde pedagogia a
partir do 5° periodo, com duracdo de um ano e oito meses, a gente teria que
desenvolver um trabalho numa escola do Estado. (..) Encontros de outras
instituicdes, palestras, a semana pedagdgica, o0 momento do lanche, as galerias,
agente compartilhava os momentos de dificuldades e de alegrias também.
(TRANSCRICAO DE PAPOILA)

Percebemos nos diarios das professoras-estudantes a dimensao dos espacos formativos

vivenciados no PARFOR/UERN, Primula atribui como formativa toda a convivéncia no
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territorio da UERN, espaco onde localiza as acdes de conversas, refeicbes e eventos que
fazem parte de sua experiéncia formativa. Como afirma Delory-Momberger (2008) o espaco
faz parte de nossa experiéncia, € constitutivo de nossa experiéncia.

A dimensdo do todo formativo esta presente também no Diéario Narrativo de Pebnia
qguando afirma que todos 0s espacos eram espacos de aprendizagem, percebemos como 0s
espacos sdo presentes nas narrativas e fazem parte da experiéncia vivida. O que segundo

Outra assertiva que propdem identificar os espacos formativos vivenciados pelas
professoras-estudantes do PARFOR/UERN estimula as participantes da pesquisa descrever

outros espacos formativos além dasala de aula.

A convivéncia nos corredores, as viagens, os trabalhos em grupo, a construcdo de
projetos, as aulas dindmicas fora do prédio da UERN, o prdprio percurso Lajes-
Assl, os dialogos com funcionarios, professores, gestores, os momentos de
paralizacdo onde tivemos contatos com militdncias, os eventos extra UERN
realizados no audit6rio, os seminarios, encontros, eventos de formacéao, as aulas de
estagio, as pesquisas fora do prédio da UERN ..Enfim, existia todo um contexto
durantea formacéo, asaulasnéo se davam apenasno contato nassalasdeaulas, mas
no conviver com ascolegas, com os professores, o dividir angustias, as incertezas, as
conquistas, estar e fazer parte do PARFOR, me fez ver a docéncia de forma
diferente, respeitando limita¢des do outro, cotidiano do outro, entender que nem
sempre o que planejamospodemos praticar que a humanizacao também faz parte da
formacao, que ser estudante vaialém do cotidiano escolar e que ser professor é mais
que lecionar é ser, entender, refletir e promover na vida do outro bem mais que
educacdo, mas entendimento de mundo e de lugar nesse mundo. (DIARIO
NARRATIVO - PRIMULA, 2020)

A ambientacdo narrada por Primula nos faz perceber o quédo importante e presente em
sua narrativa sdo 0s espacos, sejam eles Espacos Arquitetados para a formacao de professores,
como também Espacos Inusitados que se tornaram formativos no decurso da formagdo em
pedagogia do PARFOR/UERN. Sobre os espagos formativos para além da sala aula Primula

falou na conversa via Google Meet, acrescentando que:

Eu acho que toda a estrutura fisica, a UERN ela propde isso, ela propde essa
aprendizagem da porta da sala até a porta da sala de Naiana quando a genteia pra la
perturbar ela por documento, e a gente via ela organizando o documento, a gente
estava aprendendo e entendendo como o trabalho dela acontecia. No momento em
que tinha aquele professor que ndo ia almogarem outro lugar, que almogava com a
gente, 14 na porta da sala, né, la na cantina de Sandra e eles ficavam conversando e
falando ou da vida profissional ou as vezes da vida familiar, isso era aprendizagem.
Eu acho que a convivéncia principalmente, 0s espacos para além da sala de aula,
poderia ser na calcada da faculdade, no auditério, naquele patio que os meninos
jogavam bola. La no PARFOR existia essa parte da empatia e da humanizacao
pogue eu acho que eu vimais presente em todo o processo do PARFOR do porteiro
que guardava a nossa feira até o horario que a gente ia embora, as meninas da
cantina que se a gente tivesse doente elas estavam ali pra socorrer de verdade. Eu
acho que todos os espagos ali foram espacos que contribuiram muito pra formacéo
de todo mundo que passou por Ia, independente da fungdo que cadaum ocupava. Eu
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acho que o compartilhamento das experiéncias faz toda a diferenga, porque ali a
maioria jA estava em sala de aula, uns estavam entrando outros estavam se
aposentando, outrosestavam no meio e de geracdes, eu acho que essa compartilhar
de geracdes € muito bom, vocé ouvir o que o maisvelho tem pra dizer, ai vocé tentar
entender a cabeca de quem ta comecando agora é muito bom. (TRANSCRICAO —
PRIMULA, 2021)

Na mesma direcdo percebemos a presenca de varios Espacos Inusitados, percebidos
pela participante e fruto de ac6es que ali ocorreram, o que segundo Delory-Momberger (2008,
p. 98) ocorre “pela capacidade individual e coletiva que temos de agir no e com o espaco, de

sermos operadores do espaco”.

AlEém das salas de aulas: patios, quadra de esportes, laboratorios de informatica,
biblioteca, brinquedoteca, auditorio, refeitério e muitos outros ambientes podem
proporcionaraprendizagem. (DIARIO NARRATIVO — PETUNIA, 2020)

O auditério, a cantina, o momento do lanche, o hordrio do almogo, mesmo no
momento de comer, ndo deixava de surgir conhecimento ali envolvido, o proprio
onibus quando a gente ia discutindo aquele assunto durante a viagem, as redes
sociais, 0 WhatsApp, Google Meet e o e-mail, a fila da xerox, a brinquedoteca.

(TRANSCRICAO — PETUNIA, 2021)

O Diério Narrativo de Petlnia traz outros Espagos Inusitados, como 0os momentos de
comer, as redes sociais, 0 WhatsApp e o Google Meet espacos que podemos compreender
como ndo materiais, pois uma vez que a dimensdo material ndo é inseparavel da dimensao
ideal “a acdo ndo € indissociavel do sentido que lhe atribuimos” (DELORY-MOMBERGER,
2008, p. 98). Assim, mesmo 0 espaco ndo sendo material se tornou formativo pela troca de

experiencias e a devida atribuigéo feita pela participante da pesquisa.

Pensar em espacos de aprendizagem € pensar resumidamente que a escola e a
universidade podem estender-se fisicamente além de suas paredes e (hoje)
virtualmente até os limites imaginaveis.

Nao ha mais como acreditar que a escola (enquanto espaco fisico) é o Unico lugar
que gera e promove aprendizagem. A escola e a universidade precisam
urgentemente ressignificar a sua compreensdo de espacos de aprendizagem e
redefinir o seu curriculo.

Ha meses a sala de aula presencial (ambiente de aprendizagem tradicional)precisou
ser fechada forcadamente e 0 processo de ensino-aprendizagem vem acontecendo na
sala,no quarto, na cozinha de nossas casas.

Nos ultimos dias, tenho refletido sobre o futuro da educagdo pds-pandemia.
Ouvimos muito as pessoas falarem as frases “vida normal” e “novo normal”. Mas,
serd que pos-pandemia havera esse “novo normal”? Acredito que ndo! Acredito que,
o modelo “semi-presencial” serd uma dastendéncias pedagogicasem todos os niveis
de ensino, principalmente no superior.

Penso que, os espacos de aprendizagem devem ser flexibilizados e que o ensino-
aprendizagem deve ser intercalado com outros ambientes, pois, se hum passado
recente, a escola houvesse flexibilizado e dividido esse tempo de aprendizagem em
espacos fisicos e virtuais, utilizando algumas atividades parcialmente a distancia,
nao teriamossido tdo pegos de surpresa com o ensino remoto.
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Além do espaco virtual, sinto a necessidade de a escola e a universidade integrar-se
a outros espacos significativos de aprendizagem, a exemplo museus, bibliotecas,
cinemas, teatros, parques, pragas, centros comerciais, entre outros. (DIARIO
NARRATIVO — PEONIA, 2020)

Os estagios, as escolas investigadas pesquisadas, foram espagos muito bons, foram
laboratério, muito bacanas, né. O estagio eu fiz na creche Américo Vespucio, outro
na escola SEPA que foi com uma turma de primeiro ano que foi maravilhoso. O
PARFOR me propiciou se estagidria do IEL numa turma de creche no IMPE de
Assl. O estagio na Secretaria de Educagdo do Municipio (de Assu) porque 14 é o
lugar onde sai todas as tomadas de decisGes, né, toda a articulagdo do curriculo da
cidade né, da educacdo do municipio. Eu decidi ir pra 1& (SMEC) porque eu queria
ver como é que efervescia, como é que funcionava, né, as tomadas de decisdes, dos
secretarios de educacdo, dos coordenadores pedagogicos la dentro, eu fui ver de
perto, de onde partia as decisdes, as coisas que aconteciam na educacao de Assd. Eu
pude perceber como o pedagogo atuava na la sala de aula quando fuipara asescolas,
eu pude perceber como ele atuava frente a uma gestdo de uma escola, né, como
diretora que eu acompanhei l& no CAIC. Vi também o trabalho de um pedagogo
dentro de uma secretaria de educacdo municipal. Eu consegui ver, né, onde e quais
espacos o pedagogo pode atuar, quais os desafios de cada um deles, né, quais as
contribuicdes que ele da pra educagdo, porque ndo sé o professor, mas, 0 pedagogo
professor, todos eles tém um papel importantissimo para a educagdo, né.
(TRANSCRICAO — PEONIA, 2021)

No Diario Narrativo e transcricdo de Pebdnia podemos extrair espagos Inusitados e
Arquitetados. Os Inusitados sdo sala, quarto e cozinha de casa, espaco virtual, que surgem
da/na sua prética pedagogica, ou seja, Pebnia participa da construcdo desses espagos através
de suas praticas sociais. Dos Espa¢os Arquitetados encontramos escola, universidade, museus,
cinemas, teatros, parques, pragas, centros comerciais, a creche Américo Vespucio, a escola
SEPA, a creche IMPE, a Secretaria de Educagdo do Municipio (de Assu), e o CAIC.

“O momento de quando a gente saia para fazer compras, as aulas de campo, aula em
Mossor6, aula de campo numa horta, a barragem, nas pracas da cidade”. (TRANSCRICAO —
PAPOILA, 2021). Da transcricdo de Papoila podemos perceber uma predominancia de
Espacos Inusitados como: o fazer compras, aula numa horta, barragem e pracgas da cidade. Por
mais inusitados que possam parecer, a participante se percebe no espaco e dar significacdo e
valores ligados a sua vivéncia.

Outra dimensao de espaco formativo identificada a partir da interpretacdo dos Diarios
Narrativos € a existéncia de espaco formativo subjetivo, as professoras-estudantes séo espacos
formativos subjetivos, uma vez que, através de sua profissao formam estudantes. A partir
dessa compreensao solicitamos as participantes da pesquisa que, dentre os espacgos formativos
vivenciados no PARFOR/UERN escolhesse aquele mais significativo e narrasse o porqué.

Assim, escreveram:



93

Corredores, porque sdo neles que nos encontramos, conversamos fazemos as vezes
até de divd, compartilhamos experiéncias, angustias, esperangas, expectativas. Nos
corredores nés formamos humanamente, sem o teor académico, mas o teor da
partilha, do cooperativismo, da empatia, de saber que o outro, a outra vive sua
realidade naquele espaco, que dividimos as mesmas teorias em vidas tao distintas,
masque no final tem uma linha ténue, de um Unico objetivo que é a formacdocomo
pedagogas/pedagogos. (DIARIO NARRATIVO — PRIMULA, 2020)

Auditério porque foi onde tive varias oportunidades de dividir e somar
conhecimentos e vivéncias com outros colegas de turmas além do curso de
pedagogia. (DIARIO NARRATIVO — PAPOILA, 2021)

Sala de Aula baseado no espago em que eu mais tinha adquirido experiencias, mais
tinha ouvido outrasexperiéncias, quetinha prendido bastante, porqué osmomentos
mais dindmicos que eu vivenciei brincadeiras, dindmicas, seminarios, todos foram
dentro da sala de aula, constru¢cdes de materiais para as oficinas, 0 espa¢o mais

marcante foia sala de aula. (TRANSCRICAO — PETUNIA, 2021)

Fora a sala de aula, eu acho o auditério especialmente quando as quatro turmas se
reuniam, as apresentagdes culturais, encerramentos de disciplina, espa¢o de
interacdo, de integracdo entre as turmas, de mostrar resultados de trabalhos.
(TRANSCRICAO - PEONIA, 2021)

A partir desse mote provocativo, instigamos as participantes a pratica reflexiva e
afetiva do espaco, pois de acordo com Delory-Momberger (2008, p. 98) nos temos uma
pratica reflexiva e afetiva do espaco que nos conduz a investi-lo e a fazé-lo um dos
componentes de nossa construgdo pessoal.

Os espacos auditério e sala de aula sdo mencionamos por trés das participantes, ao que
podemos entender ser 0s espacos mais significativos e prenhes de acdes e interacOes
praticadas. Dos trechos narrados podemos extrair a compreensdo de que “o ator social em nos
ndo é separavel de um individuo (...), tem uma histéria particular, que se construiu segundo
vias singulares, que desenvolveu uma imagem de si que lhe é prépria” (DELORY-
MOMBERGER, 2008, p. 98). Nesse sentido, mesmo as participantes que escolheram o

mesmo espaco apresentam narrativas e formas de refletir os espacos de maneira singular.

2.4 Evidéncias de aprendizagens experienciadas no PARFOR/UERN, sobre as pegadas

narrativas das Professoras-Estudantes

Na esteira de discussdes repousamos a conceituacdo de aprendizagem como um
processo dinamico e circular que se da ao longo da vida, sempre relacionado as oportunidades
vivenciadas pelas pessoas, as quais sdo potencializadas pelos sentidos e significados que estas

possuem, na relagcdo que estabelece com outros e com o meio (PIVETTA, 2011).
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A aprendizagem docente, aquela aprendizagem dos profissionais para atuarem na
docéncia tem se constituido, segundo Isaia e Maciel (2011, p. 37) “na somatéria de
experiéncias significativas, que sdo base de uma profissdo ligada epistemologicamente as
ciéncias pedagodgicas”. Para as autoras um ambiente potencializador de ambiéncia interativa
permite que a aprendizagem seja, ativa, construtivista, intencional, cooperativa e
problematizadora.

Isaia e Maciel (2011) compreendem que a aprendizagem docente ocorre por via de

cinco instancias explicitando que:

E ativa porque os participantes da formacédo geram as atividades na indagacéo, no
questionamento, na pergunta, na busca de informacdes dirigida ao foco, na reflexao,
etc.

E construtiva porque as experiéncias que estio sendo vivenciadassio adaptadas em
esquemas cognitivos, que auxiliam na compreensdo do que estd sendo apreendido,
promovendo o conhecimento e a reflexdo na e sobre a acéo.

E intencional, pois engajar-se na atividade requer que os participantes conhecam e
partilhem a importancia da meta da atividade; esta ndo conduz por si mesma a
aprendizagem, sendo a reflexdo e integracao do que esta sendo aprendendo.

E problematizadora, uma vez que as tarefas emergem no envolvimento com a
realidade, criando situacBesauténticas, realistas, de investigacdona e paraapropria
pratica docente.

E cooperativa porque se aprende mediante a observacio, a conversacao e a pratica
colaborativa, em situacgdes de interacdo e dialogo, a fim de que os problemas e
dilemas cotidianos sejam resolvidos coletivamente. (adaptado de ISAIA E MACIEL,
2011, p. 45) (grifo nosso)

No quarto tdpico Evidéncias de aprendizagens experienciadas no PARFOR: sobre as
pegadas narrativas dos Professores-Estudantes, apresento narrativas das professoras-
estudantes sobre a caminhada pela pretensédo do ensino superior, onde irdo relatar barreiras
encontradas nesse processo. A luta para se manter no curso, uma longa caminhada, cheia de
barreiras a serem enfrentadas.

As professoras-estudantes com o sonho da formacéo superior e o desejo de melhorar
suas préaticas de sala de aula, travam lutas constantes para se manter no curso superior, €
romper as barreiras encontradas ao longo dessa caminhada. Mesmo em meio as barreiras as
participantes da pesquisa conseguem se manter no curso e aprimorar suas aprendizagens.
Quais as aprendizagens docentes sdo experienciadas no PARFOR/UERN? E a partir dessa
pergunta que pretendo, por meio das narrativas das professoras-estudantes, evidenciar as
aprendizagens concatenadas nas falas das participantes.

Instigamos as professoras-estudantes a narrar sobre as aprendizagens experienciadas
no curso de pedagogia, momento em que revisitam suas memarias e expressam a forma como

vivenciaram as aprendizagens no PARFOR/UERN.
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Muito produtivas, nos proporcionaram reflexdo sobre nossa pratica, bem como
aperfeicoaram a mesma, fazendo com que tivéssemos mais confianga em nossa
atuacdo. (DIARIO NARRATIVO — PETUNIA, 2020)

A principal coisa que aprendique eu nédo utilizava é a questdo dos planos, porque eu
fazia, mas ndo era do jeito certo, e quando a gente comeca a fazer a faculdade a
gente percebe que fazia totalmente errado. E aia gente aprende e sé ndofazdo jeito
que é pra fazer se ndo quiser. Hoje eu tenho o caderno com a rotina a ser seguida.
Outra coisa foi a questdo de trabalharcom jogos, os recursos que a gente produziu la
que eu utilizo nas minhas aulas, a produgédo de jogos, aprendi como utilizar os jogos
ndo sO para brincar, mas sim para eles brincar e ao mesmo tempo aprender

contetdos por meio da brincadeira. (TRANSCRICAO — PETUNIA, 2021)

A fala de Petlnia € permeada por aprendizagem ativa porque participa da formacéo
gerando atividades dirigida a reflexdo. E por aprendizagem problematizadora, pois as tarefas
emergem no envolvimento com a realidade, e cria situacbes auténticas, realistas, de

investigacdo na e para a propria pratica docente.

No PARFOR, as nossas experiéncias ndo foram negadas ou aniquiladas, as
metodologias que usamosem sala de aula ndo foram vistascomo erradasou praticas
ultrapassadas. Ao contrario, aprendino curso de Pedagogia que o meu fazerpode ser
melhor. Encerrei minha formacdo no PARFOR com a certeza de que muito aprendi,
masde queainda tenho muito a aprender, pois, 0 professor € um ser em construgéo e
em formacéo constante. (DIARIO NARRATIVO — PEONIA, 2020)

A partir do curso de pedagogia eu passei mais a pensar nessas questdes de
letramento, isso tem me ajudado muito como professora de lingua portuguesa. Eu
passei a entendermelhor asdificuldades de alfabetizagdo. O curso meajudoumuito
a compreender essas questdes e a trabalhar em cima dessas dificuldades.
(TRANSCRICAO — PEONIA, 2021)

A mudanga na pratica pedagdgica fica latente na fala de Pebnia, o que evidencia
aprendizagem construtiva uma vez que as experiéncias vivenciadas sdo adaptadas em
esquemas cognitivos, auxiliando na compreensdo do que esta sendo apreendido, promovendo
o0 conhecimento e a reflexdo na e sobre a acdo. (ISAIA E MACIEL, 2011, p. 45). Percebemos
ainda aprendizagem intencional, pelo engajamento da participante na reflex&o e integracéo do

que aprendeu como o seu ser em construgdo “tenho muito a aprender” (PEONIA, 2021).

Como, eu j& tinha vivéncia em outra licenciatura, onde o principal foco era a
pesquisa, percebi no PARFOR que a didatica era mais enfatizada que a pesquisa,
tivemos sim formacao sobre pesquisa, mas a maioria das disciplinas norteavam a
pratica através da teoria exposta pelos educadores e através das leituras propostas.
(DIARIO NARRATIVO — PRIMULA, 2020)

Nés temos a formagdo académica, mas n6s também temos as vivéncias. Agente
tanto aprende com os professores, com 0s textos, com a teoria que nos é passada,
mas a gente também aprende muito com a vivéncia das colegas. Agente vai com a
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cabeca meio fechada, né, pra parte da academia e acaba que, as vezes a gente
aprende muito mais sobre alguns aspectos na convivéncia com ascolegas por serem,
j& ha muito tempo professoras experientes algumas ja em fim de carreira, outras
iniciando, algumas ja aposentadas, mas, com aquela perspectiva que nao tinham o
curso superior e que por uma questdo pessoal queria ter o famoso diploma. Entdo
nessa perspectiva 0 PARFOR ele traz esses dois posicionamentos de aprendizagem.
No PARFOR acontecia algo bem interessante os professores traziam as ideias
tedricas, traziam as ideologias, as teorias, 0s posicionamentos dos tedricos frente a
construcdo daqueles materiaise ascolegas produziam materiais pedagdgicos a partir
do pensamento daqueles filésofos, daquelestedricos que a gente estudava faculdade,
que eram assim, maravilhosos. E eu absorvi muito essa parte, aprendi bastante
também com as colegas na questdo de montar os materiais didaticos concretos,
principalmente para trabalhar a ludicidade, alfabetizacdo, contacdo de historia.

(TRANSCRIGAO —PRIMULA, 2021)

A narrativa de Primula expressa aprendizagem cooperativa uma vez que aprende
mediante a conversacdo e a préatica colaborativa, em situacdes de interacdo e didlogo. E
também problematizadora, devido seu envolvimento com a realidade, criando situacoes
auténticas de investigacdo na e para a propria pratica docente (ISAIA E MACIEL, 2011, p.
45).

Foi a questdo da profissdo docente, pois anteriormente, antesdo PARFOR eu achava
que para ser professor né, teria que ja nascer com um certo jeitinho. Quando
comecei a disciplina profissio docente fui mudando o meu conceito. Hoje eu
entendo, aprendi durante os quatro anos de PARFOR a necessidade de aprender
pedagogia, reconheco a necessidade de melhorar muito mais. Vai aprendendo a
questdo da profissdo né, de ser professor. Eu vim entender que vocé ndo precisa ter
exatamente s6 o jeito né, mas, vocé tem que ter o conhecimento tedrico para que na
verdade vocé possa transmitir para os seus alunos. A questdo da didatica, o
planejamento dasnossasaulas,a autoavaliagdo, a questao da praxis,aprendia fazer
aautoavaliacdo dasminhasaulas. (TRANSCRICAO — PAPOILA, 2021)

A fala de Papoila esta permeada por aprendizagem construtiva uma vez que as
experiéncias por esta vivenciadas sdo adaptadas em esquemas cognitivos, que auxiliam na
compreensdo do que esta sendo apreendido, promovendo o conhecimento e a reflexdo na e
sobre a acdo (ISAIA E MACIEL, 2011, p. 45). Como a mesma afirma “aprendi fazer a
autoavaliagdo” (PAPOILA). Encontramos também aprendizagem intencional, por engajar-se
na atividade conhecendo a importancia da meta ‘“aprender pedagogia, reconheco a
necessidade de melhorar muito mais” (PAPOILA) o que conduz a integracdo do que esta
aprendendo.

Podemos perceber a mudanca na pratica pedagodgicas das professoras-estudantes
quando solicitadas a descrever uma situacdo de aprendizagem vivenciada no PARFOR que

contribuiu em sua préatica pedagdgica e no seu fazer de sala na aula.

Durante uma aula de didatica nos foi dada a tarefade produzir um plano de aula, eu,
no entanto ndo sabia realizartaltarefa, logo através do auxilio da professora e com a
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ajuda dos colegas de classe, me foi possivel compreender o objetivo da atividade e
consegui realiza-la. (DIARIO NARRATIVO — PETUNIA, 2020)

Aprendi com a colega (...) que a musica traz contribuicdo para a crianga também.
Aprendi que a gente sempre deve esta ligando tudo, desde o inicio, quando chega,
tudo esta ligado aquela aula daquele dia. Para que aquele dia fique marcado para
aquela crianca, se for significativo vocé ndo vaiesquecer vocé vaiaprender. Aprendi
a produzir um livro com a histéria da Dona Baratinha e fiz com os meus alunos, todo
dia a gente fazia uma parte, a receita, a escolha do vestido de noiva, o convite, 0

cardapio. (TRANSCRIGCAO — PETUNIA, 2021)

Para Petlnia as atividades mais marcantes expressam aprendizagens cooperativas que
ocorreram mediante a observagdo, a conversacao e a pratica colaborativa da professora e dos
colegas de sala. Percebemos uma constru¢do coletiva de aprendizagem docente com o
estabelecimento de um processo de interacdo e de mediacdo, que favorecem trocas cognitivas
entre os docentes. (BOLZAN e ISAIA, 2010 p. 16)

As disciplinas praticas (menos tedricas) contribuiram muito para a minha préatica
pedagdgica, entre elas, posso citar os Estadgios Supervisionados e as disciplinas de
Ensino (de Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias, Arte e
Literatura e Infancia). Foram muitas as situagdes de aprendizagem vivenciadas no
PARFOR que contribuiu e contribuem com a minha pratica pedagdgica, mas eu
posso exemplificaruma delas: as oficinasde Letramento, orientadas pela professora
Marlicia Barros na disciplina Ensino de Lingua Portuguesa. A partir dessas oficinas,
compreendi melhor a diferenca entre alfabetizacéo e letramento. Passei a estudar
mais sobre as teorias e praticas de letramento. E, consequentemente, levei esses
conhecimentospara a saladeaula. (DIARIO NARRATIVO — PEONIA, 2020)

Aula dindmica ludica, quem nédo gosta la na aula quando o professor manda vocé
levantar, vamos fazer uma atividade, na aula por exemplo de artes, corpo e
movimento, ludicidade, quem n&o gosta de se movimentar. Eu gosto disso na salade
aula, eu gosto de botar os alunos para movimentar, é por isso que eu estranho na
aularemota. Vez por outra eu fagco uma coisinha pra ver se 0s alunos movimentam o
chat, como uma dindmica dos sentimentos. Outro dia, sabe o que foi que eu fiz?!
(Balbes em cartolina com as perguntar): ndo faco as atividades quando... estou
precisando de... e 0s alunos comegam no chat. As respostas: de descanso, de férias,
de dinheiro. Para tornaras aulasmaisdinamicas, porque sé eu falando e os alunos 1a
sem eu ver. Outro dia preparei uma receita para ser um bom aluno, né. Disse olhe
vdo pegar uma panela la na cozinha, vamos fazer uma receita agora, né, abram as
cadmeras pra eu ver as panelas, os alunos abriram as cameras. Eu lembro muito
dessas aulas no PARFOR, dessas aulas nesse movimento, dessas oficinas, desse
rebulico [risos], agente gostava, obviamente nossos alunos também gostam. Gosto
das aulas praticas. As atividades de oficina porque que eu gostava, porque eu
desenvolvia com o meu grupo as oficinas e eu via também as oficinas dos outros
grupos, e ai aquelas oficinas dos outros grupos serviam de ideia pra eu levar para a
minha sala de aula. Eu fazia muito, jogos com quiz, jogos com trilha, jogos com
dado, sempre eu inventava jogos com dados. Eu sou muito de trocar ideias e
compartilharsaberes. (TRANSCRICAO —PEONIA, 2021)

As aprendizagens narradas por Pelnia inspiram aprendizagem cooperativa porque
aprende mediante a observacdo, a conversacdo e a préatica colaborativa, em situacdes de

interacdo e dialogo, através das oficinas. Inspira também aprendizagem construtiva porque as
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experiéncias que estdo sendo vivenciadas sdo adaptadas em esquemas cognitivos, e auxiliam
na compreensdo do que esta sendo apreendido, promovendo o conhecimento e a reflexdo na e
sobre a acdo (ISAIA E MACIEL, 2011, p. 45).

As aulas de geografia, onde famos ao centro da cidade observar os prédios, o
percurso, os elementos que constituiam o espaco em que estdvamos, essas aulas
tiveram como avaliacdo a constru¢do de croqui, tipo um mapa, do percurso feito,
achei muito interessante a metodologia usada, pois propiciou uma anélise tedrica
tendo as leituras em sala como aporte e a vivencia como conclusdo do projeto
proposto. (DIARIO NARRATIVO — PRIMULA, 2020)

Quando eu vejo aquele aluno que ele ndo ta legal, que ele ta se sentindo inferior que
tem alguma coisa errada, e ai eu sempre lembro do que Adriana disse e aieu lembro
0 posicionamento do professor Joaquim, ele fazia agente refletir tudo, se a gente
sofresse uma topada na entrada da UERN ele queria saber toda a analogia daquela
topada, eaiessa vivéncia né, porque realmente eu vi, ouvi isso, isso mudou algumas
coisas em mim quanto ao relacionamento com os alunos, ndo que a gente va ser
mole como diz a historia e deixar eles fazerem o que querem, mas a gente tem sim
que ouvir, a gente tem que entender o que se passa. E uma coisa que eu trago do
PARFOR ¢ essa possibilidade de refletir o seu devir humano que vocé ndo é o
mesmo que foi ontem. (TRANSCRICAO -PRIMULA, 2021)

Na visdo de Primula as aprendizagens mais evidentes foram aprendizagem
problematizadora, uma vez que as tarefas emergem no envolvimento com a realidade, criando
situacOes auténticas, realistas, de investigacdo na e para a propria pratica docente. (ISAIA E
MACIEL, 2011, p. 45).

Me recordo bem de uma oficina, uma apresentacdo relacionada as festas juninas,
mesmo colegas com a idade avancadando impediu, foiuma danca junina, fuiensaiar
com essas meninas (as colegas de sala) cada equipe ficou responsavel por uma parte,
a minha equipe foi ensaiarcom as meninas, outra ficou com o figurino e a outra com
a partedaalimentacdo. Entramosna (UERN) pelas galerias com um colega tocando
sanfona e agente atras, teve o envolvimento da turma porcompleto. Outra aula que
me recordo é da producdo de materiais didaticos meu grupo ficou responsavel pelo
livro, um livro gigante para chamar a ateng¢do das criancas, outro grupo
confeccionou a sorveteria do saber, o relégio do tempo, ndo s6 pessoas da nossa
sala, mas de outras salas pediram os materiais emprestados para executar nas salas
de aula deles (nas escolas que ensinavam). O interessante era que a gente produzia
0s materiais para a universidade e depois levava para nossas aulas.
(TRANSCRICAO — PAPOILA, 2021)

Transparece na fala de Papoila aprendizagem cooperativa uma vez que aprendeu
mediante a pratica colaborativa, em situacdes de interacdo e dialogo, (ISAIA E MACIEL,
2011, p. 45), por meio de oficina. E construtiva porque as experiéncias vivenciadas foram
adaptadas e levadas para a sua sala de aula.

A partir das falas das participantes também podemos perceber uma significativa

“apropriagdo de conhecimentos, saberes e fazeres proprios ao magistério” (ISAIA, 2006, p.
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377). As narrativas sdo banhadas por conhecimentos préaticos, que estiveram presentes no
percurso da formacdo, e principalmente, adentraram as salas de aulas das participantes da
pesquisa. Apds concluir este segundo capitulo, apresento o Capitulo I11, no qual enfoco as
contribuicbes, dos espacos formativos e de aprendizagens oportunizadas pelo
PARFOR/UERN.
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CAPITULO 11l - CAMINHOS QUE SE ENTRELACAM: REFLEXAO SOBRE
ESPACOS FORMATIVOS E DE APRENDIZAGENS ENCONTRADOS NOS
DIARIOS

“A memoria constitui (...) o elemento mais rico na
redagdo de um texto, contendo (...) uma massa dedados
cuja significacdo é mais bem alcancavel quando o
pesquisador a traz de volta do passado, tornando-a
presente no ato de escrever”.

Roberto Oliveira

Neste capitulo objetivamos evidenciar, a partir do mais rico elemento presente na
redacdo de um texto conforme Oliveira (1996) na epigrafe que abre o capitulo, as
contribuicbes, dos espacos formativos e de aprendizagens oportunizadas pelo
PARFOR/UERN, nas linhas dos Diarios Narrativos das professoras-estudantes. Faremos
reflexdes da itinerancia vivida pelas professoras-estudantes, pontuando aspectos da formagéo
em nivel superior, da transformacdo da préatica pedagdgica e desenvolvimento profissional, a
partir do curso de pedagogia no periodo de 2016 a 2020.

Com base na compreensao sobre o conceito de formacao trazido por Imbernén (2009),
Garcia (1999), Freire (2005) e Ndvoa (2009) interpreto os Diérios Narrativos, dando énfase
para quatro aspectos, que abordarei nos subtopicos a seguir: 0s conteudos estudados que mais
contribuiram no trabalho das professoras-estudantes; as metodologias mais significativas; os
autores e teorias que elucidaram as suas atividades de sala de aula; e avaliacdo do processo de
ensino aprendizagem.

A partir das vivéncias experienciadas durante a formagdo no curso de Pedagogia, das
leituras realizadas no decurso da presente pesquisa e da interpretacdo dos Diarios Narrativos,
extraimos experiéncias que se entrelacam fazendo do curso de Pedagogia do
PARFOR/UERN/AssU, um denominador comum na vida das professoras-estudantes que
partilharam saberes, praticas e aprendizagens docentes no coletivo académico. Para tanto,
iniciaremos pontuando esse denominador comum através dos termos territorio, lugar e espaco,
com o aporte tedrico de Cunha (2008). E em seguida abordamos os aspectos mais ligados as
contribui¢des na formacdo docente.

Cunha (2008, p. 185) se utilizando das palavras de Lopes (2007, p. 80) conceitua
territorio como “um espaco mediado pelas representacdes construidas por um determinado
grupo ao estabelecer seu poder frente a outro e que se apropria do espaco como forma de sua

expressdo e projecao”. O territorio do Estado do Rio Grande do Norte €, assim, 0 espago em
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que o grupo de professoras-estudantes se estabelecem, bem como as cidades que se encontram
nesse territorio. O mapa a seguir, compde o territdrio que habita esse grupo que faz parte do
curso de Pedagogiado PARFOR/UERN/AssU turmas 2016-2020.

Figura 11 — Mapa: Cidades das Professoras-Estudantes do PARFOR/UERN/ASsU

N RIO GRANDE DO NOERTE

T
8450000

$400000

S A oy e
o et Fhrasder ] My \
2 sops/ REope Vatceins pee T o
el koo vora /ovesf T = L
P | S M
7 |u Pecha ——-

9250000

50000 100000 150000 200000 260000 200000

Fonte: OLIVEIRA, SantosJr. (2016, p. 741).

Em pesquisa realizada por Oliveira e Santos Jr (2016) encontramos o mapa do RN
com as treze cidades, em destaque, que representam o territorio estabelecido pelas
professoras-estudante do PARFOR/UERN. De acordo com a pesquisal? a maioria desse
publico reside no municipio de Assu, seguido de Afonso Bezerra e Triunfo Potiguar, tendo
Ipanguacu, Pedro Avelino, Pendéncias, Angicos, Lajes, Campo Grande, Carnaubais, Itaja,
Paral e Sdo Rafael um menor quantitativo. Como percebemos, a cidade do Assu, sede da
UERN, detém o quantitativo maior de estudantes e as demais cidades sdo circunvizinhas
desse municipio. Ao que reitera Silva (2018, p. 34) “Os egressos de NOssOS cursos estdo
presentes na maioria dos municipios do Estado do Rio Grande do Norte, concentrando-se o

maior numero na microrregido do Vale do Acu.”

12 politica de Formacdo de Professores: implicacdes e desafios dos estudantes do PARFOR/UERN/AssU.
(OLIVEIRA e SANTOS JR, 2016.
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Nas palavras de Cunha (2008, p. 185) “lugar representa a ocupacdo do espaco pelas
pessoas que lhe atribuem significado e legitimam sua condi¢&o”, melhor dizendo, lugar “¢ 0
espaco preenchido”, “a partir dos significados de quem o ocupa”. A UERN se torna assim, 0
lugar de formacdo, uma vez que é possivel perceber nas narrativas (auto)biograficas contidas
nos Diarios Narrativos das professoras-estudantes do PARFOR/UERN, valores, experiéncias,

reconhecimento e legitimidade desse espago como formativo. Segundo Cunha (2008),

A Universidade ocupa o lugar da formacao quando ossujeitos que desse processo se
beneficiam incorporam asexperiéncias na sua biografia. Portanto faz, também, parte
do lugar. Reconhece e valoriza o lugar. Atribui sentidos ao que viveu naquele lugar
e passa a percebé-lo como o seu lugar, mesmo quando la ja ndo habita. (CUNHA,
2008, p. 185)

Reconhecimento e valorizacdo que podemos perceber no trecho do Diario Narrativo de

Primula (2021) quando assevera que:

(..) a UERN ela propde isso, ela propde essa aprendizagem (..) la no PARFOR
existia essa parte da empatia e da humanizacéo (...) do porteiro (...) as meninas da
cantina (...) todosos espagosali foram espagos que contribuiram muito pra formacao
de todo mundo que passou por &, independente da funcdo que cada um ocupava.
(TRANSCRICAO — PRIMULA, 2021)

A nocdo de espaco expressa nas linhas do Diario Narrativo de Primula configura a
transformagdo de espago em lugar, que de acordo com Cunha (2008) somente “a dimensao
humana é que pode transformar o espaco em lugar”. Assim, no lugar UERN sdo atribuidos
sentidos aos seus espacos, reconhecendo a contribuicdo para a formacgdo de todos que ali
passaram.

Desse modo, no territério do RN, no lugar UERN e nos diversos espagos
apresentados/identificados no Capitulo Il dessa pesquisa, se entrelacam os caminhos das
professoras-estudantes do PARFOR/UERN. Passamos agora, nos tdpicos seguintes tratar d os
aspectos mais ligados as contribuicbes na formacdo docente. Apropriando-nos da
subjetividade presente nos Diarios Narrativos pois “Quando nossa subjetividade atribui
sentido aos lugares, eles se tornam parte de n6s mesmos. Eles constroem nossa histéria e neles
deixamos parte de n6s” (CUNHA, 2008, p. 185).

3.1 Pedagogia néo € simplesmente vocé ter um canudo e ensinar 0s meninos a pintar

Na busca pelo denominador comum que entrelaca o caminho das professoras-
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estudantes do PARFOR/UERN, quanto a profissdo do pedagogo e reconhecimento de sua
atividade profissional docente, percorremos as historias construidas, numa perspectiva de
producéo de sentidos, perpassada no espaco-lugar da formacao.

As participantes da pesquisa tém experiéncia docente entre seis e dez anos, séo
professoras da educacdo basica, atuam na educacdo infantil, anos iniciais e finais do ensino
fundamental e EJA. Duas sdo efetivas uma na rede estadual e outra na rede municipal, as
outras duas trabalharam como contratadas em escolas publicas por um tempo e atuam no
reforco escolar. Podemos perceber que conhecem a atividade docente, tem experiéncia na sala
de aula, mesmo sem a formacdo adequada em nivel superior no curso de Pedagogia.

Essas informacdes trazem o tom para percebermos quais as contribuigcdes, dos espagos
formativos e de aprendizagens oportunizadas pelo PARFOR/UERN, no que concerne 0s
conteudos estudados. Como se fazem presentes no dia a dia da pratica docente dessas
professoras? O antes sem a formagéo adequada e o depois tendo participado da formacédo e
reconfigurado os seus saberes e fazeres didatico-pedagdgicos.

Nesse interim, indagamos as participantes sobre os conteudos estudados no PARFOR

que mais contribuem com o seu trabalho docente, ao que responderam:

De forma geral todos contribuiram, mas, destaco algumas disciplinas que tiveram
destaque para mim: Didatica, alfabetizacdo e letramento, seminario temético Il e
literatura e infancia. (DIARIO NARRATIVO — PETUNIA, 2020)

As atividades de faz de conta, ensinar por meio da brincadeira, as notinhas para
ensinar matematica, ensinar passar troco, os valores, trabalhar os produtos para
reconhecer as marcas através das embalagens, o pet shop, as disciplinas de
portugués aproveitar uma leitura de uma hist6ria para alfabetizar uma crianca,
matematica, ciéncias. (TRANSCRICAO — PETUNIA, 2021)

N&o h& como classificar contetidos especificos que mais contribuem com o meu
trabalho. Mas, levando em consideracdo que, sou professora de Lingua Portuguesa
nos anos finais, as disciplinas “Alfabetizagdo e Letramento” “Ensino de Lingua
Portuguesa”, “Linguistica e alfabetiza¢do” e “Literatura e infancia” tém sido muito
importantes na organizacdo da minha pratica pedagogica e me ajudado a pensar
metodologias e objetos de conhecimentos a serem trabalhados em sala. (DIARIO
NARRATIVO — PEONIA, 2020)

Hoje para a minha pratica asdisciplinas que muito me ajudaram asde alfabetizacgéo,
de literatura, e as disciplinas voltadas para o letramento, ensino de lingua
portuguesa, as discussdes as reflexdes dos textos foram muito importantes para a
minha pratica. (TRANSCRICAO — PEONIA, 2021)

Os contetidos sobre sociologia, psicologia, didatica,educac¢do infantile educagdode
jovens e adultos, além das diretrizes sobre as teorias pedagdgicas e os tedricos mais
estudados, como Piaget e Vigotsky. (DIARIO NARRATIVO — PRIMULA, 2020)

Eu fui realmente fazer pedagogia pra suprir essa minha necessidade profissional,
mas eu achava que nao ia sertdo assim puxado, que ndo era tanta coisa ndo. Mas,
quando a gente comeca, 0 que eu me apeguei mais foina parte da alfabetizacéo de
tentarentendercomo acontece o processo de alfabetizacéo, de tentarcompreender o
que aquelestedricos que a gente tanto ouvia falar, que eu ouvia falar, bem distante, e
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a gente na pedagogia acaba se agarrando com eles né. E ai o que me despertou o
entender de que pedagogia ndo é simplesmente vocé ter um canudo pra ir, pra uma
educacdo infantil ensinar os meninos a pintar. Eu percebi através destes tedricos,
principalmente Vigotsky e Piaget da importancia que é um professor da educacdo
infantil ter um curso de pedagogia e ser sensivel quanto as teorias desses filosofos e
entender o processo de alfabetizagdo, e pér em préatica realmente, estudar quebrar a
cuca, e entender o que cada tracinho que o menino quer dizer. O que trago do
PARFOR pra minha pratica é essa questdo da organizacdo da alfabetizacdo, de
entender que cada crian¢a tem seu tempo, que existe as fases que a gente tem que
entender para poder ter uma prética pedagogica eficiente e eficaz. (TRANSCRICAO
—PRIMULA, 2021)

Aprendi a questdo do gerenciamento, de como organizar nosso tempo enquanto
professor, hora de trabalho para estudo, aprendia a gerenciar melhor o meu tempo, a
planejar mais. A planejar de acordo com a realidade, planejar levando em
considera¢do a familia do aluno. Antes planejavaa atividade do dia dasméaes como
se todo aluno tivesse uma mae, replaneja agora esse dia com o tema cha da tarde
para mamae ou responsaveis. Cada aluno é um aluno, cada turma é uma turma.
(TRANSCRICAO — PAPOILA, 2021)

Diante aos relatos observamos que as professoras-estudantes indicam alguns
contetdos que acabaram buscando, por afinidade de sua pratica pedagdgica, a sua pratica
docente, sinalizando também para uma reconfiguracdo de suas a¢Ges como docentes. Estas
professoras, inclusive, indicam suas praticas dentro da sala de aula como espacos de producédo
de saberes.

Evidente esta a ideia de que “0 desenvolvimento do professor ndo ocorre no vazio,
mas inserido num contexto mais vasto de desenvolvimento organizacional e curricular.”
(GARCIA, 1999, p. 139). Podemos perceber, nos Diarios Narrativos, uma formagdo de
docentes que reconhece e valoriza o seu caracter contextual, organizacional e orientado para
mudanca. Formagdo comprometida com o desenvolvimento profissional e implicada por uma
constante revisdo e renovacdo de praticas educativas a partir de suas experiéncias de
aprendizagens. Nessa linha de pensamento, Imberndn (2009) assinala a ideia de se pensar uma

formacdo docente que:

[...] privilegia o comprometimento com uma formacéo orientada paraum sujeito que
tem capacidades de processamento da informagdo, anélise e reflexdo critica, decisd o
racional, avaliacdo de processose reformulagdo de projetos, tanto trabalhistascomo
sociais e educativos em seu contexto e com seus colegas. (IMBERNON, 2009, p.
48)

Quando Primula (2021) traz em sua narrativa que “despertou o entender de que
pedagogia ndo € simplesmente vocé ter um canudo pra ir, pra uma educacdo infantil ensinar
0S meninos a pintar’ podemos extrair a compreensdo de Garcia (1999) do professor como

aquele que investiga a sua propria pratica, aquele que reflete e autoavalia sua pratica, num
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constante processo formativo, pois, segundo o autor:

Ao refletir sobre a sua propria pratica, ao identificar e diagnosticar problemas que
nela ocorrem, ao se colocar intencionalmente a possibilidade de intervir em tal
situagdo utilizando metodologias apropriadas, o professor converte-se em
investigador da sua propria pratica, desenvolve o seu profissionalismo e
competéncia epistemolégica. (GARCIA, 1999, p. 183)

Ao que podemos constatar também, na fala de Pednia (2020) quando afirma que “tém
sido muito importantes na organizacdo da minha pratica pedagdgica e me ajudado a pensar
metodologias e objetos de conhecimentos a serem trabalhados em sala”. Assim, constatamos
uma formacdo imbricada por reflexdo, autoavaliagdo e uma constante atualizacdo da pratica
pedagdgica dessa professora. Nesse sentido Freire (2005 p. 40) afirma que “Quando a prética
é tomada como curiosidade, entdo essa préatica vai despertar horizontes de possibilidades”.

Percebemos no Diério Narrativo de Petlnia (2021) a presenca de metodologias
extraidas da vivéncia nas aulas do PARFOR, quando afirma que aprendeu “ensinar por meio
da brincadeira”, “as notinhas para ensinar matematica, ensinar passar troco”, “trabalhar os
produtos para reconhecer as marcas através das embalagens”, “aproveitar uma leitura de uma
historia para alfabetizar”.

Da fala de Papoila emergem entendimentos a respeito da organizagéo e gerenciamento
da vida profissional e académica, do planejamento focado na realidade do aluno, e o
reconhecimento de que antes ndo desenvolvia a sua pratica de maneira mais acertada.
Conforme Freire (1998, p. 43) é a partir da “reflexdo critica sobre a pratica” que se pode
promover mudancas. Ainda, para o autor (1998, p. 43 44), “¢ pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Podemos perceber que as participantes ndo distinguem com clareza a diferenca entre
contetdos e disciplinas. Assim, as disciplinas/contetdos que mais se destacam nas falas das
participantes sdo: didéatica, alfabetizacdo e letramento, seminério tematico Il e literatura e
infancia, atividades de faz de conta, ensino de lingua portuguesa, sociologia, psicologia,

educacdo infantil e educacdo de jovens e adultos.
3.2 O que o estudante sabe, 0 que precisa melhorar, aprimorar, para partir dali
No presente topico abordamos contribuicfes e reconfiguracdo da pratica pedagdgica, a

partir das metodologias estudadas e dos autores mais presentes na pratica das professoras-

estudantes. Para tanto, indagamos as participantes “Quanto as metodologias estudadas quais
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as que contribuem na sua pratica de sala de aula? Quais autores vocé leu que ampliaram as

suas metodologias de trabalho?”. Diante disso, responderam:

Petlnia (2021)

As metodologias que utilizavam de leituras foram muito importantes, logo as que
usavam da pratica em si, foram mais pertinentes e significativas. J4 os autores,
Piaget com suasfasesdo desenvolvimento me auxiliam até hoje. Vygotsky com sua
teoria sobre as zonas de desenvolvimento, foi motivo de reflexdo durante o curso e
ainda me serviu de embasamento tedrico para a producdo da minha monografia.
(DIARIO NARRATIVO — PETUNIA, 2020)

Metodologias: a contacdo de historia, uma histéria para iniciar o assunto que vou
trabalhar, ensinar o alfabeto com as letras vogais de uma sé cor, e consoantes de
uma s cor, ensinar as vogais e consoantesa partirda histéria O reino da fadaazul e
o reino da fada rosa.

Autores: Paulo Freire ele traz muita ligdo sobre ensinar e aprender, ele fala que
ninguém educa sozinho enquanto vocé ensina ao mesmo tempo vocé aprende. Piaget
traz as fases de desenvolvimento para avaliar o aluno. Vigotsky sobre as fases de
desenvolvimento proximal, real. (TRANSCRICAO — PETUNIA, 2021)

traz em sua narrativa metodologias que envolve leitura, contacdo de

historia, e histdria para mediar a aprendizagem de conteddo. Quanto aos autores se destacam,

Piaget, Vigotsky e Paulo Freire. A mesma imprimi em seu fazer pedagdgico metodologias

aprendidas no processo de formacdo. O que de acordo com Tardif (2012, p. 38-39)

“professores, (...) na pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em

seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e

séo por ela validados”.

As metodologias utilizadas no curso de Pedagogia que mais me ajudam a organizar
o0 meu fazer pedagdgico, a elaborar planos de aulas foram a producéo de oficinas,
elaboracdo de sequéncias didaticase a organizacdo e execugdo de planosde aula.
Quanto aos autores estudados durante o curso, fica um pouco dificil classificar os
que mais contribuiram. Ao longo do curso de Pedagogia realizei a leitura de muitos
livros e textos que eu classifico como excelentes. Mas, eu posso dizer que alguns
textos me marcaram. H& escritores e escritores. H& os que tem o dom da palavra
escrita; que sabem dialogar com a gente (leitores).

Uma das leituras que me marcou e me ajuda a pensarasminhasmetodologiasforam
os textosdo chileno Humberto Maturana, na disciplina Sociologia da Educac¢édo.Um
dos mais famosostextos do escritor ¢ “A biologia doamor”.

Maturaname levou a compreender que educare ensinar é conviver em um espaco de
respeito as diferencgas. 1sso porque, o escritor € adepto do pensamento sistémico, em
que, a aprendizagem acontece de forma interdisciplinar e interdependente da
realidade, onde nds estamos em constante relagdo com o ambiente, os objetos.
Maturana defende que, ciéncia, sociedade, subjetividade e amor estdo interligados.
(DIARIO NARRATIVO — PEONIA, 2020)

Metodologias: as oficinas, os trabalhos de sequéncias didaticas, eu fiquei mais
pratica em produzir. Autores: na parte do letramento a Magda Soares, Paulo Freire
os livros, Pedagogia da Esperanca, Pedagogia do Oprimido. (TRANSCRICAO —
PEONIA, 2021)
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Das linhas do Diario Narrativo de Pebnia (2020) extraimos metodologias ligadas a
elaboracdo de planos de aula, a producdo de oficinas, elaboragdo de sequéncias didéticas e a
organizacdo e execucdo de planos de aula. Os autores destacados sdo Humberto Maturana,
Magda Soares e Paulo Freire. Da leitura aos trechos da participante podemos extrair a ideia
elaborada por Tardif e Lessard (2007, p. 250), de professor como “um intérprete do que
acontece em sala de aula, dos movimentos realizados pelos alunos, suas reagdes, seus

progressos, a partir dos saberes que possui. (...) um leitor de situacdes”.

Na pratica, li bastante Paulo Freire, Jane Paiva, Jean Piaget, José Carlos Libaneo,
Antonio Névoa, entre outros. (DIARIO NARRATIVO — PRIMULA, 2020)

No PARFOR a gente sempre ver eles produzirem a préaxis, eles tentarem trazer a
teoria exemplificar com o nosso cotidiano, com aquilo que a gente pode fazer. Eles
(os professores do PARFOR) sempre tarem elencando a formacdo e pratica.
Autores: 0s tedricos da pedagogia principalmente, né, Vigotsky e Piaget, Walon, os
autoresda EJA Jane Paiva, Libaneo a parte da didatica, li muito para poderaprender
a ensinar, a organizar a parte didatica realmente, a entender como era que eu fazia
um objetivo, um tema, o que era que eu queria alcancar com aquilo ali, aprendia
direcionar o olhar até na hora da leitura, com Libaneo eu aprendi isso a organizar a
minha visdo tedrica, a minha visdo produtiva, a escrita de organiza¢do para que a
minha pratica tenha sentido, pra mim e pros alunos. Sérgio Hadad, paraaeducac¢do
infantil Emilia Ferreiro, Cortella, o Professor Joaquim, Ant6onio Ndvoa ele traz uma
educacdo humanizada, trataro aluno como uma pessoa individualque vocé esté ali
se dando, passando o que eles precisam entender, o ser professor ndo apenas por ter
um salario no fim do més, e um titulo, mas, ser professor pra tentar mudar vidas
realmente. Paulo Freire por toda a humanizagdo freireana, né, que é essencial pra
gente. Psicologia com Freud o complexo de Edipo e o complexo de Eléctra eu achei
bem interessante, e como a gente identificar isso na sala de aula do ensino infantil.
(TRANSCRICAO - PRIMULA, 2021)

A escrita de Primula (2021) traz a tona metodologias que envolvem a préaxis o
entrelacar da teoria com a pratica. Os autores em destaque sdo: Paulo Freire, Jane Paiva, Jean
Piaget, José Carlos Libaneo, Antonio NOvoa, Vigotsky, Walon, Sérgio Hadad, Emilia
Ferreiro, Cortella e Freud. Do Diario Narrativo em evidéncia podemos perceber
“aprendizagem e dominio das situacGes de trabalho ao longo da pratica cotidiana. (...) A
formacéo inicial (...) ndo realiza suas promessas e forga seus professores a inventar seu
préprio conhecimento concreto de trabalho a partir de sua realizagdo”. (TARDIF, 2007, p.
285).

Fazer um relatério de cada aluno, do que ele ja sabe e 0 que vejo que ele tem
necessidade. Antes eu chegava e j ia passando o contelido, hoje euparovejo o que
ele consegue, do que ele é capaz, o que ele sabe, 0o que ainda precisa melhorar,
aprimorar, para mim partir dali. Para o trabalho funcionarbem, para o trabalho ficar
bom. O autor Paulo Freire sempre me identifiquei muito pela forma, pela maneira
que ele passa né, nos seus livros. A simplicidade das palavras. (TRANSCRICAO
DE PAPOQILA, 2021)
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Da fala de Papoila (2021) transparece metodologias que envolve o fazer relatorio, o
diagndstico prévio dos alunos. A participante recorda apenas do autor Paulo Freire. Podemos
perceber nas linhas narrativas em evidéncia que “a relacdo dos docentes com os saberes néo
se reduz a uma funcdo de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra
diferentes saberes, com os quais 0 corpo docente mantém diferentes relacdes.” (TARDIF,
2012, p.36).

3.3 Uma nota néo define a capacidade de um aluno

Com intuito de perceber as contribuicdes do PARFOR no tocante a avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem, questionamos as participantes “De que forma o PARFOR
contribuiu na sua pratica de avaliar o processo de ensino aprendizagem?”. Antes de
apresentarmos os trechos dos Diarios Narrativos destacamos nosso entendimento quanto ao
ato de avaliar.

Para compreender a forma como as participantes avaliam, explicito alguns tipos de
avaliacdo com base em Matui (1995): a tradicional, a diagnostica, a mediadora e a dialogica
(as trés ultimas compreendidas como construtivistas) e, em seguida, traco mergulhos
interpretativos nos Diarios Narrativos.

Na avaliacao tradicional, encontra-se a chamada “pedagogia de exames”, no sentido de
fazer uma tarefa para tirar uma nota. Ja a avaliagdo diagnostica idealizada Luckesi converge
com a reflexdo sobre a acdo realizada, 0 que conduz a decisdo de novas acdes e sempre leva a
tomada de decis&o, pois faz refletir sobre a acéo.

A avaliacdo mediadora, apresenta as seguintes caracteristicas:

- Dinamizacao dasoportunidadesde acao-reflexdo;
- Acompanhamento permanente por parte do professor;

- Pratica que desafia o aluno para novas questdes a partir de respostas
formuladas;

- Buscaincessante de compreensdo dasdificuldadesdo educando;

- Compreensdo do processo de cognicao: pensar como o aluno e entenderpor
que ele pensa dessa forma; (MATUI, 1995, p. 232)

E a avaliacdo dialdgica, € o tipo de avaliagdo mais construtivista que temos e subsidia
tanto a avaliagdo diagnosticacomo a avaliagdo mediadora.

Ante 0 exposto, passamos apresentar os trechos dos Diarios Narrativos, no que
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concerne, a dimensdo de avaliar o processo de ensino-aprendizagem.

Contribuiu positivamente durante todo o curso e a cada aula, nos dando instrugoes
para melhorconduzir nosso trabalho. (DIARIO NARRATIVO — PETUNIA, 2020)

N&o dar para avaliar todos os alunos da mesma forma, durante as aulas tem como
avaliar, tem que ver vdarias questdes, a convivéncia da crianga com a familia, se ela
tem ajuda. Ndo podemosavaliaruma crianca que ndotemajudade ninguém que a
Unica pessoa a ensinar é a professora, da mesma forma que uma crianca que tem a
ajuda dos pais. As limitagdes de cada crianca. (TRANSCRICAO — PETUNIA,
2021)

Emerge na fala de Petlnia (2021) tracos significativos da avaliagdo mediadora uma
vez que a participante afirma que “N&o dar para avaliar todos os alunos da mesma forma”, o
que segundo Matui, (1995, p. 232) se configura na “busca incessante de compreensao das

dificuldades do educando”.

Ao longo do curso muito se foi discutido sobre os processos avaliativos em sala de
aula, mas, no sétimo periodo, tivemos a disciplina “Avaliacao do processo ensino -
aprendizagem” ministrada pela professora Claudia Tomé. Os textos dessa disciplina
foram muito importantes para refletirmoso modo como avaliamososalunosem sala
de aula. Entre eles, recordo-me de trés textos que foram muito cruciais para minha
autorreflexdo: o texto de Cipriano Carlos Luckesi, intitulado “Verificacdo ou
avaliacdo: o que pratica a escola?; O texto “Ja ouviu falarde procusto?” de Marcos
Bagno; e “Autoavaliagdo: como ajudar seus alunos nesse processo” de Bianca
Bibiano.

Posso dizer que, a leitura do mito de Procusto me ajudou muito a refletir e repensar
sobre 0 modo como eu estava avaliando os meus alunos. A simbologia desse mito
grego nos possibilita fazer analogias dentro dos processos avaliativos. Muitas vezes,
tentamos avaliar todos os alunos da mesma forma, com os mesmos métodos. E
quando fazemos isso, ignoramos a diversidade e desrespeitamos 0s ritmos de
aprendizagem de cada um. (DIARIO NARRATIVO — PEONIA, 2020)

Eu descobri nessa disciplina (do PARFOR) que é possivel tirar um pouco a carga
avaliativa (do professor) e colocar para que eles (alunos) também se autoavaliem. A
metodologia da autoavaliagdo me ajudou muito. Hoje vez por outra eu pego para 0s
alunos se autoavaliarem. Agora nas aulas remotas ao final da aula eu pego no chat
uma enquete, quem gostou da aula? Quem ndo gostou? Quem néo entendeu nada? A
partir dessas enquetes eu avalio a minha pratica. E comego a planejar as proximas
aulas, as proximas acdes. Eu prendi isso no PARFOR. (TRANSCRICAO —
PEONIA, 2021)

As linhas narradas por Pebnia (2021) transparecem avaliagdo diagndstica pois
converge com a reflex&o sobre a acéo realizada, o que conduz a decisdo de novas a¢fes, uma
vez que a mesma afirma que “comeco a planejar as proximas aulas, as proximas agdes”.
Mesmo a participante reconhecendo a existéncia de outras formas de avaliar como a

autoavaliacdo, bem presente na sua fala, a avaliagdo que mais se evidencia é a diagnostica.
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Aprendi no PARFOR, como organizar meu processo didatico, tendo por base as
orienta¢des compartilhadas nas aulas ndo apenas pelos educadores, como também
pelas colegas, que partilhavam suas experiencias, 0 que veio a aumentar meu leque
de possibilidades de efetivagio da minha pratica. (DIARIO NARRATIVO —
PRIMULA, 2020)

Eu posso destacar ndo apenas aquelas que aprende de somativa, qualitativa,
formativa, eu acho que o PARFOR ele deixa claro que avaliacdo ndo é somente
aquele trabalho que o menino vai entregar no final do bimestre, ou aquele nimero
que vai representar o quanto ele aprendeu. Mas, que a gente deve avaliar de uma
forma continua, masde uma forma continua de verdade,ndo ésé colocar no papel
que é continua e tascar trabalho pros meninos fazerem néo. E a continua sim dessa
realidade que a gente tem hoje, é t4 na sala online e ver quem nédo ta dormindo,
quem ta participando, quem aceita abrira cAmera, quem nédo aceita, quem fala, quem
prefere conversar pelo chat, quem prefere conversar no microfone. A avaliagdo ndo
é somente essa questdo da nota no boletim no final do bimestre, mas é todo esse
processo mesmo cotidiano de vivéncia, né, a chamada avaliacdo continua de
verdade. (TRANSCRICAO — PRIMULA, 2021)

Podemos perceber no Diario de Primula (2021) a presenca da avaliagdo mediadora
quando a participante expressa que avaliacdo é todo processo cotidiano de vivéncia, o que vai
de encontro ao que Matui, (1995, p. 232) entende por “acompanhamento permanente por

parte do professor”.

Avalio a questdo da familia, tento conhecer melhor a familia para poder trabalhar
com o aluno, procuro saber a que tipo de familia ela (a crianga) esta inserida. No
PARFOR eu aprendi que a gente tem que conhecer é a familia primeiramente para
depois a gente trabalhar com a crianga de acordo com a realidade que ela esta
vivendo na familia. Como trabalho com criancas, trabalho com o sistema de
relatorio, é dividido em duas partes, o primeiro relatorio inicial que é do primeiro
semestre e o relatério final do segundo semestre. Como trabalhei com educagdo
infantil eu avaliava, as vezes, até por meio de uma roda de conversa, colocava, por
exemplo, um tema ai comegavaa falare as vezes comecavaavaliarantes de entrar
no contetdo eu j& percebia que eles tinham uma determinada, um determinado
critério em relagdo ao que eu estava expondo ali. Eu buscava avaliar eles de uma
forma que ele nem se quer percebesse que estavam sendo avaliados. Aprendi que
uma nota ndo define a capacidade de um aluno. (TRANSCRICAO DE PAPOI LA,
2021)

Da narrativa de Papoila (2021) sobressai avaliacdo dialdgica uma vez que acontece no
didlogo da participante com seus alunos, como evidencia em “por meio de uma roda de
conversa” didlogo que perpassar toda a pratica construtivista e, através deste, 0 sujeito
interage com o mundo. Dialogo que segundo Freire (1980, p. 82-83) “é o encontro entre 0s
homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo. (...) o didlogo é, pois, uma necessidade
existencial.
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3.4 Tempo de renunciar para conciliar trabalho, maternidade, atividades domésticas e

estudo

Nesse topico tencionamos perceber o entrelagcamento das diversas atribuigdes do
trabalho, universidade, pessoal, familiar e maternal que envolve as participantes da pesquisa,
ao passo que as interrogamos “Como vocé vivenciou o fator tempo durante o curso, para dar
conta de suas tarefas diarias?”. Dessa forma, apresentamos as respostas das participantes que

através de seus Diarios Narrativos se expressam.

Foram quatro anos de renuncias, muitas coisas precisaram ficar para depois, para
assim priorizar a minha formacéo. (DIARIO NARRATIVO — PETUNIA, 2020)

Tive que renunciar um monte de coisa, deixar fazer muita coisa para poder esta la
(UERN), o domingo deixou de ser dia para descansar, ia dormir tarde na semana que
tinha trabalhos, ndo dormia direito quando no outro dia tinha estagio, dava uma
ansiedade. Um tempo de corrido, tempo de renunciar muita coisa, para poder
conciliar. O tempo j& era corrido porque tinha a questdo de casa, tinha a questdo da
escola. Na semana que tinha trabalho eu tirava um tempinho no final do dia ou a
noite lia o texto, separava as partes que eu queria falar ia fazendo anotagoes.
(TRANSCRICAO — PETUNIA, 2021)

Nos trechos narrados por Petinia (2021) percebemos sua forca de vontade para
permanecer no curso, o colocando como prioridade em sua vida. As renuncias ao lazer, o
domingo como descanso, as noites apenas para dormir. Os esforg¢os para conciliar “a questao
de casa, tinha a questdo da escola”. E a maneira como estudava para a trabalhos da faculdade
“Na semana que tinha trabalho eu tirava um tempinho no final do dia ou a noite lia o texto,
separava as partes que eu queria falar ia fazendo anotag¢des”. Conforme No6voa (1991, p. 11),
“Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s
percursos e 0s projetos proprios, com vista a construgdo de uma identidade, que é também

uma identidade profissional”.

Tendo em vista que, o PARFOR é um programa de formacdo direcionado a
professores ja atuantes, acredito que, conciliar as tarefas diarias e profissionais com
asaulasdo PARFOR ndo foi uma tarefa facil para muitos (as).

Ao longo dos quatrosanosde formacédo, eu precisei me desdobrarpara darconta de
inimerasfung¢dessociais: mée, professora, estudante. E para nés mulheres, 0 n0sso
maior desafio é conseguir desempenhartantos papéissem anulara nés mesmas.
Organizar a rotina, criar métodos de organizacdo e otimizar o tempo sdo 0s Unicos
caminhos. O que nem sempre é facil! (DIARIO NARRATIVO — PEONIA, 2020)

Esse é um quesito que eu ainda trabalho muito na minha vida que é otimizar o
tempo. Eu sempre buscava o méaximo fazer as coisas l& (na UERN), para produzir,
para realizar leitura. Eu sempre me doei muito, passei por cima do cansaco, enfrentei
estresse, sono, mas sempre me doava para chegar no sabado com as leituras feitas.
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Eu tinha o0 apoio chamado mée, com a educacéo dosfilhos e asquestdes domésticas.
Participei de eventos, palestras, minicursos, formagGes. (TRANSCRICAO -
PEONIA, 2021)

Pednia (2021) expressa como ultrapassou suas limitagOes para conciliar tantas
atribuicdes e as fungdes sociais, de mae, professora, estudante sem se anular como afirmar “0
nosso maior desafio é conseguir desempenhar tantos papéis sem anular a n6s mesmas”. Para a
mesma “ndo foi uma tarefa facil”, mas, conseguiu organizar o tempo para aproveitar o
maximo as coisas que envolviam sua formagdo na UERN. Venceu cansaco, enfrentou
estresse, sono. Teve o apoio da mae nos cuidados dos filhos e nas questbes domésticas.
Comprometida com a sua formagédo participou de eventos, palestras, minicursos e outras
formacdes. De acordo com Freire (1996, p. 51) “Nenhuma formacao docente verdadeira pode
fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da criticidade (...); e, do outro, sem o
reconhecimento do valor das emocGes, da sensibilidade, da afetividade, da intui¢cdo ou

adivinhagéo”.

Como trabalho durante o dia, os dois horarios, sempre fiz as leituras e atividades
durante a noite e por vezes adentrava nas madrugadas, pois tinha que conciliar
trabalho, maternidade, atividades domesticas e estudo. (DIARIO NARRATIVO —
PRIMULA, 2020)

Eu s6 fazia tudo a noite... depois que ja estd todo mundo jantado nassuascamas, ja
tudo calmo, ai eu vou pra o computador estudar. E tudo a noite, durante o dia é
trabalho, é familia, é casa sdo todas as atribuicdes a mais que agente tem né. Eu
nunca deixei de participar dos eventos, mesmo com essa problemética de tempo,
embora a gente ndo teve muito congresso muita coisa fora,a gente ndoteveera tudo
mais focado 14 em Assl. Mas, eu consegui organizar pra estudar, fazer os trabalhos
todos a noite e sempre participei de todos os eventos assim, que tavam ao meu
alcanceeutava la. (TRANSCRICAO — PRIMULA, 2021)

A escrita de Primula (2021) traz empenho e responsabilidade nos estudos, “nunca
deixei de participar dos eventos”. A organizagdo de seu tempo para estudar “consegui
organizar pra estudar”. E a superacdo vencendo o cansaco de um dia de trabalho, com dois
expedientes, para fazer “as leituras e atividades durante a noite e por vezes adentrava nas
madrugadas”, conciliou assim, trabalho, maternidade, atividades domesticas e estudo.
Atitudes que representam oportunidade de atuagdo como individuo transformador. O sujeito
que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialdgica em que se
confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
historia (FREIRE, 1996, p.136).

Foi dificil né, na época eu dava aula de reforgo, e ensinava na rede publica de ensino
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e as aulas eram a tarde. A diretora me auxiliou bastante, porque na sexta-feira eu
dava aula na sexta-feira a tarde e a gente tinha aula (no PARFOR) aiela (adiretora)
negociou comigo, por eu saber cortar papel [risos], sempre quando tinha as
festividades eu assumia, para suprir a falta que eu tinha na sexta, eu cobria com
outros trabalhos, entende. Na questdo dos trabalhos (da faculdade) era realizado
mais a noite, madrugada. Na reta final, com a pandemia, as aulas online e a
monografia, pra mim, foi muito doloroso porque foi o periodo que fiquei mais
sufocada. (TRANSCRICAO — PAPOILA, 2021)

No trecho narrado por Papoila (2021) apresenta seu esfor¢co em conciliar as aulas na
rede publica de ensino, com as aulas no PARFOR, as duas a tarde, para isso, teve que assumir
a organizacao de festividades da escola. Realizava os trabalhos da faculdade a noite e a escrita
da monografia foi seu periodo mais doloroso do curso. Podemos perceber a profissionalidade
docente que responsavel por sua profissdo busca alternativa para conciliar seu trabalho
docente. Segundo Garcia (1999, p. 145) profissionalidade “refere-se ao proprio professor
como pessoa, como profissional, como sujeito que aprende”.
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CONCLUSAO- VEREDAS PISADAS MARCAM CAMINHOS

“Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas
usadas,que ja tém a forma do nosso corpo e esquecer 0s
nossos caminhos que nos levam sempre aos mesmos
lugares. E o tempo da travessia: e, se nd0 ousarmos
fazé-la, teremos ficado, para sempre, a margem de nés
Mmesmos”.

Fernando Pessoa

A dissertacdo objetiva compreender os espagos formativos e de aprendizagens através
dos diarios narrativos das professoras-estudantes do PARFOR/UERN. Nessa perspectiva,
assumo a limitacdo de estudos referes aos espacos formativos e de aprendizagens a partir de
narrativa (auto)biografica de professoras-estudantes do PARFOR.

Este texto partiu de uma hipotese resultante de um questionamento, que me apropriei
como ponto de partida: quais espagos formativos e de aprendizagens podem ser identificados
no PARFOR/UERN, através dos diarios narrativos das professoras-estudantes? Assim,
conforme a escolha pela narrativa (auto)biografica como professora-estudante do
PARFOR/UERN, pude revisitar e (re)significar a minha escolha pela docéncia, considerando
toda a trajetoria que me trouxe até aqui, e as disposicdes, que contribuiram para a descoberta
de quem sou, os tragos que formaram como pessoa e profissional.

No decorrer desta revisdo, em alguns momentos cheguei a pensei que a dissertacao
ndo tivesse mais fim, pois a cada lida, lembrava de algo que poderia acrescentar. Mas, néo
podia fazer isso, consciente de que estava me preparando para finalizar o que escrevi ao longo
desses mais de dois anos laboriosos em que vivi, me encantei, sorri, chorei, me emocionei,
cresci, aprendi. Durante esse tempo, vivenciei uma colisdo de aprendizagens que me lancaram
para frente, na busca de aprender mais, de crescer como profissional e como pessoa.

O estudo tem como titulo “Diarios narrativos de professoras-estudantes do
PARFOR/UERN: espacos formativos e de aprendizagens”. Inspirei-me no método (auto)
biografico, a fim de compreender os espacos formativos e de aprendizagens atraves dos
diérios narrativos das professoras-estudantes do PARFOR/UERN, no periodo de 2016 a 2020.

O método (auto)biografico oportuniza o conhecimento de si e perpassa por encontros,
acontecimentos de vida pessoal e social, atividades, contextos de vida e situagdes formadoras
que concebe a construgdo da identidade. As praticas de reflexdo sobre si, oferecidas pelos
relatos de vida escritos, centrados na formacéo, sdo como laboratorios de compreensdo da
nossa aprendizagem, do oficio de viver um mundo que esta sempre em movimento, em que a

existencialidade se encontra em construcdo (JOSSO, 2010).
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Tendo tais ideias subjacentes ao trabalho, elenquei trés dimensdes: disposicOes e
inspiracdes da trajetoria de vida e formagdo, espacos formativos e as aprendizagens do curso
de pedagogia, contribuicdes desses espacos formativos e de aprendizagens oportunizadas pelo
PARFOR/UERN através de narrativas (auto)biograficas. A primeira dimensdo é composta
pelas disposicdes e inspiracdes da minha trajetoria de vida e formacdo. Nesse primeiro
capitulo, no caminhar para si, aprendi que um objeto de estudo é construido a partir das
experiéncias, que nos toca, que nos atravessa, permeado por varias maos num tecido de retas,
rupturas, mas sempre continuo. Assim, a minha histéria foi tecida por muitas méos, como as:
dos meus pais, irmaos, familiares, meus professores, amigo (a)s, estudantes, e colegas de
profissdo, com os quais partilhei do mundo multicor da docéncia.

Através das minhas narrativas, tudo isso emergiu de maneira que fui desabrochando ao
longo do processo de escrita, dando maior destaque para 0s momentos — charneira (JOSSO,
2010), como: minha infancia e os professores que dela fizeram parte, inser¢cdo nos curso de
graduacio de PedagogiaPROBASICA/UFRN, de Letras/lUERN, e de Pedagogia/UERN, as
primeiras experiéncias profissionais, 0 casamento, entrada como aluna especial e
posteriormente regular, no POSEDUC, as contribuicbes das disciplinas cursadas, 0s
ensinamentos dos professores, 0s eventos académicos, o estado da arte que foi feito, entre
outros elementos que trago na escrita. 1sso tudo, fez crescer pessoal e profissionalmente, no
sentido de me fazer compreender as disposi¢des e inspiracbes da minha trajetéria de vida e
formacdo docente do ensino basico.

Como segunda dimensdo, pontuei os espagos formativos e as aprendizagens do curso
de pedagogia. Com o desenrolar do segundo capitulo, inventariei os espacos formativos e de
aprendizagens a partir dos Diarios Narrativos das professoras-estudantes do PARFOR/UERN.
Para apresentar os espacos formativos configurei-os em dois, a saber, Espacos Arquitetados e
Espacos Inusitados, esses compreendem espacos que se tornaram formativos a partir da
significacdo e localizacdo de acOes, por parte das participantes. Aqueles compreendem
espacos que foram construidos/idealizados préprios para a formacdo docente. Evidenciei
aprendizagens docentes, bem como percebi a existéncia de espacos formativos subjetivos, as
préprias participantes da pesquisa como espaco de formacédo, para os seus alunos e colegas de
turma.

A terceira dimensdo da pesquisa foi as contribuicdes dos espagcos formativos e
aprendizagens oportunizadas pelo PARFOR/UERN. Neste capitulo trés fago interpretacdo dos
Diarios Narrativos das participantes da pesquisa, especificamente no tocante a conteldos,

metodologias, a pratica de avaliar e ainda trago evidencias do entrelacar da vida pessoal,
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profissional, académica, maternal e familiar das participantes.

Deixo em evidéncia que o método (auto)biografico potencializou o meu
desenvolvimento profissional, no sentido de estar sempre em “[...] atitude de pesquisa, de
questionamento e busca de solugdes [...]” (GARCIA, 1999, p. 137). Um desenvolvimento que
abriu horizontes de possibilidades a serem realizadas, pessoal e profissionalmente.

Pude constatar que a pesquisa contribui para a academia, por acreditar que este estudo
pode servir de meio para que a comunidade compreenda as narrativas (auto)biograficas dos
discentes como objeto de conhecimento no ensino. Pude perceber que esse método se
constitui numa ruptura em relacdo aos modelos convencionais de investigacdo nas ciéncias
sociais. Conforme Josso (2010), as praticas de reflexdo sobre si, que emanam dos relatos de
vida escritos, centrados na formacao, proporcionam a formacao e a transformacéo de si.

Indubitavel que haveria muita coisa para discutir neste trabalho, porém os limites do
tempo e a especificidade deste ndo o permitiram, no entanto, registro o desejo e necessidade
em fazer maiores aprofundamentos sobre o tema, em nivel de doutorado. Outra aspiracéo é a
busca de uma futura efetivacdo, por meio de concurso publico, como professora.

A narrativa (auto)biografica da minha vida como pessoa e profissional, proporcionou-
me um conhecimento acerca de mim mesma, como sujeito e objeto dessa pesquisa, e também
como ser humano. Cada experiéncia narrada me fez (re)pensar toda essa trajetoria, que foi
contar a histéria da minha existéncia. Comecei a deslumbrar a beleza de ser o que sou, de
possuir uma identidade propria e singular, respaldada, também, nos alicerces da coletividade

de pessoas, que fizeram e fazem parte dessa trajetoria.
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UERN

UNIVERSIDADE DOESTADODORIO GRANDE DONORTE - UERN
FACULDADE DE EDUCAGCAO-FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICASEDUCATIVAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

APRESENTACAO DA PESQUISA

Prezada professora-estudante,

Sou Edna Maria de Oliveira, mestranda do Programa de Pos-Graduagdo em Educacéo
— POSEDUC-UERN, na Linha de Pesquisa Praticas Educativas, Cultura, Diversidade e
Inclusdo, sob orientacdo da professora Dr2 Normandia de Farias Mesquita Medeiros,
desenvolvo pesquisa dissertativa intitulada DIARIOS NARRATIVOS DE PROFESSORAS-
ESTUDANTES DO PARFOR/UJERN: ESPACOS FORMATIVOS E DE
APRENDIZAGENS.

Para o desenvolvimento da pesquisa dissertativa, solicitamos sua colaboracdo,
narrando experiéncias de sua formacdo docente no Curso de Pedagogia do
PARFOR/UERN/AssU. Nesse estudo, discutimos espagos formativos e de aprendizagens
oportunizados pelo PARFOR/UERN, afim de identificar, a partir de suas narrativas, espacos
formativos e de aprendizagens vivenciados por vocé durante a formacdo no Curso de
Pedagogia do PARFOR/UERN/AssU. Sua colaboragdo é de suma relevancia para este
trabalho, ao preenche-lo vocé estara prestando valiosa informacdo sobre a politica para
formacdo de professores e avaliando a formacao recebida na Universidade. VVocé ndo precisa

se identificar com a finalidade de lhe deixar a vontade em suas respostas.

Cordialmente,

Edna Maria de Oliveira (Mestranda)

Normandia de Farias Mesquita Medeiros (Orientadora)
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UERN
UNIVERSIDADE DOESTADODORIO GRANDE DONORTE - UERN
FACULDADE DE EDUCAGCAO-FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICASEDUCATIVAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

ORIENTACOES PARA A CONSTRUCAODOS DIARIOS NARRATIVOS

| - QUEM E VOCE

1 — ldade: Cidade do nascimento: Estado:

2 — Local de trabalho/Cidade: Estado:
3 — Formacéo dos Pais:

MAE: () sem escolarizagdo () Ens. Fundamental incompleto () Ens. Fundamental completo
() Ens. Médio incompleto () Ens. Médio completo () Ens. Superior incompleto

( ) Ens. Superior completo

PAI:( ) sem escolarizagdo ( ) Ens. Fundamental incompleto ( ) Ens. Fundamental
completo () Ens. Médio incompleto () Ens. Médio completo () Ens. Superior incompleto ()

Ens. Superior completo

4 — Més/ano de ingresso no curso Més/ano de concluséo no curso
5 — Vocé possui outra graduacdo universitaria: () Nao () Sim Qual?

Em que Instituicio vocé a cursou:

Il - ATUACAO PROFISSIONAL

1- Atuano Sistema de Ensino: () Nd&o( ) Sim

2— Caso positivo indique qual: () Estadual ( ) Municipal

3- Sendo funcionario Pablico, qual o enquadramento funcional: ( ) Efetivo ( )
Temporério

4— Indique a area de atuacéo:
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( ) Ed. Infantil

( ) Ens. Fundamental

( ) Ens. Médio

( ) Educacédo de Jovens e Adultos

() Gestdo— Cargo: () Supervisdo () Orientagdo () Administracéo Escolar
5 - Local de trabalho:

6 — Tempo de atuacdo no magistério:
( ) 01 a 05 anos ( ) 06 a 10 anos ( )11 al15anos ( ) 16 a 20 anos
( )21 a25anos ( ) 26 a 30 anos

Il - SOBRE A FORMACAORECEBIDA NOPARFOR

a) Como vocé avalia as aprendizagens e os espacos formativos vivenciados no
PARFOR/UERN Ass0?

b) Quais os contetdos estudados no PARFOR que mais contribuem com o seu trabalho?

¢) Quanto as metodologias estudadas quais as que contribuem na sua pratica de sala de aula?
Quiais autores vocé leu que ampliaram as suas metodologias de trabalho?

d) De que forma o PARFOR contribuiu na sua pratica de avaliar o processo de ensino
aprendizagem?

e) Como voce vivenciou o fator tempo durante o curso, para dar conta de suas tarefas diarias?
f) Como vocé tem desenvolvido suas aulas durante a Pandemia da Covid-19? As aulas do
PARFOR contribuiram para enfrentar novas realidades de ensino? De que forma?

g) Descreva uma situagdo de aprendizagem vivenciada no PARFOR que contribuiu na prética
pedagogica, nas acles de sala de aula. (Por exemplo, uma aula que aconteceu no PARFOR).
h) Descrever outros espagos de formacao além sala de aula, o que vocé compreende sobre

espacos de aprendizagem e formacdo no PARFOR?
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UERN

UNIVERSIDADE DO ESTADODORIO GRANDE DONORTE - UERN
FACULDADE DE EDUCACAO-FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO —DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICASEDUCATIVAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

TERMODE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO(TCLE)

ESTUDO: “DIARIOS NARRATIVOS DE PROFESSORAS-ESTUDANTES DO
PARFOR/UERN: ESPACOS FORMATIVOS E DE APRENDIZAGENS”.

Voceé estad sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima citado, que tem como
objeto de estudo, Espacos Formativos e de Aprendizagens do PARFOR/UERN Asst. O
objetivo geral é compreender os espacos formativos e de aprendizagens através dos diarios
narrativos das professoras-estudantes do PARFOR/UERN. O documento abaixo contém todas
as informagdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboracdo neste
estudo serd de muita importancia para nds, mas se desistir a qualquer momento, isso nao
causara nenhum prejuizo a voceé.

Eu, (inserir 0 nome, profisséo, residente e domiciliado na

RG i, y CPF e, nascido(a) em / [, abaixo
assinado(a), concordo de livre e esponténea vontade em participar como voluntério(a) do
estudo  “DIARIOS NARRATIVOS DE PROFESSORAS-ESTUDANTES DO
PARFOR/UERN: ESPACOS FORMATIVOS E DE APRENDIZAGENS”. Declaro que

obtive todas as informacdes necessarias, bem como todos os eventuais esclarecimentos quanto

as duvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

I) O estudo se faz necessario para que se possa compreender os espacos formativos e de
aprendizagens atraves dos diérios narrativos das professoras-estudantes do PARFOR/UERN;
I1) A pesquisa sera construida a partir de alguns instrumentos, dentre eles, a escrita de Diarios

Narrativos e a Entrevista Semiestruturada, realizada de forma remota, por conta do periodo de
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distanciamento social, que nos encontramos, devido a Pandemia da COVID-19.
[11) Tenho a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragdo neste estudo quando
desejar, sem necessidade de qualquer explicagéo;
V) A desisténcia ndo causara nenhum prejuizo a minha satde ou bem estar fisico;
V) Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que
sejam divulgados em publicacdes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam
mencionados;
V1) Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados, ao final desta
pesquisa.

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

() Naodesejo conhecer os resultados desta pesquisa.
V1) Estou ciente quanto aos riscos e beneficios do estudo. Riscos: este estudo apresenta risco
de identificacdo do participante, nesse sentido na elaboragdo do estudo serdo utilizadas
codificacbes, para preservar 0 anonimato do participante. Beneficios: essa pesquisa pode
oportunizar reflexdes sobre espacos formativos e aprendizagens do PARFOR/UERN, e suas
contribuicbes ao processo formativo, bem como, proporcionar uma autoavaliacdo e
autoformacao.
VI11) No caso de alguma duvida entrar em contato com a Mestranda Edna Maria de Oliveira
pelo e-mail: ednaoliveira@alu.uern.br ou com a Orientadora Profa. Dra. Normandia de Farias

Mesquita Medeiros pelo e-mail: fariasnorma@hotmail.com.

Assinatura da Mestranda Assinatura do Participante
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