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RESUMO

O trabalho objetiva investigar como os professores concebem a pratica do registro utilizado na
educacdo infantil do Municipio de Mossor6/RN e como compreendem a documentacao
pedagdgica. A partir do objetivo geral elegeram-se como objetivos especificos: evidenciar o
encontro com a pesquisa a partir de concepcdes, experiéncias e contextualizagdes; identificar
algumas concepgdes basilares da documentacdo pedagogica e dos documentos orientadores
para a educacao infantil e refletir acerca das percepc@es sobre o relatorio utilizado na educagéo
infantil e das compreensdes docentes sobre a documentacdo pedagogica. A investigacdo de
carater qualitativo fundamentou-se em Bogdan e Biklen (1994) e Trivifios (1987), observando
e valorizando os saberes da experiéncia e da cultura dos sujeitos e inspirado no estudo
exploratorio de Gil (2008). O aporte tedrico que esteve em didlogo como os dados da pesquisa
sustentou-se nas contribuicdes de autores como Freire (1996) e Schén (2000) — numa correlagédo
— e em Malaguzzi (1999), Formosinho e Oliveira-Formosinho (2007, 2011, 2019), Rinaldi
(2014 e 2020) e Dahlberg, Moss e Pense (2019), com reflexividade e em referéncia a pedagogia
da documentacdo pedagdgica como observacao, escuta e comunicacgao; a concepcao de crianga
como ser de direito e protagonista das proprias aprendizagens; e o professor como sujeito
reflexivo, aprendiz e coconstrutor dos processos educativos. Ancorou-se também nos
Documentos Orientadores para uma reflexdo sobre o relatério utilizado na Educacéo Infantil.
Optou-se por aplicagdo de um questionario online (Google Docs.) aos participes da pesquisa e
os dados foram analisados na perspectiva da Analise Textual Discursiva, segundo as
contribuicdes de Moraes (2003) e Medeiros e Amorim (2017), privilegiando as subjetividades
em relacdes aos sentidos e significados numa correlacdo hermenéutica e multirreferencial. Nas
interpretacfes e analises, evidenciou-se o relatério como instrumento significativo para a
pratica do professor, para ser compartilhado com as familias, como instrumento na perspectiva
de avaliagdo, de acompanhamento, de registro descritivo e de reflexdo, e ainda que em um
percentual bem pequeno, evidenciou-se o relatorio como instrumento ndo favoravel ao que se
propde a pesquisa. Quanto as compreensdes sobre a documentacdo pedagdgica, observou-se
como sendo um documento que possibilita nortear o trabalho do professor, o registro da pratica
educativa, a utilizacdo de mdultiplos instrumentos e formas de registrar, a reflexdo e relacéo
teoria/pratica, o acompanhamento do desenvolvimento/aprendizagem da crianca e a
valorizacéo de suas produgdes, como também sendo um instrumento institucional e burocratico.
Ha que se considerar o relatorio e a documentacdo com aspectos proximos ao documentar na
educacdo infantil e que estudos, discussoes e reflexdes sobre o tema sejam oportunizados no
contexto de atuacdo dos profissionais considerando a realidade e o0s saberes em construcao.

Palavras-chave: Registro. Documentagdo. Educacdo Infantil.



ABSTRACT

The work aims to investigate how teachers conceive the record practice used in early childhood
education in the Municipality of Mossoro/RN and how they understand pedagogical
documentation. Based on the general objective, the following specific objectives were elected:
to highlight the encounter with research based on conceptions, experiences, and
contextualizations; to identify some basic concepts of the pedagogical documentation and the
guiding documents for early childhood education; and to reflect on the perceptions about the
report used in early childhood education and the lecturers’ understanding of the pedagogical
documentation. The qualitative research was based on Bogdan and Biklen (1994) and Trivifios
(1987), observing and valuing the experience and culture knowledge of the subjects and
inspired by the exploratory study of Gil (2008). The theoretical support, which was in dialogue
with the research data, was based on the contributions of authors such as Freire (1996) and
Schon (2000) - in a correlation - and in Malaguzzi (1999), Formosinho and Oliveira-
Formosinho (2007, 2011, 2019), Rinaldi (2014 and 2020) and Dahlberg, Moss and Pense
(2019), with reflexivity and in reference to the pedagogy of pedagogical documentation as
observation, listening and communication; to the conception of the child as a being of right and
protagonist of their own learning and the teacher as a reflective subject, learner and co-
constructor of educational processes. It was also anchored in the Guiding Documents for a
reflection on the report used in Early Childhood Education. We chose to apply an online
questionnaire (Google Docs.) to the participants of the research and the data were analyzed
from the perspective of Textual Discourse Analysis, according to the contributions of Moraes
(2003) and Medeiros and Amorim (2017), focusing on subjectivities in relation to the senses
and meanings in a hermeneutic and multi-referential correlation. In the interpretations and
analysis, the report was highlighted as a significant instrument for the teacher's practice, to be
shared with the families as an instrument in the perspective of evaluation, monitoring,
descriptive record, reflection, and although in a very small percentage, the report was evidenced
as an instrument that is not favorable to what the research proposes. As for the understandings
about pedagogical documentation, it was observed as being a document that makes it possible
to guide the teacher's work, the record of the educational practice, the use of multiple
instruments and ways to record, the reflection and the theory/practice relationship, the follow-
up of the child's development/learning, and the appreciation of their productions, as well as
being an institutional and bureaucratic instrument. It is necessary to consider the report and the
documentation as aspects close to documenting in early childhood education, and that, studies,
discussions, and reflections on the theme are provided in the context of the professionals’ work,
considering the reality and the knowledge under construction.

Keywords: Registration. Documentation. Early Childhood Education
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INTRODUCAO

O desafio de adentrar no campo investigativo das pesquisas académicas em educacéao
é sentir, ressignificar e, por vezes, desconstruir 0 que temos constituido enquanto concepcdes,
conhecimentos pedagogicos e saberes praticos ao nosso fazer. Neste sentido, a Dissertacao que
apresentamos € a narrativa de uma trajetoria de pesquisa ndo linear, percorrida em busca de
perceber os sentidos e reflexdes sobre o trabalho com a pratica do registro vivenciada no
contexto da educacdo infantil do Municipio de Mossor6/RN e sobre a documentagédo
pedagogica. Uma tecitura reticular, construida a muitas méaos, uma oportunidade para ouvir o
outro e aprender juntos, uma possibilidade para outros olhares e outras descobertas.

O que agregamos pelo caminho foi-se entrecruzando em muitos momentos na
construcdo do texto.

No capitulo I, © CAMINHO DO ENCONTRO COM A PESQUISA, situamos o
contexto inicial da pesquisa trazendo o problema que nos langa ao campo investigativo a partir
de dois encontros, construidos em muitos momentos da nossa experiéncia, com questdes
inerentes a acdo pedagdgica de professores da Educacdo Infantil, observadas em um contexto
continuo de transformagdes legais, conceituais e experienciais.

A partir da construcdo inicial, no item 1.1. O ENTRECRUZAR DAS LINHAS NAS
LITERATURAS JA PRODUZIDAS, apresentamos o problema da investigagio observando as
producdes académicas ja produzidas, buscando evidenciar similitudes e aproximacgdes com o
objetivo do estudo proposto, realizando uma revisao de literatura.

Posteriormente, no item 1.2. O REGISTRO NO CONTEXTO DAS INSTITUICOES
INFANTIS DE MOSSORO: DOCUMENTOS QUE “FALAM” SOBRE AS CRIANCAS,
expomos como a pratica do registro, especificamente o relatorio, é orientado e utilizado no
contexto das Unidades de Educacédo Infantil do municipio de Mossoré/RN.

No item seguinte, intitulado 1.3. O ENCONTRO COM A METODOLOGIA DA
PESQUISA: A COMPLEXIDADE DE UMA ESCOLHA E A BUSCA DO EQULIBRIO,
relatamos como chegamos ao encontro com a metodologia que guiou o caminho percorrido. A
metodologia escolhida orientou-nos como chegar até as subjetividades, interpreta-las e perceber
compreensdes maltiplas num contexto transitorio de constru¢do humana e social, o que trouxe
uma singularidade valiosa para a construcéo dos nossos achados.

Finalizamos o primeiro capitulo com o item 1.4, UM RECORTE SOBRE O
CONTEXTO QUANTITATIVO DA EDUCACAO INFANTIL DE MOSSORO/RN, trazendo
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em numeros os professores do quadro efetivo da educacédo infantil do Municipio, os niveis de
formagdo desses profissionais e a matricula de criangas nas institui¢@es infantis.

Abrimos o Capitulo 1l - O ENCONTRO COM A DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA E COM DOCUMENTOS QUE ORIENTAM A PRATICA DO REGISTRO,
dialogando com autores sobre os fundamentos da abordagem de Reggio Emilia e o trabalho
com a documentacdo pedagdgica. Este encontro trouxe inspiracfes para aprofundarmos os
estudos o que originou a construcdo dos itens seguintes.

Dos estudos tedricos e dos dialogos com os autores emergiram inumeras reflexdes que
ampliaram nossos olhares, ideias e compreensdes. Assim, fundamentados em concepcdes sobre
como documentar na Educagédo Infantil, compusemos os textos do item 2.1, O REGISTRO
DAS EXPERIENCIAS E PERCURSOS INFANTIS NA PERSPECTIVA DA
DOCUMENTACAO: OBSERVAR, ESCUTAR E COMUNICAR! e dos subitens 2.1.1 - A
crianca na perspectiva da documentacdo: outra forma de narrar os percursos de aprendizagem
na Educacdo Infantil! — e 2.1.2 - O professor da Educagdo Infantil na perspectiva da
documentacdo: outra forma de significar a pratica pedagdgica! Aqui abrem-se possibilidades
para refletirmos enquanto profissionais, sobre pedagogias que inspiram o trabalho com a acédo
de registrar 0s processos educativos junto as criancas.

Arrematamos o Capitulo Il com o item 2.2, OS REGISTROS PEDAGOGICOS DA
EDUCACAO INFANTIL ANCONRADOS NOS DOCUMENTOS ORIENTADORES
OFICIAIS: O RCNEI, AS DCNEI, A BNCC E O DCRNEI, tracando uma linha temporal das
orientacdes contidas nos Documentos Orientadores brasileiros, no intuito de contextualizar o
trabalho com o registro na educagdo infantil.

Intitulamos o Capitulo Il - A PRATICA DO REGISTRO E A DOCUMENTAQAO
PEDAGOGICA: O INICIO DO ENCONTRO! Neste apresentamos as impressdes colhidas no
processo de investigacdo por meio das indagaces feitas aos sujeitos participes da pesquisa e, a
partir destas, as possiveis interpretacBes que trouxeram um significado singular ao objeto
pesquisado. Organizamos os itens conforme as questdes propostas em nosso questionario.

No item 3.1, O ENCONTRO COM OS PARTICIPES DA INVESTIGACAO: O
CONTEXTO DE ATUACAO! nos aproximamos dos sujeitos e analisamos o contexto de
atuacdo numa perspectiva reflexiva sobre 0s tempos e 0s espacos vivenciados por estes.

Observamos as percepgOes trazidas sobre a finalidade do relatério utilizado na
educacéo infantil e buscamos interpretar numa viséo reflexiva o que as falas revelam no Item
3.2 - OS RELATORIOS UTILIZADOS NA EDUCACAO INFANTIL: PERSPECTIVAS,
INTERPRETAQ()ES E SIGNIFICADOS!
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No Item 3.3, OS SENTIDOS DA DOCUMENTAQAO PEDAGOGICA:
COMPREENSOES PLURAIS E DISTINTAS! buscamos interpretar as compreensdes trazidas
sobre a documentacdo pedagdgica em um universo de multiplas subjetividades e
conhecimentos.

As compreensOes trazidas pelos sujeitos da pesquisa contribuem para articular os
sentidos e reflexdes sobre o relatério e a documentagdo numa perspectiva de documentar 0s
processos educativos na educacgdo infantil por meio do instrumento de registro utilizado pelos
professores. Registramos isso no item 3.4, intitulado O RELATORIO EM UMA
PERSPECTIVA DE DOCUMENTAR: INSPIRAQAO E POSSIBILIDADES!

Em nossas consideracGes provisorias trazemos o item ALGO A CONSIDERAR
SOBRE O QUE CONSTRUIMOS PELO CAMINHO, um breve relato da trajetoria e dos
resultados construidos no processo investigativo, o que ndo se constitui como fim, e sim como
possibilidade para refletirmos sobre a préatica do registro e como oportunidade para colaborar
com as pesquisas no campo da Educacéo Infantil.

Por fim, deixamos a vocé, um convite a leitura!
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CAPITULO I - O CAMINHO DO ENCONTRO COM A PESQUISA

Avida é a arte do encontro [...]
Vinicius de Morais (1965).

A arte do encontro € algo precioso para a vida, mas o encontrar é sé o principiar de
uma historia. Tudo o que a vida nos apresenta imprime um novo significado as construcdes ja
existentes e assim damos continuidade e sentidos aos conhecimentos agregados ao longo do
caminho.

Trilharemos este, debrucados sobre a pesquisa a partir de dois encontros: o primeiro,
estabelecido mediante transformacgdes ocorridas no campo legal e conceitual que
recontextualizam a educacdo institucionalizada de bebés, criancas bem pequenas e criancgas
pequenas! em ambientes coletivos de aprendizagens, o que nos desafia a pensar sobre como
documentar as cenas do cotidiano infantil e como os professores atuantes atribuem sentidos a
sua pratica de registro a partir das experiéncias vivenciadas com as criangas na creche e na pré-
escola.

Com a proclamagdo da Constituicdo Federal de 19882, sob forma de Lei, a educacéo
passou a ser vista com maior relevancia no Brasil e a Educacéo Infantil é reconhecida como um
direito das criangas, dever do Estado e opcdo da familia. Desde entdo, a implantacdo de
legislacBes e de documentos orientadores que regularizam as politicas educacionais brasileiras,
especificamente as da Educacdo Infantil, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA,
Lei n® 8.069/90, quando assegura os direitos das criancas e a sua protecao enquanto sujeitos; a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional® - LDBEN, Lei n° 9.394/96, quando assegura
a educacdo infantil como primeira etapa da educacéo basica; o Referencial Curricular Nacional
para Educacéo Infantil - RCNEI 1998, que orienta a implementacdo de préaticas educativas de
qualidade para as criangas; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil —
DCNEI 2009, que orientam a proposta pedagogica da educacdo infantil, considerando os

principios éticos, politicos e estéticos em suas praticas pedagogicas; e a Base Nacional Comum

1 A utilizagdo dos termos “bebés”, “criancas pequenas” e “criangas bem pequenas” segue orientacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), quanto a organizagdo para a Educagao Infantil por grupos etérios, sendo
creche para bebés (0 a 1 ano e 6 meses) e criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), e pré-
escola para criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

2 No Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988, 18-se que “A educacio, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

3 Assegura legitimidade para a construcdo do “[...] arcabouco legal e institucional para a educacdo de criangas
pequenas” (CAMPOS, 2018, p. 156).
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Curricular - BNCC 2017, que define um conjunto de aprendizagens essenciais para a educacgao
béasica de todo Brasil, tem sido efetivada com vistas a garantir o direito a educagéo de todas as
criancas em instituicGes de educacdo infantil. Consideravel ressaltar estes Documentos para a
construcdo de uma educacdo da infancia que respeite os direitos das criancas e suas
singularidades na contemporaneidade.

Com a ampliacdo das politicas educacionais, evidenciam-se concepcdes sustentadas
por correntes construtivistas, interacionistas e sociointeracionistas — desconstruindo o
paradigma da transmissdo de conhecimentos centrada numa educacdo na qual o professor
assume o protagonismo nos processos de ensino-aprendizagem —, que passam a visualizar
perspectivas mais progressistas em educacao, tendo o aluno como protagonista do processo, a
valorizacdo de experiéncias em contexto de aprendizagens e a pesquisa como fundamento da
acao docente.

Nesta perspectiva, ndo é concebivel separar ensino de aprendizado como processos
acontecidos em momentos distintos e de forma linear, ambos no seguimento de uma diregéo
Unica e preestabelecida. Tais processos assumem carater de interdependéncia e acontecem por
meio das interacdes e mediagdes possibilitadas em ambientes educativos entre as criangas, entre
as criangas e adultos, entre criangas e 0 ambiente e criangas e situagdes. Neste sentido, Oliveira
(2011) nos escreve:

As acbes que apontam significados, e que podem ser chamadas de ac¢Ges de
ensino, tém de interagir com as a¢des das criangas, donas de um modo préprio
de significar o mundo e a si mesma. Esse ponto reformula certas concepc¢des
de ensino que colocam como movimento que parte do professor e toma a
crianca como mero receptor de suas mensagens, e apontam o olhar para as
diferentes fontes de ensino (adultos, criancas e situagdes). (OLIVEIRA, 2011,
p. 46).

Ao considerarmos a crianca ativa, € primordial destacar a aprendizagem como um
processo socialmente interativo e organizado a partir das possibilidades propostas e mediadas
pelos professores em ambientes ricos de oportunidades a serem partilhadas e experimentadas.
Para Vygotsky (1998, p. 117-118), “[...] o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperagao com os seus companheiros”. Essa concepgao revela
a necessidade de observar o processo de aprendizagem das criangas, por meio das interagoes
estabelecidas e oportunizadas nos ambientes e nos tempos sociais vivenciados por elas.

Destacamos sobre a aprendizagem, de acordo com Rinaldi (2020, p. 226), como “[...]

um processo de construcdo, no qual cada individuo constroi para si mesmo as razdes, 0s “por
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qués”, os significados das coisas, dos outros, da natureza, dos acontecimentos da realidade e da
vida.”, um processo Vvivo, interativo e compartilhado por todos. Desta forma, é essencial tornar
visiveis as aprendizagens concebidas nas experiéncias interpessoais do cotidiano, observando
0s itinerarios e acontecimentos no agora das criangas.

O fazer pedagbgico na Educacdo Infantil, nesta perspectiva, assume uma outra
configuragcdo, que rompe com a educagdo escolarizada e com o que ainda resta do
assistencialismo®, caracteristico do inicio ao atendimento & primeira infancia® no Brasil.
Questdes essenciais para pensarmos em outro aspecto relevante, o qual traz ao cerne das
discussbes o ser professor para atuar profissionalmente junto as criangas, reconhecendo a

especificidade da educacao infantil, ao considerar que:

As criancas sdo individuos competentes, construtivos e interativos, orientados
para o protagonismo, que requerem e necessitam de ter ao pé de si um adulto
que se responsabilize por escolher, experimentar, discutir, mudar e refletir; um
educador apto a concentrar-se mais na organizacao da oportunidade do que na
ansiedade de conseguir resultados. (MALAVASI e ZOCCATELLLI, 2019, p.
8).

As mudancas de paradigmas, alicercadas em concepcdes contemporaneas, imprimem
novas interpretacfes e arranjos para o fazer pedagodgico na educacgdo infantil, estas tiveram
contribui¢des, desdobramentos e confluéncias a partir dos avangos no campo da Sociologia da
Infancia ao ampliar epistemologias sobre as infancias socialmente e culturalmente vivenciadas
pelas criancas e da Psicologia do Desenvolvimento Infantil. Tais concepg¢des revelam o esfor¢o
em construir uma pedagogia® que respeite a complexidade e a singularidade das criancas e
contribua efetivamente para a formagéo da vida humana.

Situando a infancia como categoria social do tipo geracional, a Sociologia da Infancia
traz a visibilidade da crianca como ser social de direito, constituido de conhecimento e de
valores e, para compreendé-la como tal, é necessario perceber a realidade paradoxal vivenciada

social e culturalmente. Observemos o que escreve Sarmento (2008):

Considerando, simultaneamente, as dimensdes estruturais e interactivas da
infancia, a Sociologia da Infancia desenvolveu-se contemporaneamente, em
boa parte, por necessidade de compreensado do que € um dos mais importantes
paradoxos actuais: nunca como hoje as criangas foram objetos de tantos

4 Politica assistencial que caracterizou o contexto historico das primeiras creches criadas no Brasil e posteriormente
de instituicdes pré-escolares, destinadas a atender as camadas mais pobres da populacéo.

5 Para fins desta dissertacdo, o termo “primeira infincia” correspondera a educacio infantil de criancas de 0 a 5
anos e 11 meses, atualmente corresponde ao atendimento de creche & pré-escola no Municipio.

® Por ser interdisciplinar, a pedagogia agrega contribuicdes de muitas correntes e disciplinas, porém para o
proposito da nossa investigacéo, daremos énfase a Sociologia da Infancia e Psicologia do desenvolvimento infantil.
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cuidados e atencfes e nunca como hoje a infancia se apresentou como a
geracdo onde se acumulam exponencialmente os indicadores de excluséo e de
sofrimento. (SARMENTO, 2008, p. 3).

A contradicdo da crianca que precisa ser cuidada, protegida e respeitada como ser
social de direito e as infancias vivenciadas em contextos distintos — por vezes excludentes,
violentos e negligentes — necessita, além de acOes efetivas de combate a todo tipo de maltrato,
de ambientes educativos acolhedores, imaginativos, criativos, engenhosos, fecundos em
possibilidades experienciais, com o propoésito de potencializar o seu desenvolvimento e o0 seu
bem-estar. Necessita também de professores com uma observacdo sensivel as mindcias do
cotidiano infantil, que desenvolvam uma escuta cuidadosa e atenta para as vozes das criangas e
percebam como as aprendizagens manifestam-se nas experiéncias, nas interacdes e nas
brincadeiras e, nesse processo, buscar meios para tornar visivel a experiéncia vivida individual
e coletivamente.

Outro aspecto, que corrobora com a relevancia das concepcdes socioldgicas para a
pedagogia da infancia, tem énfase na cultura de pares defendida pelo socidlogo William
Corsaro, quando discorre sobre as relacdes construidas no coletivo pelas criancas entre si e com
0s adultos. Nesta perspectiva, a cultura de pares favorece a experiéncia com a cultura
socialmente construida e, deste modo, é partilhada, reproduzida, elaborada e reelaborada, numa
interdependéncia e simultaneidade entre a cultura adulta e cultura infantil. Em outras palavras,
a crianca reproduz os costumes e comportamentos vivenciados no coletivo e enquanto sujeito
ativo, produz outros modos de cultura no convivio com 0s seus pares.

Corsaro (2011) traz, nesta perspectiva, a reelaboracdo da cultura pela crianga, como
ele mesmo denominou, de reproducdo interpretativa, a cultura vivenciada pela crianca €
apreendida por ela, a partir de suas interpretagdes singulares, constituindo um percurso
especifico de aprendizagens Unicas. Ampliando essa concepc¢éo, Rita Ribes Pereira, enfatiza no

Caderno 2 “Ser Crianga na Educacio Infantil: infancia e linguagem™’:

O campo de estudos da sociologia da infancia vem recorrendo aos conceitos
de culturas infantis e de cultura de pares para designar a especificidade dos
processos de criacdo e significacdo da cultura produzidos, de forma autoral,
pelas criangas. As criancas, entre seus pares, criam linguagens préprias e
modos de agir que Ihes conferem pertencimento a esse grupo. O brincar,
linguagem que lhes soa prépria € um acontecimento em que essas culturas
permitem aflorar e se reinventar, na medida em que, na invengdo das suas
brincadeiras, as criancas langam méo de suas visdes de mundo, das

" Material base utilizado no Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC, para a Educagio
Infantil (2017-2018). Professores atuantes na pré-escola.
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interpretacdes do mundo social, das relacdes e negociacbes necessarias para a
existéncia e para a sustentacdo da brincadeira. (PEREIRA, 2016, p. 62-63)

No campo da Psicologia as concepcdes sobre o desenvolvimento infantil abordadas
por Jean Piaget e Lev Vygotsky, demarcaram valiosas contribui¢des para a construcdo teorica
substancial a pedagogia, ao elucidar o conhecimento da estrutura psicoldgica e cognitiva da
crianca. O ponto essencial, apesar de interpretacdes diversas e controvérsias, é reconhecer
sobretudo, a inestimavel contribuicdo dessas abordagens para a educacdo da primeira infancia
no tocante aos processos cognitivos e metacognitivos do desenvolvimento das criangas em
espacos de aprendizagens coletivas.

Se as contribui¢des da abordagem Piagetiana provocam reflexdes substanciais sobre a
construcao dos estagios do desenvolvimento da inteligéncia®, ao configurar-se como referencial
tedrico para a pedagogia infantil a concepcéo tedrica de Vygotsky embasa toda uma pedagogia
centrada na sociabilidade e interagdo, chamada de teoria socio-historico-cultural do
desenvolvimento. Ao referir-se a abordagem Vygotskyana, Ivic (2010, p. 16) escreve, “A
sociabilidade da crianca é o ponto de partida de suas interac@es sociais com 0 entorno”, segundo
0s estudos do autor.

Todo esse arcabougo converge para a evolugdo de uma pedagogia plural da infancia e
possivel de préticas significativas ao privilegiar o desenvolvimento das criancas em situacdes
de continuas aprendizagens sociais e interativas a partir de experiéncias educativas vividas no
cotidiano, valorizando o seu protagonismo, enquanto construtor e reconstrutor da propria
historia. Neste sentido, aos professores da infancia cabem acolher, observar e respeitar as
solicitudes das criangcas enquanto seres competentes, ser sensivel as peculiaridades das
infancias, reflexivo mediante ao seu fazer pedagdgico e buscar permear de significados a sua
profissdo contribuindo para a formagao dos sujeitos na contemporaneidade.

O segundo encontro se deu por inquietacdes construidas na experiéncia profissional
nos ultimos anos, exercida como professora e na coordenacgédo do setor de Educacdo Infantil da
Secretaria Municipal de Educacao de Mossoré/RN, sobre o relatério descritivo utilizado pelos
professores para tornar visivel as mediagdes docentes, a coeréncia entre teoria e pratica e,
principalmente, o desenvolvimento das criancas manifestados por meio de suas experiéncias
interativas.

Construir o caminho dessas inquieta¢fes traz um significado real e aproxima o ja

vivido no inicio da atuacdo profissional enquanto professora de educacéo infantil, atuando em

8 Jean Piaget (1896-1980), tomando como referéncia “Seis estudos de Psicologia” (2017).
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turmas de Infantil 11°, especificamente, na escrita de relatorios semestrais que descreviam os
avancos das criangas quanto aos aspectos cognitivos, afetivos-sociais e motores. Os relatorios
eram feitos sob a orientacdo de termos como apoio, os portfolios individuais das criangas e
anotacdes pontuais no caderno do professor, elementos usuais do nosso dia a dia. As orientacdes
eram repassadas em planejamentos realizados por Polos, com as supervisoras da Secretaria
Municipal de Educagdo, de acordo com os Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil -
RCNEI (1998), pois nessa época (1999-2005)'° ainda ndo existia a figura do supervisor
pedagdgico nas Unidades de Educacdo Infantil do Municipio.

lamos construindo nossos conceitos de como elaborar os relatérios e demais registros
(cadernos de anotacgdo, portfélio) na interagdo com o outro e no cotidiano de atuacdo, ndo sob
0 jugo de certo ou errado, mas, sim, buscando construir por meio das interpretacfes subjetivas
e mediadas, identidade e significacGes para os registros utilizados na educacéo infantil, para dar
conta de descrever os avangos das criangas, apoiar o planejamento e mostrar aos pais ou
responsaveis, o desenvolvimento das criangas nos ambientes educativos.

As inquietacbes de como registrar as aprendizagens das crian¢as nos acompanhavam
desde a formacao inicial até o ingresso na profissédo e ainda hoje buscamos aprender mais sobre
esse processo. Assim, a autoformacdo e a formacdo em colaboracdo com o outro mais
experiente no contexto de atuacdo legitimava o saber sobre a nossa escrita dos relatérios de
desenvolvimento. Quando situamos a nossa formacéo e autoformacéo no exercicio da funcéo,
é precipuo compreender que a reflexdo na acdo possibilita construir e reconstruir saberes
praticos, numa perspectiva em que, “[...] 0 saber dos professores ndo provém de uma fonte
Unica, mas de varias fontes e de diferentes momentos da historia de vida e de carreira
profissional [...]” (TARDIF, 2014, p. 21). Esses saberes consolidados ao longo da vida véo se
reconfigurando a medida que vamos participando da cultura e de suas transformacdes e das
experiéncias e interacdes vividas com outros sujeitos.

Retomar esse fragmento de memoria, permite avivar reflexdes sobre o tema e
compreender a significancia da aprendizagem experiencial, apreendida no cotidiano de atuagéo,
em interagdo com o outro, internalizada por meio de interpretac¢Ges individuais e legitimada no

contexto coletivo. Uma aprendizagem que aflora, no fazer-fazendo e constitui-se a partir de

°® Nomenclatura utilizada no municipio de Mossor6/RN para designar as turmas de criangas de 5 anos completos
ou a completar até 31 de marco do ano em curso.

10 Periodo em que a pesquisadora atuou como professora na Unidade de Educacdo Infantil Quixabeirinha I, como
professora efetiva da Rede Municipal de Ensino de Mossor6/RN. No ano seguinte, aceitou o convite da entéo
secretaria, prof.2 Nina Reboucas, para compor a equipe de supervisores dos Anos Iniciais da Secretaria de
Educacdo do Municipio.
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todo o aprendizado agregado ao longo das formac6es, dos contextos sociais e culturais vividos,
ou seja, ao longo da vida. Sobre isso, nos escreve Tardif (2014), quanto as caracteristicas do

saber experiencial:

E um saber interativo, mobilizado e modelado no &mbito de interacdes entre
o0 professor e 0s outros atores educativos. Ele traz, portanto, as marcas dessas
interacBes analisadas anteriormente. Por exemplo, ele estd impregnado de
normatividade e de afetividade e recorre a procedimentos de interpretagéo de
situacdes rapidas, instaveis, complexas etc. [...]. E um saber heterogéneo, pois
mobiliza conhecimentos e formas de saber-fazer diferentes, adquiridos a partir
de fontes diversas, em lugares variados, em momentos diferentes: histéria de
vida, carreira, experiéncia de trabalho. (TARDIF, 2014, p. 109).

Outra relacdo atribuida ao rememorar o inicio da profissdo se faz justamente quanto
aos avancos sobre os relatérios utilizados na educacéo infantil e recentemente sobre a discussao
em torno do como documentar os processos e interacfes das criancas para além de suas
habilidades e comportamentos. Na contemporaneidade, essas discussfes abrangem terreno
fértil de oportunidades para ressignificar como pensamos e assumimos a escrita do registro
descritivo na educacdo infantil.

A oportunidade de atuacio na formacdo continuada de professores!! foi outra
experiéncia profissional colaboradora para a compreensao sobre a pratica do registro descritivo
das aprendizagens na educacdo infantil, principalmente, pelas discussdes ampliadas sobre
culturas infantis, criancas, linguagem, interacdo, intencionalidade pedagdgica e praticas
docentes.

As acdes no Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa - PNAIC,
foram retomadas no biénio de 2017-2018, com a continuidade do programa de formacéo para
professores alfabetizadores e com a insercdo dos professores da pré-escola no curso de
formagdo. Um momento significativo de valorizacéo e respeito pelos professores que atuam na
educacdo infantil com criancas de 4 e 5 anos de idade, atendendo uma demanda necessaria de
saberes e conhecimentos especificos que devem constituir a formacao desses profissionais, para

assegurar praticas condizentes com as especificidades das criangas dessa faixa etaria.

11 Na retomada do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, exercemos a fungéo de formadora
dos professores da educagdo infantil em 2017 e de coordenadora local em 2018.

2.0 Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa - PNAIC foi um programa de formagdo para
professores alfabetizadores, oferecido pelo Ministério da Educacdo - MEC, entre os anos de 2013 a 2018. O
Programa, inicialmente, era destinado a formacéo continuada de professores que atuavam no Ciclo da Infancia (1°,
2° e 3°ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais). No Estado do Rio Grande do Norte, o PNAIC foi coordenado
e realizado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN.
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Em nimeros®?, a formagdo do PNAIC da Educacéo Infantil no municipio de Mossoro

2017/2018, apresentou-se da seguinte forma:

09 turmas de professores da Educacédo Infantil.

09 Formadoras.

188 Professores Cursistas.

26 Supervisores Pedagogicos Cursistas.

08 Encontros presenciais, realizados de novembro de 2017 a agosto de 2018.

A figura 1 ilustra algumas das expectativas expressadas pelas professoras ao realizar a

Formacdo PNAIC da Educacédo Infantil, dentre elas percebemos a vontade de inovar, mudar,

partilhar, aprender, os sentimentos de alegria, experiéncia, saber entre outros. Ao consideramos

as expectativas, consideramos também o quanto a formacao é importante para a renovacdo do

fazer docente e o quanto nos revela sobre as necessidades e desejos dos professores em relagéo

a sua formacao profissional.

Figura 1 - Barco das expectativas sobre a Formagdo PNAIC da Educagéo Infantil - 2017

Fonte: Arquivo da Formadora, 2017.

Os temas trabalhados nos encontros priorizaram as praticas vivenciadas pelos

professores, articulados as concepc¢des tedricas que abordam as especificidades infantis.

13 Nmeros apresentados no relatdrio final do PNAIC em 2018, pela Secretaria Municipal de Educagéo - SME.
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Figura 2 - Temas dos Encontros Formativos - PNAIC 2017-2018

* Semindrio de Abertura - A intencionalidade pedagdgica do brincar na
12 ¢ 22 Encontro | Educacdo Infantil e no Ciclo de Alfabetizacao.

* Formacao docente.

* Rotina, leitura e contacdo de historia, elementos imprescindiveis na
32e 49 Encontro | Educacao Infantil .

* Ser Crianga na Educacdo Infantil.

*Praticas pedagodgicas com linguagem oral e linguagem escrita:
Roda de conversa e jogos de linguagem.

*Praticas de Oralidade, Leitura e Escrita no trabalho pedagogico
com Projetos na Educacao Infantil.

52 ¢ 62 Encontro

*ConcepcOes e praticas pedagdgicas em linguagem escrita.
*Semindrio de encerramento - A BNCC e a formacgado docente

72 e 89 Encontro

Fonte: Setor de Educacéo Infantil - SME 2019.

Em momentos de estudos coletivos, reflexdes e relatos de experiéncias com 0s
professores, construiamos um dialogo aberto a partir das vivéncias cotidianas de suas praticas
com as crian¢as em articulacdo com os textos do material pedagdgico base do curso. O material
trazia a concepgdo de crianga construtora de cultura em interagdo com 0 outro e com a
linguagem e a necessidade de vé-las e ouvi-las, valorizando o seu protagonismo.

Na dindmica dos encontros presenciais, 0s professores cursistas eram convidados a
refletir sobre o seu cotidiano profissional, observar e descobrir como as criancas interagem por
meio das diversas linguagens no e com o mundo ao seu redor. No relato de Souza (2016),

observamos como acontece esse processo de descobrimento:

Para falar a verdade, eu também fui descobrindo, ao conversar com as
criangas, que o mundo pode ser visto de muitas e diferentes maneiras. Porém,
para alcancar essa revelacédo, foi preciso aprender a escutar com atencéo tudo
0 que elas diziam a minha volta e, desde esse momento, comecei a me esforgar
para enxergar 0 mundo a partir do angulo de visdo que elas me ofereciam, com
suas palavras, seus gestos e seus siléncios. (SOUZA, 2016, p. 14).

Nesta perspectiva, o foco na observacdo das criangcas em suas experiéncias e as
interacOes possibilitaram a reflexdo de como elas aprendem e se desenvolvem na educagédo
infantil, por conseguinte, essa compreensao expande a visdo dos professores sobre como
documentar esses processos e situa¢des no cotidiano da acdo educativa.

A formacdo do PNAIC da educacdo infantil, apesar de pontual e breve, revelou a

caréncia de formaces para os professores atuantes nessa etapa, as fragilidades e as lacunas das
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préticas docentes, ainda existentes nas instituicdes infantis, a necessidade de estudos continuos
articulados as praticas reais de atuagdo em consonancia com as concepgdes sobre a
especificidade da educacdo infantil e de politicas publicas asseguradoras desse direito. De
acordo com o Parecer das DCNEI/2009, temos a seguinte redacdo sobre a formacao dos

profissionais:

Programas de formacdo continuada de professores e demais profissionais,
também integram a lista de requisitos basicos para uma educacao infantil de
qualidade. Tais programas sdo um direito das professoras e professores no
sentido de aprimorar sua pratica e desenvolver a si e a sua identidade
profissional no exercicio do seu trabalho. Eles devem dar-lhes condigdes para
refletir sobre a sua pratica docente cotidiana em termos pedagdgicos, éticos e
politicos e tomar decisdes sobre as melhores formas de mediar a aprendizagem
e o desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de criangas assim como
suas singularidades. (BRASIL, 2009).

As legislacdes asseguram o direito a formacédo continuada de professores atuantes na
educacao infantil, no entanto percebe-se que ndo ha uma efetividade dessas politicas publicas
em ambito nacional, devido a escassez de oferta e, por isso, consideramos citar apenas a Rede
Nacional de Formacdo Continuada de Professores, instituida em 2004, com curso de
aperfeicoamento e espacializacdo e o PNAIC da Educacdo Infantil. Neste sentido, os Programas
de formacdo sdo desenvolvidos de forma pontual e, considerando a complexidade e
especificidades dessa etapa, ndo ddo conta da formagéo integral dos professores. E no caso de
professores para atuarem da educacdo infantil, a formacdo continuada € fundamental e
necessaria.

No entanto, é relevante considerar, entre as muitas contribuicbes do PNAIC, as
oportunidades diversas de reflexdo das praticas em contexto de atuacdo e as possibilidades
ampliadas para as transformacOes dessas praticas individuais e coletivamente pelos proprios
professores. Neste sentido, o ressignificar dos saberes especificos do desenvolvimento infantil,
reconfigura as formas de conceber os relatdrios descritivos das aprendizagens nesta etapa.

Na funcéo assumida, atualmente, nos sentimos mais proximos das praticas docentes
dos professores, por meio do acompanhamento e formagéo continuada para 0s Supervisores
atuantes nas unidades e escolas com educagdo infantil, como também por meio das visitas
realizadas as Unidades, com vistas a apoiar e acompanhar as rotinas pedagogicas. Por vezes,
nos momentos de formacdo ou de visitas in loco, observam-se falas de supervisores e
professores referindo-se aos relatorios como algo burocratico que poderia ser substituido por
uma ficha de acompanhamento para “facilitar o trabalho” — uma expresséo que expde as marcas

de um instrumento fragil, pouco valorizado e estudado, ainda que seja de suma importancia
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para o trabalho docente, em algumas falas ele apresenta-se sem sentido e sem significado
pedagogico.

O trabalho com a formacdo dos supervisores que atuam na educacdo infantil do
Municipio € uma maneira de nos aproximarmos das praticas docentes e ampliarmos as
oportunidades para que esses estudos e reflexdes reverberem no espago de atuacdo junto a
equipe pedagdgica das Unidades de Educacio Infantil e escolas que atendem a essa etapa. E
pertinente mencionar que os temas estudados na formacdo sdo planejados a partir de
observacOes dos supervisores e das praticas dos professores, observadas nas visitas de
acompanhamento as Unidades de Educacéo Infantil - UEI** e escolas com essa etapa. Os
encontros de formacdo sdo realizados mensalmente, buscando construir espacos de dialogos
continuos sobre as praticas docentes, reflexdes teoria/préatica e trocas de experiéncias.

Também, como parte da funcdo exercida, trabalhamos na comissdo de avaliacdo do
Mapa Educacional®®, das UEIs, um instrumento elaborado pela equipe de cada instituicdo
respeitando quatro dimensdes de acordo com a Lei de Responsabilidade Educacional
(MOSSORO, 2010): dimensdo 1 - Gestdo Pedagdgica; dimensdo 2 - Gestdo de Pessoas;
dimensao 3 - Planejamento e Gestao; e a dimensdo 4 - Avaliacdo de Resultados. Para efeito de
avaliacdo, é solicitado no item b da dimenséo 4 uma amostra dos relatorios das criangas, sendo
um por turma, do 1° e do 2° semestre, da mesma crianga, de cada Unidade. Nas leituras dos
relatdrios, percebe-se, em muitos dos casos, apenas o relato de como a crianga comporta-se na
sala e nas atividades e de como esta o seu nivel de aprendizagem.

Neste contexto de atuacdo percebemos que os registros pedagdgicos, especificamente
os relatorios das criangas, necessitam de reflexfes sobre o que é significativo considerar com o
objetivo de ressignificar a identidade desse instrumento utilizado na educacgéo infantil do nosso
Municipio. Consideramos nesse processo construtivo e reconstrutivo a inestiméavel contribuicéo
dos professores a partir das suas reflexdes e significacGes sobre este instrumento, 0 que nos
aponta um caminho para a pesquisa em construcao. Assim, a nossa investigacgdo sera conduzida
pela seguinte questdo: Como os professores compreendem a pratica do registro na educacgéo
infantil e a documentacdo pedagogica?

Atrelados a questdo central, outros questionamentos unem-se para ampliar e instigar

as discussOes da investigacdo: Qual a finalidade do relatério utilizado na educacao infantil? A

14 Sigla utilizada pelo Municipio para designar as Unidades de Educacéo Infantil.

15 Instrumento de Planejamento e Avaliacgéo institucional, que faz parte da Politica do municipio de Mossor6/RN,
Lei N°2.717, de 27 de dezembro de 2010, que institui a Politica de Responsabilidade Educacional no municipio
de Mossoré e da outras providéncias.
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elaboracdo desse registro é significativa para a sua pratica pedagogica? Qual a compreensao
sobre a documentacdo pedagogica? O relatorio na perspectiva de documentacdo ja faz parte da
sua pratica? Considerando as questdes propostas, a pratica do registro utilizado na educacéo
infantil, constitui-se como 0 nosso objeto de pesquisa, numa perspectiva possivel de ser
inspirada e refletida a partir dos principios da documentagdo pedagogical®, abrangendo trés
funcdes distintas, descritas por Mello, Barbosa e Faria (2017):

A primeira é a funcéo politica, de criar um dialogo entre a escola e seus
professores e as familias e comunidade.

A segunda funcéo diz respeito ao modo como a Documentagdo Pedagogica
apoia e sistematiza 0 acompanhamento da vida das criangas na escola, suas
produgdes, imagens de suas a¢des e interagdes, palavras ditas em contextos de
interacOes sociais e/ou de investigacdes cientificas ou em textos ditados para
o professor, criando memorias da vida individual de cada crianca e também
da vida do grupo.

Por fim, a terceira fungdo, é a de construir material pedag6gico para a reflexao
sobre o processo educativo. (MELLO, BARBOSA E FARIA, 2017, p. 9-10).

Articulado as nossas indagagdes, tragamos como objetivo geral investigar como 0s
professores concebem a pratica do registro utilizado na educacdo infantil do Municipio de
Mossor6/RN e como compreendem a documentacdo pedagogica. A esse objetivo deseja-se
abrir um espaco de reflexdes e escuta referente ao tema em questdo, com possibilidades para
compreender as subjetividades dos sujeitos da pesquisa, pensando em novas oportunidades para
interpretacdes significativas, ancoradas em concepgbes sobre a crianca e inspiradas em
pedagogias e estratégias contemporaneas sobre o documentar e o desenvolvimento na educacéo
infantil.

Ramificamos o objetivo geral em trés objetivos especificos norteadores do percurso
investigativo em nossa dissertacdo: evidenciar o0 encontro com a pesquisa a partir de
concepcdes, experiéncias e contextualizacdes; identificar algumas concepcbes basilares da
documentacao pedagdgica e dos documentos orientadores para a educacdo infantil e o terceiro,
refletir acerca das percepcdes sobre o relatorio utilizado na educagdo infantil e das
compreensdes docentes sobre a documentacao pedagogica.

Situamos o caminho da pesquisa anunciada a partir dos encontros com as inquietagdes
reveladas, muito embora no itinerario a percorrer outros encontros inerentes a nossa

investigacdo sao previsiveis de acontecer, o encontro com o eu pesquisador (em construcdo), o

16 O sentido da terminologia abordada conflui em significado com “[...] uma combinacdo de observagio,
conservacao de registros, analise e reflexdo sobre o processo pedagégico (muitas vezes exercido em colaboracao)
para fundamentar a compreenséao e acdo para professores e pesquisadores” (NIND, CURTIN e HALL, 2019, p.
13).
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encontro com os sujeitos participes, o encontro com autores que dialogam teoricamente com a
proposta do estudo, o encontro com o caminho metodoldgico, o encontro com as multiplas
vozes, experiéncias e subjetividades, bem como 0s encontros ndo previstos, porém oportunos,
agregadores de valores substanciais na tecitura dos nossos achados.

Acreditamos no potencial da nossa pesquisa como uma oportunidade continua de
discussdo e reflexdo sobre o ser professor da educacdo infantil, considerando o registro
pedagdgico como inerente a sua pratica docente, dentro de uma perspectiva de sentidos e
significados, com o desejo de experimentar e aprender outras possibilidades de registrar as
experiéncias infantis. Assim, o caminho vislumbrado a nossa frente é extremamente instigante,
por propiciar uma curiosidade acesa as indagacGes propostas, e desafiador por trazer um toque
de ousadia enquanto sujeitos em fases de se constituirem como pesquisadores, em contextos
transitérios e contestaveis, movidos pelo prazer do descobrimento e das infinitudes do
conhecimento.

Neste caminho, conhecer outros escritos ancorados em producdes sobre a estratégia da
documentacao pedagdgica no contexto da educacao infantil revelou-se primordial para ampliar
0 nosso campo de visdo e entrecruzar as literaturas ja produzidas ao nosso objeto de pesquisa.

No item seguinte, apresentamos as contribui¢des agregadas a nossa investigacao.

1.1 O ENTRECRUZAR DAS LINHAS NAS LITERATURAS JA PRODUZIDAS

O campo das pesquisas em educacdo exige do pesquisador um problema que o lance
em busca do que ainda permanece como suscetivel de ser achado e venha responder as
inquietacBes esbogadas em seu projeto de pesquisa. Nesta perspectiva, € interessante conhecer
as literaturas académicas e o ja revelado sobre o objeto de interesse da investigacdo, com vistas
a dar continuidade colaborativa a construc¢do de conhecimentos no campo pedagogico.

Assim, realizamos um levantamento na pagina online da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes - BDTD'/, na Busca Avangada, onde sdo disponibilizadas teses e
dissertacOes ja produzidas e referendadas pelos programas de Pos-Graduacdo brasileiros, de
cunho qualitativo e exploratorio, caracterizadas pelo estudo bibliografico, “[...] inventariante e

descritivo” (FERREIRA, 2002, p. 258), que investiga um conjunto de producdes académicas,

17 A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) é um portal de busca que disponibiliza,
gratuitamente, textos completos de teses e dissertacBes produzidas pelas instituicdes brasileiras de ensino e
pesquisa. Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/Content/whatls.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Content/whatIs
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analisando o objeto de estudo, a fundamentacéo tedrica, a metodologia utilizada e os substratos
achados semelhantes as questdes da pesquisa.

A compilacéo das teses e dissertacdes foi realizada em meados dos meses de outubro
e novembro de 2019, correspondendo um total de 242 (duzentas e quarenta e duas) producdes
correlatas que, apos um refinamento mais criterioso a partir da leitura dos sumarios e trechos
de alguns capitulos dos trabalhos como a introducdo, a metodologia e as consideragdes, iremos
analisar, seguindo critério de relevancia e aproximacdo com a nossa investigacdo, 06 (seis)
dissertacdes e 02 (duas) teses.

Para ilustrar o percurso de filtragem e a selecdo das producdes constituintes dessa

andlise, apresentamos resumidamente no Gréafico 1, dos refinamentos utilizados:

Graéfico 1 - Resumo das fases do refinamento da pesquisa

Pesquisa na BDTD

® Por descritores

B Temas correlatos e leitura dos
Tesumos
Leitura mais aprofundada das
producdes

A 4
Fonte: elaborado pela autora (2019).

A primeira producéo analisada foi a tese de Cristina Nogueira de Mendonga, defendida
em 2009, intitulada: A documentacéo pedagdgica como processo de investigacao e reflexdo na
educacdo infantil. Em seu trabalho a autora investiga a inser¢do da documentacdo pedagdgica
como subsidio e orientacdo da atividade do professor na educagdo infantil, centrada na
perspectiva historico-cultural e em pressupostos humanizadores.

Nas consideracfes da Tese analisada, a pesquisadora evidencia que a documentacéo
pedagdgica se torna uma atividade reflexiva, quando apropriada pelos professores, e que abre
possibilidades para o desenvolvimento humano, por meio de instrumentos, havendo uma
aproximacdao da teoria e da pratica.

Em sintese, podemos observar que a pesquisa atribui relevancia a documentacéao

pedagogica como esséncia do trabalho humanizador no processo educativo das criangas quando
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refletido pelos professores. Essa perspectiva, possibilita enxergarmos a dimensédo
humanizadora do trabalho com a documentacéo em ambientes da primeira infancia.

A Dissertacdo, O diario de bordo como instrumento de reflex&o critica da pratica do
professor, de Lilian Sipoli Carneiro Cafete (2010), propbe investigar o professor
protagonista/produtor de saberes a partir da escrita do diario de bordo de cinco professoras da
educacdo infantil em uma escola particular.

A pesquisadora discorre sobre a relacdo reflexdo/docéncia fundamentada nos trés
autores, tendo Dewey como precursor das discussdes acerca do papel da reflexdo na pratica
docente, em Freire a dimensédo da reflexdo critica e por fim, as concepcbes de Schon sobre a
epistemologia da pratica reflexiva.

A analise desse trabalho foi proveitosa, pois evidenciou que as professoras ainda ndo
atribuiam aos seus registros a possibilidade de uma reflexdo critica, porém a pesquisadora
afirma que é possivel vislumbrar essa dimensdo em alguns momentos, quando as professoras
fazem uso de relatos orais ou seus diarios para reverem as praticas.

A proxima Tese, a qual apresenta pontos similares a nossa investigacdo, € a da
pesquisadora Amanda Cristina Teagno Lopes Marques (2010) com o tema A construcédo de
préaticas de registro e documentacéo no cotidiano do trabalho pedagdgico da educacao infantil.
Em seu objetivo a autora anuncia o registro da pratica e da documentacdo como “elemento[s]
da cultura pedagdgica no contexto da educacdo infantil” e elegeu o estudo de caso coletivo
como abordagem metodoldgica. E oportuno ressaltar, na pesquisa, a documentacio pedagogica
observada no contexto do Projeto Politico Pedagdgico como parte integrante e primordial desse
documento.

O desfecho de sua investigacdo levou-a as seguintes consideracdes: a documentacao
pedagdgica atrelada ao planejamento, a avaliacdo e a reconstru¢cdo do Projeto Politico
Pedagogico, a construcdo de memdrias e autoria, bem como a reflexdo sobre as praticas torna
visivel o trabalho docente e possibilita a aproximacgdo com as familias.

Destacamos nessa producgédo as concepgdes sobre a documentacdo pedagogica que
permeiam o fazer docente, considerando as especificidades da educagdo, as experiéncias em
contexto e reflexividade das praticas, conceitos que corroboram com 0 nosso tema de pesquisa.

Passamos a analise da Dissertacdo A formacdo de professoras de uma creche
universitaria: o papel da documentacdo no processo formativo, defendida em 2013 pela
pesquisadora Flaviana Rodrigues Vieira. Como objeto de estudo a autora traz a formacéo
continuada em consonancia com a pratica da documentacéo pedagdgica, em narrativas sobre a

aprendizagem das criancas e dos professores.
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Nesta pesquisa, constatamos a influéncia de outra cultura quanto & proposta de registro
das préticas, evidenciando a documentacdo para dar visibilidade as experiéncias das criangas.
A autora concebe que a documentacdo pedagogica estabelece estreita relacdo com a formacao,
com os espacos de reflexdo entre os professores, as criangas, 0s responsaveis e comunidade
escolar, observando os principios de Reggio Emilia, em que documentar expressa a cultura
infantil.

A analise continua com a Dissertacdo de Angélica de Almeida Merli, defendida no ano
de 2015, que traz o tema O registro como instrumento de reflexdo na formacdo docente:
pesquisa-intervencdo em uma escola municipal de educacgéo infantil. Criar espacos coletivos
de reflexdo nos momentos de formacdo continuada em servigo de uma escola municipal de
Educacao Infantil da cidade de Séo Paulo foi o objetivo definido na pesquisa que teve como
objeto o instrumento de registro com reflexdo das préaticas docentes.

A pesquisa traz a questdo da burocratizacdo dos registros, 0 que os torna vazios de
significados para a acéo reflexiva dos professores e como isso distancia a escrita das praticas
como importante instrumento de construcao e reconstrucao de saberes.

Ainda como destaque, consideramos que a pesquisadora atribui um grande valor ao
vinculo de confianga criado no grupo durante a construcdo da pesquisa — ponto relevante o qual
observamos no percurso da nossa investigagéo.

Seguindo a ordem cronoldgica, a 62 dissertacdo intitulada Planejamento registro e
avaliacdo: instrumentos que ressignificam a pratica docente na educacao infantil foi defendida
no ano de 2016 por Rafaela de Morais Ramos. Em seu objetivo a pesquisadora busca investigar
se 0 professor planeja, executa e faz o registro articulado a critica, com vistas a avaliar o
trabalho docente e redimensionar o fazer pedagdgico. Assim, a inter-relacdo entre o
planejamento, registro e avaliacao é definido pela pesquisadora como seu objeto de estudo.

Ramos (2016) leva-nos a refletir sobre a importancia dos tempos e espacos
potencializadores de momentos de estudos, discussdes e reflexdes acerca do trabalho docente
dentro da escola, bem como aguca o nosso olhar para a relagéo intrinseca entre o planejamento,
a avaliacdo e o registro das préaticas pedagogicas.

No ano de 2018, encontramos a Dissertacdo Percurso da formacgao do professor para
0 uso da documentacéo pedagogica como registro historico, de Maria Julia de Oliveira Dias,
que traz em seu objetivo o desenvolvimento do processo formativo de professores da educagéo
infantil a partir da reflexdo dos registros de experiéncias, com vistas ao aperfeicoamento de

suas praticas, evidenciando também o desenvolvimento das criancas.
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A autora fundamenta a sua pesquisa em Imbernon (2016) e Freire (1992), seguindo as
concepcdes da formacdo continuada que supere a visdo reprodutivista, com vistas ao
pensamento reflexivo dos professores frente as praticas pedagdgicas e em Freinet (1920) e
Warschauer (1993, 2001), apoiando-se nos conceitos de documentacao pedagogica.

Nos chamou atencdo a valorizagdo da funcdo do coordenador como formador de sua
equipe, como reafirma Orsolon (2003, p. 20), “O coordenador pode ser um dos agentes de
mudanca das praticas dos professores [...]”. Outro ponto, o qual destacamos foi a
conscientizacdo dos professores frente ao registro, como forma de trazer visibilidade as
experiéncias infantis.

Para finalizar nossas analises, temos a Dissertacdo de Rosimeire dos Santos Cardoso,
intitulada A leitura da documentacdo pedagdgica com o crivo freireano: subsidios para uma
formacdo de professoras que trabalham com bebés e criancas pequenas, que elege a
documentacao pedagdgica como objeto de anélise e como objetivo, investigar esse instrumento
como importante para subsidiar a formacao continuada, em uma visao critico-reflexiva. A
problematizacdo direciona a pesquisa a formacdo de professores que atuam em uma creche
municipal de S&o Paulo.

Destacamos neste estudo o fato do reconhecimento pela autora de como a reflexao
critica possibilitada no coletivo contribui para uma educa¢do humanizadora ao mesmo tempo
em que constréi sujeitos emancipados. E oportuno destacar também sobre a perspectiva da
documentacdo como subsidio para a formacdo de professores, favorecendo efetivamente a
transformacéo das praticas docentes.

Apos as andlises, elencamos aspectos e elementos das pesquisas correlatas que
trouxeram contribuicdes ao nosso objeto de investigacdo, especificamente quanto a relacdo
estabelecida entre os processos reflexivos da pratica do registro e documentacdo pedagdgica
evidenciada na maioria das produc¢fes que apresentaram similitudes ao nosso tema.

Dentre os elementos e objetos de estudo, a Documentacdo Pedagdgica surge como
potencializadora do processo reflexivo dos professores, a partir do registro das préaticas
vivenciadas no contexto da educacio infantil. E oportuno perceber como a documentagio
encontra-se intrinsecamente relacionada ao fazer pedagdgico quanto a avaliacdo e ao
planejamento e evidencia nas pesquisas a reflexdo das préaticas, a formacdo de professores e
visibilidade das experiéncias infantis em um movimento ciclico e continuo, representado pela

figura abaixo.
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Figura 3 - Documentacdo Pedagogica em Pesquisas

o
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Avaliacdo praticas

Documentacao
Pedagogica

Visibilidade as Formacao do
experiéncias professor

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

E relevante atentarmos para a diversidade de estudos e reflexdes sobre a pratica do
registro e a documentacao pedagogica, a partir das producfes académicas que discutem sobre
0 tema, descobrindo as possibilidades para a ampliacdo do nosso campo de pesquisa quando
podemos identificar o ainda ndo revelado, atribuindo caracteristicas auténticas e singulares,
porém ndo findas nem absolutas. Nesse sentido, Walter Benjamin (1987) escreve que “[...] 0
decisivo ndo é o prosseguimento de conhecimento em conhecimento, mas o salto que se da em
cada um deles. E a marca imprescindivel da autenticidade que os distingue [...]”*8 (p. 264).
Assim, a partir de outros olhares e de outras interpretacfes vamos encontrando pelos caminhos
do conhecimento outros pontos a descobrir sobre o trabalho com o registro na educacéo infantil.

A esse proposito, elegemos o caminho da continuidade em conhecer mais e onde mais,
observando as linhas que se cruzam e nalgum ponto abrem possibilidades para novas e
surpreendentes descobertas em pesquisa pedagogica na primeira infancia, pois as situacoes e
experiéncias nao acontecem a priori nesse campo investigativo.

O objeto de investigacdo no papel do registro utilizado na educacgéo infantil requer
conhecer como a pratica do relatorio é concebida e trabalhada no atual contexto das instituicdes
infantis do nosso Municipio/RN — ponto apresentado no tépico a seguir.

18 No texto “Sombras Curtas”, podemos interpretar o conhecimento como inesgotavel, transitério e néo linear, mas
singular e auténtico a partir das interpretac6es e subjetividades dos sujeitos.
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1.20 REGISTRO NO CONTEXTO DAS INSTITUICOES INFANTIS DE
MOSSORO/RN: DOCUMENTOS QUE “FALAM” SOBRE AS CRIANCAS

O trabalho com o registro pedagdgico nas Unidades de Educacdo Infantil de
Mossor6/RN é orientado a partir da LDBEN (1996) que estabelece na Secéo I, Art. 31 sobre
essa etapa a “[...] avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”; das
DCNEI (2010), quanto a “Documentagio especifica que permita as familias conhecer o trabalho
da instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca
na educacdo infantil.” (p. 29), e ainda de acordo com o estabelecido na Portaria n° 06/2017%°,

que define:

A avaliacdo na Educacéo Infantil terd por finalidade o acompanhamento do
desenvolvimento da crianga e do trabalho pedagdgico e acontecera por meio
da observacdo, dos registros e relatorios elaborados pelos professores, que
contemplem aspectos do desenvolvimento biopsicossocial, individual e do
grupo, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental. (MOSSORO, 2017, Art. 8°).

Neste aspecto, as instituicGes infantis do Municipio, realizam a avaliacdo mediante
relatdrios descritivos do desenvolvimento das criancas, com periodicidade semestral, sendo o
primeiro relatério elaborado apds o término do primeiro semestre letivo e o segundo ao final
do ano. Os relatérios devem ser entregues ao final de cada semestre aos pais ou responsaveis,
com objetivo de informéa-los sobre o desenvolvimento das aprendizagens das criancas e, assim,
contar com a colaboracdo e 0 acompanhamento daqueles junto as Unidades e aos professores.

O trabalho com relatérios sobre o desenvolvimento das criancas na educacéo infantil

ja era preconizado no RCNEI de 1998, com a seguinte orientacdo:

A observag&o e o registro se constituem nos principais instrumentos de que o
professor dispde para apoiar sua pratica. Por meio deles o professor pode
registrar, contextualmente, os processos de aprendizagem das criangas; a
qualidade das interacGes estabelecidas com outras criangas, funcionarios e
com o professor e acompanhar os processos de desenvolvimento obtendo
informacGes sobre as experiéncias das criancas na instituicao. Esta observacao
e seu registro fornecem aos professores uma visao integral das criangas ao
mesmo tempo que revelam suas particularidades. (RCNEI, 1998, p. 58-59).

19 Portaria Municipal, aprovada pelo Conselho Municipal de Educacdo - CME, que fixa as normas para a
organizacao e o funcionamento da Educacéo Infantil integrante do Sistema de Ensino do Municipio de Mossor6.
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A partir dessas orientagdes, as instituicGes de educacdo infantil brasileiras, foram se
adequando as recomendacgBes por meio do Programa de Desenvolvimento Profissional
Continuado - Parametros em Acdo da Educacdo Infantil?®, cuja finalidade era apoiar as
secretarias de educacdo a implementar o Referencial Curricular. Assim, o plano de formalizar
como avaliacdo dessa etapa os registros que descrevem o desenvolvimento na educagéo infantil
foram orientados em todo Brasil por meio de formacdes continuadas em cada municipio.

Em Mossoro, a educacgdo infantil passou da Secretaria de Assisténcia Social para a
responsabilidade da Secretaria de Educacgéo no final dos anos de 1990, em um processo que, de
acordo com o Plano Municipal de Educacdo? (2004), “[...] iniciou-se em 1999, sendo
totalmente consolidado em 2001 (p. 38).

E marcante ressaltar que, nesse periodo de transicdo, o carater totalmente
assistencialista prevalecia nas Unidades de Educacéo Infantil, sendo o cuidar a esséncia de todo
processo. Dai a necessidade de todos os documentos sobre educagdo de criangas em ambientes
institucionalizados assegurarem também o carater educativo. Nesse sentido, o Plano Municipal

de Educacdo (2004) ja trazia a seguinte observacao:

As descobertas do campo cientifico tém gerado uma nova consciéncia a
respeito da crianga como um sujeito social e histérico, possuindo natureza
singular, capaz de utilizar as mais diferentes linguagens e hipGteses originais
sobre 0 mundo que o cerca. Educar significa, portanto, uma perspectiva de
formacdo de criancas autbnomas, com todos os seus direitos assegurados.
(PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2004, p. 38).

No Sistema Municipal de Mossord, os relatérios de desenvolvimento sdo assegurados
também no Projeto Politico Pedagogico - PPP de cada Unidade, seguindo as orientacGes dos
documentos norteadores e da Resolugdo n® 002/2019%2, que traz um roteiro para elaboragio do
PPP, quanto ao acompanhamento e avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento das

criancas/alunos, onde se lé:

Descreve a concepgdo de avaliacdo, os instrumentos e o registro dos processos
avaliativos de todos os alunos/criangas de cada etapa de ensino. Explicita os
principios de avaliagdo que deverdo estar presentes nos campos de
experiéncias e nos componentes curriculares, dando énfase a um processo de
feedback continuo e define indicadores que permeiam o andamento do

20 Programa de Formagéo implementado no ano de 1999, instituido pela Secretaria de Educagdo Fundamental e
Ministério da Educacdo SEF/MEC, com acdes voltadas para as equipes técnicas e docentes, em um contexto de
formacao profissional.

21 Plano Municipal de Educagdo do municipio de Mossoro, instituido pela Lei n° 1978/2004, com vigéncia de 10
anos (2004-2013).

22 Resolugéo aprovada pelo Conselho Municipal, que fixa normas para a elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico
e Regimento Escolar para Institui¢des de Educago integrantes do Sistema Municipal de Ensino.
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trabalho pedagogico, assim como deixa claro como sera a transicao entre as
etapas da educacdo basica. (MOSSORO, 2019, item 17,2, grifo nosso).

Com a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) em sua terceira
versdo, os Estados e Municipios foram orientados a adequar suas propostas curriculares em
conformidade com o documento base em regime de colaboracdo. No Estado do Rio Grande do

Norte, foi elaborado um Documento Referéncia:

[...] que estabelecesse aquilo que o estudante deve aprender para se
desenvolver, bem como possibilitasse condi¢Ges de igualdade e equidade
guanto ao desenvolvimento humano integral de criangas, adolescentes e
jovens de todas as redes de ensino do Estado. (DOCUMENTO
CURRICULAR DO ESTADO RIO GRANDE DO NORTE, 2018, p. 8).

O Documento Curricular do Estado Rio Grande do Norte/Educagéo Infantil - DCRNEI
(2018) traz em sua organizagdo, em consonancia com a BNCC (2017), seis Direitos de
Aprendizagens e Desenvolvimento, Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e
Conhecer-se, articulados aos cinco Campos de Experiéncias, 0 Eu, o Outro e o Nés; Corpo,
Gestos e Movimentos; Tracos, Sons, Cores e Formas; Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacéo;
Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformaces, a serem assegurados na etapa da
educacdo infantil. Neste sentido, os relatorios de desenvolvimento, apoiam-se nas praticas de
formacdo integral das criancas, expressas por meio das experiéncias vivenciadas em contextos
e aprendizagens e na reflex@o das a¢des planejadas intencionalmente, pelos professores. Assim
assegura o0 DCRNEI (2018):

Na educacdo infantil, tendo em vista a intencionalidade das praticas
pedagdgicas, ndo podemos perder de vista o planejamento. No entanto, ndo é
suficiente apenas prever o que sera feito, é necessario avaliar os resultados do
que foi planejado e executado. E nessa perspectiva, é relevante que 0s
professores e professoras reservem, em seus planejamentos, um espago para
registrar os pontos de avangos e retrocesso, percebidos no desenvolvimento
das situacGes cotidianas e em que podem rever a préatica, alterando,
melhorando ou redimensionando. (p. 153).

E prossegue: “O relatorio deve ser escrito de forma que seja possivel perceber o olhar
atendo do adulto sobre a crianca, seus interesses, suas a¢oes e reagdes, para que partindo desse
contexto, se repense novas intervengdes” (p. 158).

A partir de entdo, 0 municipio de Mossoré comega a adequar-se as novas orientacoes

pautadas no DCRNEI (2018), por meio de encontros formativos para supervisores pedagogicos
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e professores da educacéo infantil?®, com o objetivo de fundamentar as orientagGes curriculares
numa concepgdo de criangas, infancias e culturas infantis, tendo como elementos intrinsecos a
intencionalidade pedagogica e o protagonismo da crianca. Mais um momento historico de
mudancas e novos arranjos para pensarmos também sobre a pratica dos registros descritivos da
Educacéo Infantil.

Nesse contexto de mudancas, emergem reflexdes acerca dos registros descritivos que
falam sobre o desenvolvimento das criancas e a dualidade inerente a esse instrumento, o registro
a partir da observacao para a construcdo de um documento avaliativo e o registro dos processos
formativos e de desenvolvimento nos planos individuais e coletivos. Observemos o dualismo
presente nos trés documentos orientadores da educacdo infantil ao longo da construcdo
historica:

Figura 4 - Perspectivas dualistas observadas nos Documentos Orientadores da Educacéo

Infantil

Observacdo e registro
dos processos de
desenvolvimento.

Observacdo sistematica.
critica e criafiva.
Acompanhar e repensar o

Avaliacdo em contexto
de aprendizagem.
Rever a pratica.

Instrumentos de apoio e alterando. melhorando

: - trabalho realizado.
reorienfacdo da pratica ou redimensionando.

p_____ RCNEL___ > DCNEL___ > BNCC_____ 4

) ! !

1998 2009 2017

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Situar em contextos distintos esses documentos é oportuno para termos uma Visdo
macro das orientac6es ao longo desses 22 anos, bem como para perceber a construcéo historica
delineada que culmina nas atuais formas de conceber, intencionar e elaborar os relatorios
pedagogicos que “falam” sobre as criangas, as interagdes e as experiéncias infantis. No contexto

atual, a documentacdo agrega outras concepcbes e assume novas funcles, para além da

23 A Formagéo teve inicio no final de 2019 (meados de setembro), com a realizacdo de 04 Encontros presenciais,
realizados para 0s Supervisores Pedagdgicos e 01 Encontro para todos os professores da Educacdo Infantil,
realizados por polos.
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dualidade apresentada aqui. Estes pontos, serdo melhor detalhados no capitulo segundo, quando
retomaremos tais reflexdes.

Reiteramos que os registros fazem parte da rotina docente dos professores atuantes na
educacdo infantil de Mossord, porém é preciso jogar luz no potencial da documenta¢do como
transformadora das acbes acontecidas no cotidiano infantil, a partir das experiéncias
vivenciadas e por no centro dos estudos e reflexdes o valor documental desse instrumento como
oportunidade real no processo de repensar as praticas pedagdgicas. Para isso € preciso um
exercicio colaborativo para perceber quais sentidos e significados o registro assume enquanto

documentacdo nas médos dos professores da nossa Rede.

1.3 0 ENCONTRO COM A METODOLOGIA DA PESQUISA: A COMPLEXIDADE DE
UMA ESCOLHA E A BUSCA DO EQUILIBRIO

O processo da escolha metodoldgica da nossa investigacdo foi se construindo na
itinerdncia da pesquisa. As reflexdes trazidas no meio do caminho nos trouxeram ao encontro
da abordagem qualitativa como possibilidade adequada para articular o problema investigado
as compreensdes situadas, pontos de vistas e subjetividades dos sujeitos (pesquisador e
participes), em busca de possiveis significados e interpretacfes para o objeto. Bogdan e Biklen
(1994) evidenciam como uma das caracteristicas desta abordagem é que “O significado é de
importancia vital na abordagem qualitativa.” (p. 50), trazendo para o campo das subjetividades
os significados e interpretacdes do objeto da pesquisa.

Consideramos ponderoso ampliarmos a reflexdo sobre qual método se adequa a
pesquisa por se tratar de uma metodologia para pesquisa em pedagogia uma vez que, nesse
caso, de acordo com Nind, Curtin e Hall (2019, p. 20) “[...] métodos de pesquisa necessitam ser
adequados aos propoésitos e, no caso da pedagogia, necessitam ser consistentes com 0s
fundamentos da area efetiva”. Assim, ¢ essencial que a abordagem metodologica escolhida,
esteja articulada ao aporte teorico da pesquisa e aos objetivos tracados, pois serd ela a dar
significado ao objeto investigado, principalmente, por se tratar de contextos de inter-relagdes
com 0s sujeitos, com as experiéncias e com as aprendizagens constituidas.

Nesta perspectiva, outros elementos sdo incorporados as nossas discussdes: 0
sociocultural e o experiencial. O social e o cultural estdo atrelados a nossa investigagao pela
natureza do objeto como pratica inerente a agdo docente, constituida a partir de um outro olhar

sobre a os relatorios utilizados na educagdo infantil e a documentacdo como um processo
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significativo de registro das experiéncias culturais e sociais das criancas e do trabalho
pedagogico.

Consideramos, entdo, as relacdes e interacdes estabelecidas nas instituicdes, a cultura
local vivenciada pelos que ali habitam e a propria funcdo do professor como construcéo
historica por natureza. Mello, Barbosa e Faria (2017), enfatizam a existéncia de um
compromisso social, historico e singular constituintes no processo de documentar para dar
visibilidade as experiéncias educativas. Neste sentido, o professor, a acdo docente e 0s seus
registros estdo imersos em ambientes constituidos social e culturalmente, sendo por meio do
exercicio de sua profissdo que ele participa da cultura, contribui para as transformacdes sociais
e para a formacéo integral das criangas.

A dimensdo experiencial constitui-se intrinseca em pesquisas nas areas humanas
guando envolvem sujeitos e praticas. A experiéncia, sentida e significada por cada individuo é
singular, porém ¢ legitimada em contextos coletivos, em interacdo com o outro, nas mediagdes
estabelecidas, possibilitando novas interpretagdes e novos saberes individuais. A experiéncia
provoca transformacbes a partir de algo ja consolidado, porém, as novas interpretacfes
articulam novas habilidades para o saber ser e o0 saber fazer.

Ao implicar-se com 0s contextos e 0s sujeitos da investigacdo, o pesquisador devera
saber lidar de maneira ética®, potencializando a interatividade e as subjetividades para a
construcdo dos dados da pesquisa. Observar com responsabilidade e respeito a implicacdo dessa
relacdo em que os sujeitos (pesquisador e professor-participe) desenvolvem um processo

interativo e reciproco de producéo e ressignificacdo de conhecimento, assim:

A ética nesse tipo de relacdo se explicita na consciéncia do fato de que,
se 0 pesquisador oferece contorno a experiéncia do seu interlocutor e
vice-versa, o dialogo neste contexto € um modo de ambos se deixarem
surpreender, sem criar estere6tipos ou aprisionamentos em expectativas
gue ndo lhe dizem respeito. (SOUZA e CARVALHO, 2016, p. 107).

Buscamos justificar a escolha metodoldgica, 0 nosso guia itinerario para a pesquisa
anunciada em articulagdo com a acdo reflexiva, com os sujeitos e suas subjetividades, com 0s
saberes, com as aprendizagens e com experiéncias e sentidos construidos ao longo do caminho.
Neste sentido, nos escreve Bogdan e Biklen (1994), “[...] ao apreender as perspectivas dos
participantes, a investigacdo qualitativa faz luz sobre a dindmica interna das situacodes [...]” (p.

51), o que consideramos fundamental para nossa pesquisa.

24 Etica compreendida para além de normas prescritivas, segundo Bogdan e Biklen (1994). Etica humana a partir
de valores e crengas, intrinsecas ao pesquisador, quando lida com o tratamento dos dados e com as relacfes
interpessoais.
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Ao tratarmos dos saberes manifestados a partir das experiéncias cotidianas dos
professores, ndo desconsideraremos os saberes por eles construidos ao longo da vida, os saberes
pessoais, muito menos os adquiridos na formacdo inicial e continuada. A significacdo desses

saberes é importante para o estudo qualitativo, pois, como anuncia Trivifios (1987):

Uma das grandes postulacdes da pesquisa qualitativa é a de sua atencdo
preferencial pelos pressupostos que servem de fundamento a vida das pessoas
[...]. O enfoque fenomenoldgico privilegiou esta andlise porque considerou
qgue os significados que os sujeitos davam aos fendmenos dependiam
essencialmente dos pressupostos culturais proprios do meio que alimentavam
sua existéncia. (TRIVINOS,1987, p. 130).

Assim, € imprescindivel observar e interpretar as subjetividades dos sujeitos participes
a partir do contexto sociocultural em que estdo imersos, tendo consciéncia de que estamos
construindo e reconstruindo continuamente, 0s conhecimentos em uma dindmica de
provisoriedade, incertezas e transformagoes.

Na perspectiva de articular a abordagem qualitativa a uma estratégia que potencialize
os dados em construcdo, bem como dé flexibilidade a proposta investigativa em consonancia
ao aporte tedrico e ao objeto da pesquisa, teremos como inspiracdo o estudo exploratério que
segundo Gil (2008), “Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (p. 27). Assim, buscaremos
aproximar o0 objeto da investigacdo aos sujeitos por meio de instrumentos que sejam
substanciais para as interpretacdes e construcdes dos estudos aqui pretendidos.

Outro aspecto considerado relevante no estudo exploratdrio, situa-se na seriedade e
cuidados atribuidos ao trabalho cientifico. O pesquisador planeja as etapas levando em
consideracdo a abordagem metodoldgica da pesquisa e os fundamentos cientificos que os

embasam. Sobre isso, Trivifios (1987) escreve:

Pensa-se que a realizacdo de um estudo exploratério, por ser aparentemente
simples, elimina o cuidadoso tratamento cientifico que todo investigador tem
presente nos trabalhos de pesquisa. Este tipo de investigagéo, por exemplo,
ndo exime a revisao de literatura, as entrevistas, 0 emprego de questionarios
etc., tudo dentro de um esquema elaborado com a severidade caracteristica de
um trabalho cientifico. (TRIVINOS, 1987, p. 109-110).

Por fim, trataremos os achados da investigacdo sob a perspectiva da Analise Textual
Discursiva, ancorados em compreensdes e significados emergidos das vozes plurais dos sujeitos
da pesquisa, elaborados como textos a serem interpretados. Assim, de acordo com a concepgéo
de Moraes (2003, p. 193):
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[...] € um exercicio de elaborar sentidos. Os textos sdo assumidos como
significantes em relacdo aos quais é possivel exprimir sentidos simbolicos.
Pretende-se, assim, construir compreensdes com base em um conjunto de
textos, analisando-os e expressando a partir da anélise alguns dos sentidos e
significados que possibilitam ler.

Nesta perspectiva, buscaremos por meio da interpretacdo das falas expressas no

instrumento investigati

vo, compreender como os profissionais atuantes em creche e pré-escola

do nosso Municipio, significam a finalidade dos relatorios utilizados na educacdo infantil, bem

como eles compreend

em e estabelecem relagdes com a documentacdo pedagdgica. Neste

sentido, nos ancoramos em Medeiros e Amorim (2017) quando:

Transportando essa discussdo para a Analise Textual Discursiva,
depreendemos que esse dispositivo analitico de dados qualitativos, por seu
cardter eminente compreensivo tem a Hermenéutica como enforque da
pesquisa. Somando-se a isso, busca na Multirreferencialidade o suporte para
compreender os fenbmenos de maneira plural, heterogénea e transversalizada.
(p. 252-253).

Sob este ponto de vista, planejamos o0s instrumentos que serdo utilizados na

investigacao e as situacdes as quais se pretende vivenciar. Abaixo apresentamos de modo geral

0 nosso planejamento:

Figura 5 - Sintese da fase de coleta e construcdo dos substratos da pesquisa
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neados até aqui permitem descortinar os caminhos que iremos percorrer,

porém ndo nos certifica das surpresas e imprevistos possiveis de acontecer durante a caminhada.

Os rumos séo tracados, mas devemos estar abertos ao inesperado da vida, no agora dos
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acontecimentos. Permitir-se como pesquisador é arriscar-se na trilha das possibilidades certas
e incertas.
Ainda neste caminho, € relevante observarmos como se organiza 0 contexto da

Educacao Infantil do Municipio, apresentado no item a seguir.

1.4 UM RECORTE SOBRE O CONTEXTO QUANTITATIVO DA EDUCACAO
INFANTIL DE MOSSORO/RN

Para situarmos no ambito quantitativo os professores atuantes da educacéo infantil de
Mossord/RN, apresentamos os dados coletados sobre o contexto real do municipio no ano de
2020. Esses dados compdem um fragmento do universo dos professores efetivos da Rede de
Ensino.

A Educacdo Infantil do Municipio é organizada da seguinte forma, de acordo com a
Portaria que rege as matriculas?®:

e Bercario - Criancas a partir dos 06 meses até 1 ano e 11 meses.

e Maternal | - Criancgas a partir de 02 anos completos ou a completar até 31 de marco de 2020.

e Maternal Il - Criancas a partir de 03 anos completos ou a completar até 31 de marco de
2020.

e Infantil I - Criangas a partir de 04 anos completos ou a completar até 31 de marco de 2020.

e Infantil Il - Criancas a partir de 05 anos completos ou a completar até 31 de mar¢o de 2020.

Atualmente, a Rede conta com 37 Unidades de Educacdo Infantil - UEIs, sendo 35
delas situadas na zona urbana da cidade e 2 na zona rural. H& ainda, na zona urbana, 5 escolas
que oferecem essa etapa e, para atender a demanda das comunidades campesinas, existem
turmas de educacdo infantil em 24 escolas rurais. Comp6e esse quadro um total de 420
professores atuantes na Educacdo Infantil do Municipio, distribuidos como mostra o gréafico

abaixo.

%5 A Portaria de Matricula regulariza a organizagdo das matriculas da Rede Municipal de Ensino de Mossoro e da
outras providéncias. Foi aprovada pelo Conselho Municipal de Educagdo - CME e sua vigéncia ¢ anual.
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Gréfico 2 - Professores da Educacéo Infantil - Mossoré/RN
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Fonte: Setor de Recursos Humanos, SME (2020).

Quando observamos os dados apresentados no grafico acima, percebemos um
percentual de 9% a mais de professores na pré-escola, um indicador que nos revela a
obrigatoriedade da matricula de criangas de 4 e 5 anos na educacdo infantil, em atendimento a
Lei n° 12.796, de 4 de abril de 20132, incidindo na ampliagio do niimero de turmas para essa
faixa etaria e, consequentemente, reduzindo a oferta para as criancas de 0 a 3 anos de idade,
quando ndo ha construcdo de novas unidades.

Tomando como referéncia a Meta 1 do Plano Municipal de Educagéo - PME (2015),
que define em seu texto, “Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade [...]”, as medidas tomadas para o0 cumprimento
do exposto, ainda estdo no campo da reorganizacdo de turmas nas unidades existentes, como
por exemplo: 0 aumento de oferta na pré-escola com o funcionamento dos turnos matutino e
vespertino (quando sé funcionava um) e a mudanga para prédios com espagos maiores.
Consideramos, entretanto, que tais medidas ndo sdo as mais justas, diante dos direitos das

criancas muito pequenas em frequentarem espacos de interacdo social institucionalizados,

%6 Na referida Lei, I8-se no Art. 4°, inciso I: “educagio basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade [...]".

27 Autorizado pela Lei N° 3.298, de 4 de agosto de 2015, que aprova o Plano Municipal de Educacio de
Mossoré/RN, de duracdo decenal.
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potencializadores de experiéncias educativas mediadas pelos professores e necessarios para o
desenvolvimento integral nessa idade.

Esse dado também sinaliza a urgéncia de politicas substanciais de valorizacado e
garantias de direitos ndo sO para as criangcas como tambeém as mulheres que, cada vez mais,
assumem um papel profissional dentro da sociedade brasileira. Pelo objetivo proposto pela
nossa investigagéo, ndo adentraremos profundamente na discussao.

O gréafico mostra também uma peculiaridade das turmas de educacéo infantil ofertadas
nas escolas localizadas na zona rural: sdo 11 professores efetivos em turmas unificadas. Em
algumas comunidades, o nimero de criancas na faixa etaria de creche e pré-escola é bem
reduzido e ndo contempla a quantidade de criancas por turma?®. Nesse caso, para atender a
demanda, sdo formadas turmas unificadas compostas por criancas de maternal e infantil. Essa
particularidade é especifica de escolas do campo e assegurada pela Resolucdo N° 2 de 28 de
abril de 2008%.

Como processos indissociaveis, teoria e pratica sdo eixos continuos da formacéo dos
professores ao longo da vida profissional, promovendo a construcédo e reconstrucéo de saberes
para atuarem em contextos educativos especificos. Neste sentido, a especificidade da educacao
infantil exige um profissional com base tedrica e pratica para atender as demandas infantis em
contextos coletivos de aprendizagem, atentando para as transformacbes e evolugbes de
concepgdes acerca do desenvolvimento complexo e ao mesmo tempo singular das criangas.
Assim, a formacdo profissional do professor é por exceléncia continua, pois como afirma Tardif
(2000):

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, 0s
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, uma formacao continua e continuada. Os profissionais devem,
assim, autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, ap0s seus
estudos universitarios iniciais. Desse ponto de vista, a formagao profissional
ocupa, em principio, uma boa parte da carreira € 0s conhecimentos
profissionais partilham com os conhecimentos cientificos e técnicos a
propriedade de serem revisaveis, criticaveis e passiveis de aperfeicoamento
(TARDIF, 2000, p. 7).

28 De acordo com a Portaria de Matricula as turmas sdo organizadas considerando o seguinte niimero de criangas:
bercério - 08 criancas por professor; maternal | e I, 16 criancas por professor; Infantil I e I, 25 criancas por
professor.

29 Estabelece as diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educagdo Béasica do Campo. Em seu Art. 3° assegura-se, “A Educagdo Infantil e os anos iniciais
de Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de
nucleaco de escolas e de deslocamento de criangas”.
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Nesta perspectiva, a formacao continuada deve ser incentivada aos profissionais, pois
incide na melhoria das praticas pedagdgicas, na valorizagdo dos professores e
consequentemente, na qualidade da educacéo infantil ofertada. Em Mossoro, estdo em vigor o
Decreto N° 3.748, de marco de 2011 — que dispde sobre o Plano de Capacitacdo dos
Profissionais da Educacdo Municipal - PCPE e cujo objetivo é elevar o nivel de qualificacdo
dos profissionais da educagdo publica — e a Lei Complementar N° 070, de 26 de abril de 2012
— que dispBe sobre o Plano de Cargos, Carreira e Remuneragdo - PCCR dos profissionais da
educacdo publica municipal. Em seu Art. 3° inciso Il, registra-se “[...] a valorizacdo do
desempenho, da qualificacdo, do conhecimento e da formacéo continuada dos profissionais da
educacédo”, assegurando a incorporacao de determinado percentual em seus vencimentos.

Consideravel enfatizar as conquistas advindas das legislacbes vigentes para 0s
profissionais de educacdo, assegurando diretos incisivos na qualidade e valorizacdo da
profissdo docente, pela importéncia da funcéo do professor na evolucéo de uma sociedade mais
justa e igualitaria, bem como na contribuicéo para a formacgéo dos cidadaos do pais.

Aspecto relevante para as nossas reflexfes, no ambito da pesquisa com os docentes, é
0 contexto de formacdo dos professores atuantes na Educacdo Infantil do Municipio.

Observemos o contexto atual no grafico abaixo:

Gréfico 3 - Formacao dos professores da Rede Municipal - Mossor6/RN

Formacao

" ’ "
™ ‘ " v -

Fonte: Setor de Recursos Humanos, SME (2020).
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A partir da leitura dos dados apresentados no grafico, observamos que a maioria possui
a formacdo latu sensu — os professores atuantes em creche chegam ao percentual de 64% e na
pré-escola o alcance é de 77% dos docentes com especializacdo — apontando um cenario
positivo em termos de formacdo continuada e valorizagdo profissional. O percentual de
professores com graduacdo em creche chega a 30%; na pré-escola, apresenta um percentual
menor, apenas 18%; e dos professores das turmas unificadas 54%. Ainda compde o dado 3%
de professores sem curso superior, estes estdo em fim de carreira e foram admitidos antes da
regulamentacdo do concurso publico. Com relacdo a formacdo stricto sensu, 1,6% dos
professores concluiram mestrado e um percentual bem pequeno, apenas 0,5% (02 professores),
concluiram doutorado. Esse indicador é bastante significativo, pois até 0 ano de 2016, nao havia
nenhum professor doutor na etapa da educacdo infantil do Municipio. Assim, podemos
evidenciar pequenos, mas promissores avangos nos processos formativos dos professores, na
busca por conhecimentos especificos referentes a profissdo, a valorizagdo e a legitimacéo da
identidade profissional, pois:

O desenvolvimento profissional € um conjunto de fatores que possibilitam ou
impedem que o professorado avance na identidade. A melhoria da formacéo e
a autonomia para decidir contribuirdo para esse desenvolvimento, porém, a
melhoria de outros fatores (salério, estruturas, niveis de decisdo, niveis e
participacdo, carreira, clima de trabalho, legislacdo trabalhista) também o
fardo e de forma muito decisiva. IMBERNON, 2009, p. 77-78).

Sdo oportunas a leitura e a analise desses dados referentes aos processos continuados
de formacéo dos professores da Educacao Infantil do Municipio, pois possibilitam evidenciar
trés caracteristicas singulares. A primeira, diz respeito ao valor da continuidade formativa apés
a formacao inicial para esses profissionais, uma vez que eles sentem necessidade de outros
saberes para o exercicio de sua profissdo, considerando que a formagdo, “[...] leva-nos a
valorizar o continuum profissional, isto é, a pensar a formacéo inicial em relagdo com a inducéo
profissional e com a formacdo continuada” (NOVOA, 2017, p. 1113). Desse ponto, podemos
evidenciar as lacunas da formacdo inicial, principalmente dos saberes especificos para atuacao
na educacao infantil.

A segunda refere-se as transformacdes de concepcdes sobre a criancga, suas infancias
e as culturas infantis, modificando o paradigma de como se concebe o desenvolvimento infantil
em espacos coletivos de aprendizagens, ressignificando o ser, o agir, o sentir, o conhecer e 0
intervir do professor da primeira infancia. Estas transformacgdes exigem dos professores o

refazer-se, na busca de corresponder a um perfil indenitario ao educador infantil.
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A terceira é a ampliacdo da oferta de curso, o que eleva o nivel profissional dos
professores. Todos 0s anos observa-se um aumento de vagas nos programas de pos-graduacéo
das Universidades brasileiras. Tomando como exemplo a Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte - UERN, o Programa de Pds-Graduagdo em Educacao - POSEDUC ampliou
a sua oferta em 50% para Mestrado em Educagdo°. Em seu primeiro edital langado no ano de
2011, foram disponibilizadas 15 vagas e, em 2019, 30 vagas foram oferecidas. O cenério atual,
leva-nos a perceber a ampliacdo progressiva dessa oferta, como politica indispensavel aos
profissionais da educacdo. Porém, é importante assegurar a ampliacdo dessas oportunidades
como garantia de direito a formacgdes que valorizem a funcdo do professor para atuarem na
educacéo infantil.

Contemplando o contexto quantitativo sobre a matricula atual na Educacéo Infantil do

municipio de Mossoro, apresentamos o quadro a seguir:

Quadro 1 - Matricula da Rede Municipal de Ensino de Mossoro - Etapa Educagdo Infantil
MATRICULA 2020 - EDUCACAO INFANTIL
7.240 criancas matriculadas
Unidades Infantis Escolas

6.410 criancas 830 criancas

Fonte: Setor de Registro Escolar - SME - Base de dados matricula preliminar (2020).

Considerando os dados sobre a matricula da educacdo infantil, teceremos nossas
reflexdes a partir da quantidade de criangas matriculadas nas UEIs e nas escolas. De acordo
com o PME (2015), na Meta 1, que trata da educacdo infantil, a estratégia 1.18 estabelece a
transferéncia gradual das turmas de creche e pré-escolas que funcionam nas escolas da zona
urbana para instituicGes infantis do Municipio. Segundo o relatério elaborado pela equipe
coordenadora e equipe técnica de monitoramento do PME, em 2018 contavam-se 9 (nove)
escolas da Rede Municipal que atendiam a essa etapa; hoje, de acordo com o Setor de Educacgéo
Infantil da Secretaria Municipal de Educagédo - SME, apenas 5 (cinco) escolas da zona urbana,
apresentam essa realidade, contabilizando a matricula de 267 criancas, segundo informacGes

coletadas na SME.

30 Fonte: editais dos processos de selecdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo - POSEDUC - UERN.
Disponivel em: http://propeg.uern.br/poseduc/default.asp?item=poseduc-editais.


http://propeg.uern.br/poseduc/default.asp?item=poseduc-editais
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Neste sentido, cabe uma indispensavel reflexdo sobre a organizagdo dos espacos,
tempos e materiais, considerando a especificidade da educacdo infantil, observando

principalmente:

[...] as rotinas pedagdgicas que se estruturam diariamente nas instituices de
educacdo infantil devem considerar a alternancia de atividades livres e
dirigidas, individuais e coletivas, garantindo experiéncias de aprendizagem
em que o professor pode mediar e apoiar as interacGes e as atividades ludicas
das criangas. (DCRNEI, 2018, p. 137).

Os espacos e tempos das escolas estruturam-se de maneira diferente para criangas da
educacéo infantil. As rotinas devem assegurar as experiéncias nos mais variados espagos, salas
de referéncias, espacos ao ar livre e de interacdes coletivas que podem ser explorados pelas
criancas. Outro aspecto essencial sdo os tempos das brincadeiras e as propostas de
aprendizagens ludicas possibilitadas em diversos ambientes e tempos dentro da rotina
pedagogica de cada instituicao.

O contexto quantitativo apresentado evidencia a inegavel importancia das pesquisas
pedagdgicas no campo da educacdo infantil, terra fecunda, abundante de conhecimento e
valiosa pela intensidade das concepces e das experiéncias vividas nos ambientes da primeira
infancia. Dai a possibilidade de constituir-se como um pesquisador, nesse complexo e singular
universo infantil.

Nesta perspectiva construtiva, o dialogo com autores e com Documentos Orientadores
que fundamentam a nossa investigacdo, torna-se imprescindivel para ampliarmos e
ressignificarmos conceitos e percepgdes trazendo significado ao que buscamos achar e

construir. Assim, no capitulo Il vamos ao encontro destes dialogos.
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CAPITULO Il - O ENCONTRO COM A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E COM
DOCUMENTOS QUE ORIENTAM A PRATICA DO REGISTRO

A documentacdo €, em primeiro lugar e acima de
tudo, uma ferramenta educacional, mas também
uma grande oportunidade.

Carla Rinaldi (2020)

A escolha da Pedagogia e da Educacdo da Primeira Infancia como campo de
conhecimento abre infinitas possibilidades para discussdes, principalmente, no ambito
epistemoldgico das préaticas de registros inerente a acdo docente dos professores da educagéo
infantil. Aproximando-se do objeto de estudo e investigacdo pretendidos nesta dissertacao,
chegamos ao encontro da Documentacdo Pedagdgica como estratégia possivel e inspiradora
para a construcdo de uma préatica reflexiva, significada e recuperada mediante a acdo de
documentar as experiéncias cotidianas na creche e na pré-escola e posteriormente com
Documentos que orientam a pratica do registro na Educacdo Infantil.

Contextualizamos a Documentacdo Pedagogica como ferramenta significativa da
experiéncia educacional progressista®! para a primeira infancia, desenvolvida nas escolas
municipais para criancas pequenas®? em Reggio Emilia, cidade situada no norte da Italia. A
chamada abordagem Reggio Emilia tem como idealizador o professor Loris Malaguzzi®® e é
considerada, na atualidade, referéncia em educacéo para a infancia, uma pedagogia inspiradora
para profissionais desejosos de uma educagdo para criangas que contribua com o seu pleno
desenvolvimento a partir das multiplas linguagens e que respeite o potencial singular de cada
crianca para aprender.

A abordagem pedagdgica Reggio Emilia agrega principios valiosos como a pedagogia
da escuta, o protagonismo da crianca/professor/familias, a exploragdo das “cem linguagens”
infantis, o pensar criticamente, a valorizacdo da arte e da criatividade, educacdo democratica e
documentacdo pedagogica. Tais principios tornam a experiéncia pedagogica de Reggio Emilia

inovadora, criativa e que a colocam, como afirmam Dahlberg e Moss (2020) “[...] na vanguarda

31 Filosofia que tem John Dewey como um dos principais defensores. Suas concepgdes tedricas sdo basilares para
compreender a pedagogia progressiva que tem como fundamento a participacdo ativa dos aprendentes nas suas
proprias aprendizagens, a valorizagcdo das interagGes sociais € a escola como espago democratico para as
transformacdes da sociedade e para se aprender a viver em harmonia.

32 Escolas municipais para criancas de 0 a 6 anos de idade. Em Reggio Emilia, sdo chamadas de Nidi, para criancas
de 0 a 3 anos de idade e as Scule dell’infanzia, para as criangas acima de 3 anos até 6 anos.

33 Loris Malaguzzi (1920-1994), professor que inspirou a pedagogia da primeira escola municipal para criangas
em Reggio Emilia, no ano de 1963. Conduziu as escolas municipais da infancia de Reggio, por quase 30 anos.
Atualmente, é reconhecido como criador da experiéncia pedagdgica de Reggio Emilia, também chamada
pedagogia de Loris Malaguzzi.
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de um novo pensamento e pratica” (p. 31). Desse modo, a proposta firma-se como uma
pedagogia para a primeira infancia: desafiadora e inspiradora aos educadores de criancas.

Dos muitos tedricos inspiradores da abordagem de Reggio, consideramos importante
citar algumas contribuic6es para a sua construcdo e pensamentos que se conectam a experiéncia
pedagogica em questdo, de maneira sucinta e, por conseguinte, trazer aspectos originais que
elevam o seu potencial como pedagogia inovadora e significativa para a primeira infancia.

Nossas percepcdes ancoram-se em Loris Malaguzzi (1999).

Quadro 2 - Sintese das contribuigdes conceituais para a abordagem Reggio Emilia

Jean Piaget Lev Vygotsky John Dewey
= Os estudos sobre a = Os estudos sobre 0 .
. : = Aprendizagem como um
epistemologia do pensamento e

processo ativo do

conhecimento. linguagem. A agéo
. . aprendente.
= Reconhecer que o mediada por simbolos. e
" . Visdo que supera
objetivo do ensino é = Estudos sobre o . i
g . . dualismos (teoria-
proporcionar condigdes desenvolvimento e .
PRI ) pratica; conteudo-
favoraveis a proximal. . . )
; método; ciéncia-arte;
aprendizagem. = O processo do )
: : mente-corpo; pensar-
= Reconhecimento da desenvolvimento da )
e . . o fazer; processo-produto).
identidade da crianga a aprendizagem intrinseco N
. - . « . ContribuicGes sobre a
partir de uma analise a interacdo social e a
« e escola como espaco de
atenta sobre o seu forma “ecoldgica” que se . N
) U vida e vivéncia e
desenvolvimento. pode atingir o

conhecimento participagdo de todos.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Quadro 3 - Sintese dos avan¢os conceituais observados na Abordagem Reggio Emilia

Abordagem pedagégica de Reggio Emilia - Alguns avangos conceituais

. Amplia a “[...] ideia de linguagem para aquilo que chamou de “as cem linguagens das
criancas|...]” (DAHLBERG e MOSS, 2020, p. 29), trazendo para o contexto educativo outras
formas de compreender e explorar as multiplas linguagens das criangas (videos, fotografias,
imagens, esculturas, desenhos etc.).

. Abordagem que rompe com a linearidade em todos os sentidos e adota uma forma
peculiar de conceber o conhecimento, pois este “[...] estrutura-se em avangos, pausas e
retrocessos em multiplas direcdes, desenvolve-se e articula-se de forma reticular [...]”
(MALAVASI e ZOCCATELLLI, 2019, p. 8), reconhecendo e assumindo as incertezas e

complexidades inerentes ao conhecimento socialmente construido e as possibilidades das
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multiplas e diferentes dire¢cfes em que possa acontecer, uma experimentacdo do porvir.
Valorizagéo das potencialidades e inteligéncias distintas de cada crianca.

" Ideia de uma pedagogia da relagdo em que se fortaleca como um valor indispensavel,
o relacionamento entre educadores, criangas e familias com objetivo de “[...] garantir
completa atengéo aos problemas da educacéo e de ativar a participacdo e pesquisas. Estas sdo
as ferramentas mais efetivas para que todos os envolvidos [...] tornem-se mais unidos [...]”
(MALAGUZZI, 1999, p. 75), assim reconhecendo o protagonismo dos envolvidos no
processo educativo (educadores/criangas/familias).

" A perspectiva de uma documentagdo como ferramenta educativa potente que torna
visivel “[...] o modo de fazer, refletir, projetar, narra o cotidiano pedagdogico” (FOCHI, 2019,
p. 13), uma estratégia de oportunidade para a visibilidade dos processos e percursos
educativos, vivenciado na educacdo infantil; de uma documentacdo que busca significado
“[...] que implica a realizagdo de conexdes e atribuigéo de significado a eventos e fragmentos
que sdo reunidos em inimeras experiéncias” (RINALDI, 2020, p. 122). Uma documentagao
que possibilita a pedagogia da escuta, pois segundo Rinaldi (2020), assegurar a reciprocidade
da escuta (eu escuto o outro e sou escutado por ele), é uma das principais funcdes da
documentacdo, uma documentacao viva que sustenta as relacfes e o0s processos educativos
numa perspectiva de aprendizagem reciproca.

Fonte: Elaborado pela autora com base em referéncias conceituais da abordagem (2020).

Consideramos oportuno um esclarecimento a respeito de como trataremos a
Documentacdo Pedagdgica para fins da nossa investigacdo. Nao temos a pretensao de discutir
a amplitude e profundidade intrinseca do conceito da Documentacao Pedagdgica e sim refletir
sobre o potencial dessa estratégia como possibilidade e oportunidade para que as praticas de
registros dos professores da educacao infantil adquiram um valor de significado e sentido dentro
da perspectiva como nos escreve Rinaldi (2014), “[...] como ‘escuta visivel’, como construcao
de tracos capazes ndo sO de testemunhar os percursos e 0s processos de aprendizagens das
criancas, mas de torna-los possiveis, por que sdo visiveis” (p. 85) e, nesse processo, oportunizar
também a visibilidade do trabalho pedagdgico dos professores, bem como colaborar para a
ressignificagdo do trabalho com os relatorios utilizados na educacdo infantil, como
instrumentos possiveis de reflexdo do cotidiano compartilhado.

A partir desse encontro buscamos construir um dialogo, articulando alguns principios
da documentacdo as praticas de registros, na perspectiva de compreender a crianga como

protagonista dos processos de aprendizagem e desenvolvimento e, ao seu lado, um professor
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que atribui sentidos aos registros como forma continua de reflexdo, construcéo e reconstrucéo
significativa dos conhecimentos, levando-os também a transformacéao do seu fazer pedagdgico.

A Pedagogia da Infancia, como afirma Jalia Formosinho (2007), “[...] dispbe da
memoria e da histéria para essa transformacéo, para se recentrar na reinstituicdo dos seus
saberes, pois € 0 produto de uma construcéo socio-historica cultural.” (SIC) (p. 14), isso porque
a propria Pedagogia e por exceléncia transformadora, pois segue uma dindmica de construcéo
e reconstrucdo em tempos e culturas distintas, subjetivadas pelos sujeitos e ainda, atravessada
por concepgdes, por outras disciplinas e por teorias e praticas reconfiguradas nas agdes
docentes. Neste sentido, € preciso pensar em estratégias ativas de reflexividade, inter-
relacionando teoria e pratica em um contexto real de atuacdo dos professores, adequadas a
realidade cultural e social do lugar em que vivem. Em outras palavras, estratégias pedagdgicas
versateis e a0 mesmo tempo potentes, agregadoras de significados a propria acdo docente e as
aprendizagens infantis em contextos proprios.

Pretendemos unir ao didlogo um conceito de comunh&o com a Pedagogia da Infancia
(na perspectiva de articular o ja construido sobre a préatica do registro em nosso contexto de
educacdo infantil) a acdo de potencializar esse instrumento em comunicar de maneira mais
significativa os aspectos experienciados no cotidiano pelas criangas, a partir de suas
descobertas, relagdes e inter-relagcdes. Considerar os registros como uma ac¢ao de documentar
viva que acompanha, apoia e fundamenta a agdo docente, incidindo diretamente na reflexéo e
transformacdo das praticas e do ser professor de criancas na educacdo infantil, sdo
possibilidades visiveis, quando ressignificadas pelos proprios sujeitos da acdo.

Sob essa Otica, obviamente ndo se pode desconsiderar o ja construido sobre a pratica
do registro na educacao infantil, pois seguimos um fluxo continuo de construcdo, buscando
compreender as demandas e complexidades de uma sociedade em constantes transformacdes
no campo educacional e pedagdgico para a infancia e, consequentemente, as mudancas de
paradigmas interferem nos modos de conceber as praticas e as estratégias de registro das
aprendizagens nessa etapa. E importante perceber as mudancas e suas implicagdes a partir de
uma inter-relacdo constitutiva entre 0s sujeitos, os saberes e 0s contextos reais de atuagéo,

pensando:

[...] a interatividade entre saberes, praticas e crencas, a centracdo nos atores
como co-construtores da sua jornada de aprendizagem em um contexto de vida
e de acdo pedagdgica determinado, através da escuta, do dialogo e da
negociacdo, conduzem ao um modo de fazer pedagdgico caleidoscopio,
centrado em mundos complexos de interacdo e interdependéncia, promovendo
interfaces e interagdes. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 19).



56

Nesta perspectiva, quais as oportunidades em assumir profissionalmente estratégias
consonantes a nossa cultura, compreendendo as demandas contemporaneas da Pedagogia da
Infancia, observando o instrumento de registro utilizados na educacdo infantil, para além da
descricdo dos resultados do que foi aprendido pelas criangas?

Com o proposito de refletirmos sobre a questdo, abordaremos alguns aspectos da
Documentacdo PedagOgica como uma pedagogia progressista que rompe com padrdes
burocraticos e acriticos dos registros enquanto relatdrios pautados somente nas aprendizagens
cognitivas, afetivas e sociais, desconsiderando as experiéncias, 0 protagonismo da criancga, a
visibilidade das préaticas e o potencial reflexivo das escolhas pedagdgicas. Neste sentido,
consideramos ancorar nossas reflexdes a partir de trés aspectos emergentes da documentacao
pedagdgica como uma estratégia possivel e inspiradora no contexto atual da pedagogia da
infancia: a autonomia da escolha do professor ao que é significativo registrar; as multiplas
maneiras de se registrar as experiéncias e as situacdes de aprendizagens e de constituir-se como
instrumento de significado e reflexdo da acdo do professor e das criancas.

Na elaboracdo da documentacéo, o professor toma decisdes sobre o que € significativo
registrar das experiéncias de aprendizagens vivenciadas pelas criangas. Essas decisdes além de
revelar as posturas tedricas que embasam o seu fazer na educacdo infantil, articulam-se as
praticas vividas na experiéncia educativa. Assim, o professor constr6i uma autonomia
participativa e critica ao escolher o que sera registrado como significativo para a retomada,
leitura e interpretacdo dos processos vividos e construidos socialmente. Nesta perspectiva, a
documentacdo pedagdgica:

[...] € uma construgdo social em que o0s pedagogos, por intermédio do que
selecionam como valioso de ser documentado, sdo também coconstrutores
[...]. Quando vocé documenta, vocé constréi uma relagdo entre vocé mesmo
como pedagogo e a crianga/criangas, cujo pensamento, cujas palavras e cujas
acOes vocé documenta. Nesse aspecto, a pratica da documentagdo nao pode,

de modo algum, existir & parte do nosso envolvimento no processo.
(DAHLBERG, MOSS e PENCE, 2019, p. 193).

Quando implicado no processo, o professor assume a responsabilidade e,
consequentemente, adquire maior seguranca em suas escolhas, o que torna a acdo de
documentar menos burocratica e estatica, pois existe uma relacdo reciproca e dinamica
construida como representagdo social e cultural do que se escolhe registrar, considerando a

pertinéncia e o significado do que é vivenciado nas interagdes educativas.
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Ao mesmo tempo que € imprescindivel escolher o que se vai documentar das vivéncias
na educacdo infantil é fundamental observar o que pode ser descartado diante dos
acontecimentos e situacdes experienciadas pelos professores e pelas criancas nesses espacos.
Neste sentido, a dimensdo da escolha na perspectiva da documentacdo centra-se na percepcao
do professor ao observar, ao sentir e ao captar as cenas do cotidiano como valiosas para serem

acolhidas e recontadas, a partir do seu olhar interpretativo e da sua escuta atenta.

Nesta perspectiva, documentar significa escolher, selecionar, assumir
conscientemente um ponto de vista, um ponto de observacdo a partir do qual
relatar um pequeno espaco de vida, uma experiéncia em particular, de uma
determinada crian¢a ou grupo de criangas, localizada num tempo definido,
observada por uma ou mais pessoas através da utilizacdo de instrumentos
propositadamente identificados. (MALAVASI e ZOCCATELLLI, 2019, p. 32).

A prética da documentacdo, assim proposta, evidencia as situacdes vivenciadas pelas
criangas, pelo professor, bem como valoriza e traz para a reflexdo a agdo educativa e as
situagBes do cotidiano. Desta forma, o que ndo se registra também passa pela responsabilidade
do professor, também se constitui uma escolha, pois uma situacdo ou experiéncia vivida nao
invalida a outra, bem como néo se constitui numa realidade concreta e Unica. Neste sentido, as
reflexdes de Dahlberg, Moss e Pence (2019), esclarecem que as escolhas sdo feitas a partir dos
“[...] entendimentos que usamos para extrair sentido do que estd acontecendo [...]” (p. 193).
Deste modo, os professores ddo vida as narrativas experienciadas pelas criancas na educacgéo
infantil, como coconstrutores participes desse processo.

As decisdes e escolhas vdo se constituindo na préatica do registro, enquanto
documentacao, com o envolvimento do professor, o que contribui diretamente para a construgdo
de sua autonomia, como nos escreve Freire (1996) “[...] autonomia que se funda na
responsabilidade que vai sendo assumida” (p. 94). Neste sentido, a constru¢do da autonomia se
inter-relaciona com as tomadas de decisdes (a priori) conscientes, referentes as escolhas do que

documentar, como documentar e em que experiéncias investir e dar visibilidade.

Ninguém é autdnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se
constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisfes, que vdo sendo
tomadas [...]. A Autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é
processo, é vir a ser. (FREIRE, 1996, p. 107).

Deste ponto de vista, podemos considerar a documentacdo pedagogica uma estratégia
potencial no processo constituinte da autonomia do ser professor da educacgéo infantil, pois

documentar oportuniza inUmeros momentos de escolhas e tomadas de decisfes referentes as
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acOes educativas as quais serdo contadas/narradas em forma de registros descritivos das
experiéncias infantis.

O segundo aspecto que nos direciona a pensar em praticas possiveis refere-se a
dimensdo multipla dos registros na perspectiva da documentacao pedagogica que os professores
podem lancar mao, quando documentam as experiéncias na a¢do educativa junto as criangas.
Essa diversidade possibilita ampliar ndo s6 a observacdo, mas a utilizacdo de outras técnicas
criativas e viaveis como oportunidades para acolher os acontecimentos inesperados do
cotidiano, as surpresas, os significativos momentos de aprendizagens que continuamente
acontecem quando falamos das descobertas infantis.

As situagdes vivenciadas cotidianamente revelam uma riqueza de experiéncias, €
preciso uma atencdo cuidadosa e olhar aberto as preciosidades criativas das criangas, expressas
pelas maltiplas linguagens (falas, gestos, movimentos, sentimentos), observando atentamente
as suas interacdes e resolucdes de problemas, os modos individuais de perceber as coisas ao seu
redor e de interpreta-las. Neste sentido, é possivel captar as cenas do cotidiano por meio de
fotografias, de gravacdes de audio e/ou video. Ao utilizar esses meios, os professores ampliam
seus modos de significar e de visibilizar o vivido nas situacdes de aprendizagens experienciais

com criangas e adultos, conforme reflete Rinaldi (2014):

[...] a documentagdo (os documentos, os tragos, os slides, as gravagGes) ndo
se limita a tornar visivel o que é, mas, pelo contrario, tornando visivel uma
experiéncia, em certo sentido, a faz existir, tornar-se compartilhavel e aberta
aos “possiveis” (possiveis interpretagdes, interlocugdes multiplas de criangas
e adultos). (p. 152).

A partir dessa reflexdo, ousamos dizer que a utilizagdo de outras linguagens (visuais,
sonoras) potencializam, para além da visibilidade das experiéncias, as interpretacOes
individuais e coletivas sobre as experiéncias, trazendo outros sentidos e significados aos
acontecimentos vividos pelos envolvidos no processo. A memoria construida é revivida quando
visualizamos as fotos, imagens, ouvimos os audios, assistimos aos videos, lemos as
historias/narrativas e, nesse momento, o ja vivido assume outras interpretacdes e desperta varios
sentidos e emog0des aos que compartilnam e interagem com esses materiais e instrumentos.

Outra forma de enriquecer os relatérios descritivos é trazer as producdes das criangas
(como os desenhos) para compor 0s registros do seu desenvolvimento, narrar pequenas
situacOes individuais e em grupo a partir das experiéncias nos diversos espacos (internos e
externos), bem como evidenciar as falas da propria crianca, trazendo autenticidade e

valorizando o seu protagonismo. Destacamos ainda, as possibilidades criativas para narrar esses
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acontecimentos, langando mao de outras formas textuais e das multiplas linguagens trazendo
aos registros uma escrita leve, clara e prazerosa, sem perder a qualidade nem o objetivo a que

se propde. Observemos o0 que Rinaldi (2014) traz como afirmativa a esse respeito:

[...] penso que narrar o processo de aprendizagem requeira o uso da linguagem
verbal e visual, ndo somente em modos narrativo e argumentativo, mas
também em modo poético, metafdrico, musical, gestual, cenografico. Em
outras palavras, para tornar uma aprendizagem possivel e, portanto, narravel
e consciente, processos e linguagens sdo fortemente entrelagados, para que se
sustentem reciprocamente e sustentem a qualidade da propria aprendizagem.
(p. 152).

Os registros, nesta perspectiva, assumem uma funcdo de valor na agdo docente
constituindo-se num instrumento vivo e dindmico em colaboragdo com o0s processos
qualitativos da aprendizagem das criancas. Assim, também se constitui num instrumento
flexivel que potencializa a criatividade dos professores em poder ousar em sua inventividade
tanto na utilizacdo de fotos, videos, desenhos, imagens entre outros, quanto em sua escrita.

No terceiro ponto, trazemos o potencial da documentacdo enquanto instrumento
propicio a reflexdo e ao significado das praticas pedagogicas de registro na educacdo infantil.
Estes aspectos nos remetem a pensar na implicacdo dos professores ao assumirem de maneira
consciente e responsdvel o seu fazer educativo com as criangas, reconhecendo-as como
protagonistas nesse processo, € ao perceberem a indissociabilidade teoria/pratica desse
instrumento para a acdo educativa.

Assim, pensamos a partir do lugar do professor quando concebe o relatério como
registro das aprendizagens das criancas a partir de experiéncias interativas na creche e na pré-
escola. Desse lugar observa-se a sua constituicdo profissional, concepgdes praticas e tedricas,
valores e visdo de crianca e infancia. Nesta 6tica, o relatério como documentacdo assume um
valor substancial para a sua acdo educativa, numa correlacdo intrinseca de reflexdo e
significado. Warschauer (2017) traz essa reflexdo para o campo da humildade, pois aprende-se
a conviver com as incertezas do cotidiano e, nesse processo, aproveitar a oportunidade para
“[...] crescer com a coragem necessaria para abandonar certezas antigas e caminhar na direcéo
do novo, da criagdo” (p. 95). Isso nos coloca como sujeitos diante da incompletude do
conhecimento, a0 mesmo tempo que experimentamos a provisoriedade e a continuidade do
aprendizado.

Ao professor é precipuo compreender a acao reflexiva potencializada pelo registro
pedagogico como uma oportunidade real e ir avancando nesse aprendizado de modo a torna-lo

imprescindivel a pratica docente, “[...] como parte integrante do trabalho cotidiano e nédo algo
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que esta de fora” (DAHLBERG, MOSS e PENCE, 2019, p. 201). O aspecto reflexivo nesse
contexto é algo também construido a medida em que se toma consciéncia da necessidade de
documentar os processos e de retoméa-los para uma observacdo critica, porque revisitar as
experiéncias vividas na acdo educativa junto as criancas € uma oportunidade para a reflexdo e

autorreflexdo. De acordo com Dahlberg, Moss e Pence (2019):

Como a documentacdo pode ser guardada e reexaminada, devendo ser
encarada o tempo todo como um registro vivo da pratica pedagdgica, o
processo de documentacdo também pode funcionar como uma maneira de
revisitar e rever experiéncias e eventos anteriores; desse modo, ndo apenas
criar memorias, mas também novas interpretaces e reconstru¢fes do que
aconteceu no passado. (p. 201).

Construir memdrias, poder revisita-las e, de repente, observar ou redescobrir algo que
a principio ainda ndo se tinha percebido no acontecimento da acdo de algum modo traz um
significado de valor aos registros. E uma forma de aprender e reaprender a partir de uma agéo
revivida, € poder atribuir sentido interpretativo ao préprio instrumento como elucida Rinaldi
(2020), “-— tragos suscetiveis de interpretacao” (p. 110) e, consequentemente, tragos que
compdem uma histdria de significado. Ainda dentro desta perspectiva, Formosinho e Oliveira-
Formosinho (2019), escrevem que:

A documentacdo permite observar, escutar, e interpretar a experiéncia vivida
e narrar a aprendizagem. Também possibilita ao educador e a crianga a
construcéo de significado sobre as experiéncias de aprendizagem, sobre o
progresso da crianga nessa aprendizagem e sobre a construcdo da identidade
aprendente da crianca. (p. 100, grifo nosso).

E nesta perspectiva que os registros assumem um lugar de essencialidade na pratica
educativa, ao trazer visibilidade as experiéncias de aprendizagem, atribuindo significado ao
vivenciado pelas criancas nas interagdes com seus pares, com as situacoes e com o0s professores.
A partir destas reflexdes, podemos acreditar em possibilidades e oportunidades para a
construcdo do significado da acdo pedagdgica vivenciada na creche e na pré-escola.

Assim, o caminho do encontro com a documentacao pedagdgica nos inspira pensar em
muitos aspectos possiveis de serem agregados a cultura das préaticas de registro na educacéo
infantil. Como estratégia educacional inovadora € preciso que chegue ao alcance de professores
e professoras de criangas e promova uma exploragao do potencial “rico” das criancas de modo
criativo, dinamico, significativo e reflexivo, além de trazer visibilidade aos processos

educativos. Eis ai a oportunidade!
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210 REGISTRO DAS EXPERIENCIAS E PERCURSOS INFANTIS NA
PERSPECTIVA DA DOCUMENTACAO: OBSERVAR, ESCUTAR E
COMUNICAR!

“Coloque-se de lado por um momento e deixe espago para aprender,
observe cuidadosamente o que as criancgas fazem e entéo,

se vocé entendeu bem, talvez ensine de um modo diferente de antes””.
Loris Malaguzzi (1999)%

Se pensarmos a partir das palavras de Loris Malaguzzi (1999) podemos compreender
0 qudo essencial é a observacdo para a acdo de documentar as experiéncias das criangas na
creche e na pré-escola, porém, € importante também captar como essa observacédo é concebida
nesse processo. O autor evidencia um observar cuidadoso, atento aos suscetiveis
acontecimentos vividos por elas, individualmente ou em grupos, observando como fazem,
como sentem, como interagem e como experienciam a vida num contexto aprendente. Assim,
podemos ampliar nossa percepcdo e aprender em situacdes reais a observar, observar para
aprender a escutar e observar para aprender a comunicar. Atentamos 0 aprender em um processo
dindmico e reciproco, constituindo-se em um movimento de experimentacéo e acolhida — como
escreve Moss (2019), “[...] um acolhimento consistente da mudanca que € inesperada,
surpreendente [...]” (p. 58), que produz uma transformacéo de dentro para fora e € legitimada
nas praticas educativas dos professores.

Nesta perspectiva, iremos refletir dialogando com a documentagdo pedagdgica sobre
a observacdo, a escuta e a acdo de comunicar como aspectos possiveis de serem agregados aos
relatorios utilizados na educacdo infantil para o registro dos processos de aprendizagens das
criancas. Consideramos trazer estes aspectos como oportunidade para aproximar os relatorios
da perspectiva da documentacdo e, assim, construir uma pratica de registro que enxergue a
crianca protagonista de sua aprendizagem, observando o seu potencial para aprender e
interpretar, escutando seus interesses e necessidades e comunicando sua percepcdo sobre o
mundo, sobre a vida e sobre como constroem sua identidade.

Consideramos refletir sobre esses trés aspectos inerentes a documentacao, buscando
articulad-los aos relatorios utilizados na educagdo infantil em uma proposta possivel de
aprendizado de modo a torna-los mais significativos, construindo-se em instrumentos de

registros para a pratica pedagdgica dos professores.

3 Fragmento da entrevista de Loris Malaguzzi concedida a Lella Gandini no livro As cem linguagens da crianga:
a abordagem de Reggio Emilia na educacédo da primeira infancia.



62

= Observar: sensibilidade para captar o inesperado!

Para compreender a importancia da observacao para a pratica do registro na educacgéo
infantil, trazemos a reflexdo de Larrosa (2002) quando escreve sobre o esvaziamento das
experiéncias por falta de captarmos os significados dos acontecimentos: “A cada dia se passam
muitas coisas, porém, quase nada nos acontece” (p. 21). Quando ndo agucamos a observacao
para enxergar e sentir a riqueza das experiéncias vividas pelas criangas, perde-se a oportunidade
de dar sentido ao que acontece todos os dias no mundo delas. Assim, é preciso aprender a ver
com olhos de curiosidade e encantamento e captar o inesperado e surpreendente das descobertas
infantis, desse modo:

Observar torna-se assim uma atitude ativa, que deve ser caracterizada por
escutar atentamente e mostrar disponibilidade dando espago a crianga; nesse
sentido a observagdo nunca é neutra, mas sempre reveladora de olhares,
interrogacOes e pontos de vistas proprios de quem observa, que se cruzam com
0s saberes e interesses que as criancas manifestam. (MALAVASI e
ZOCCATELLI, 2019, p. 10).

Desse ponto de vista, consideramos refletir sobre alguns aspectos emergentes no
aprendizado da observacdo. A observacdo sem rigor de um tempo pré-determinado para
acontecer, um tempo que nado se prende aos padrdes cronologicos e sim a disponibilidade para
acolher os acontecimentos quando as criancas participam de situacdes e experiéncias,
respeitados o seu espaco/tempo. Essa concepcao revela um aspecto essencial para a observacao,
0 espaco para a experimentacdo a partir de uma intencionalidade pedagdgica centrada no
planejamento de situacfes em que as criancgas vivenciem atividades e interaces potencialmente
ricas, criativas, imaginativas e assim possam evidenciar suas inteligéncias.

O aspecto ativo da observacdo é revelado quando compreendemos a implicagdo do
observador no processo, as concepcdes basilares da pratica pedagogica e a constituicdo dos
saberes experienciais apreendidos, pois, ao observar as subjetividades as individualidades
evidenciam-se tornando o processo dindmico e reciproco. Assim, ndo ha observacdo neutra.
Sobre esse ponto, Rinaldi (2020) nos traz a reflexdo quando a observagao ¢ “[...] uma acao, um
relacionamento, um processo que nos torna cientes daquilo que estd acontecendo” (p. 232), dito
de outro modo, ha um envolvimento do observador em todo processo observado e uma tomada
de consciéncia, a partir do que observa.

Como uma “atitude ativa” a observacdo deve estar apoiada em pedagogias
participativas em oposi¢cdo as pedagogias transmissivas que centram no professor o

conhecimento a ser repassado, eximindo a crianga do processo, ndo a enxergando como ser
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competente que aprende por meio de interpretacGes préprias e interacdes sociais. Assim, é
oportuno refletir sobre o objetivo das pedagogias participativas:

O objetivo das pedagogias participativas € o envolvimento das criangas na
constru¢do do conhecimento, em uma experiéncia continua e interativa. A
imagem da crianca é a de um ser ativo e competente; a motivacdo para a
aprendizagem é sustentada pelo interesse intrinseco na tarefa e pela motivagdo
intrinseca da crianca. A atividade da criangca é compreendida como uma
colaboracéo essencial com o processo de aprendizagem; o papel do professor
consiste em organizar o ambiente educativo e observar a crianga, de forma a
compreendé-la e responder-lhes. (FORMOSINHO e OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2019, p. 46).

Nas pedagogias participativas a valorizacdo da crianca como ser competente é lugar
essencial e é a partir desse conceito que se fundamenta a préatica educativa. A intencionalidade
é planejar situacGes de interacbes multiplas em que elas experienciem e manifestem sua
compreensdo de mundo, sua disposicdo para aprender e necessidades. O professor, entéo, cria
oportunidades significativas de interacdes e brincadeiras em contextos educativos e a partir dai,
aguca a observacdo para captar o que as criancas fazem em interatividade com 0s seus pares,
com os ambientes e com as situacdes vivenciadas.

Assumir as pedagogias participativas no contexto educativo da educacdo infantil €
opor-se a visdo de crianca incapaz de participar e produzir cultura, do professor sendo o Gnico
em conhecimentos e capaz de repassa-los, atividades descontextualizadas e situacdes frageis
em oportunidades para a observacao e experimentacdo das criancas. Neste sentido, ao assumir
as pedagogias participativas a observacao passa a ter lugar dentro de todo o processo como
oportunidade para evidenciar as praticas significativas e as aprendizagens infantis.

Retomando Loris Malaguzzi, na epigrafe supracitada, atentamos novamente para o que
ele chama de observar “cuidadosamente” as criangas. E necessario construir dentro de nés esse
conceito de maneira consciente e clara, em que a observacdo articulada as pedagogias
participativas capte a esséncia das criangas em desenvolvimento, observando e valorizando suas
formas de aprender, de ser e de pertencer ao grupo social.

Reafirmamos que a observacdo ndo deve ser desarticulada das intencionalidades
pedagogicas ou realizadas de maneira pontual como se as interacdes e situagdes acontecessem
dentro de um previsivel. Imprescindivel é ndo deixar que a rotina esvaziada de sentido acoberte
os acontecimentos do dia-a-dia na creche e na pré-escola. E possivel aprender a abrir os olhos
e ampliar a sensibilidade para captar o inesperado, o surpreendente. Aprender a observar é

intrinseco ao aprender a escutar, ou seja, uma coisa leva a outra.
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= Escutar: explorar mundos possiveis!

Tomando como referéncia As sete regras da arte de escutar, Marianella Sclavi®®
coloca o saber ouvir como explorar “mundos possiveis”. A partir das discussées sobre a
pedagogia da escuta iremos refletir sobre a importancia de escutar atentamente as criangas e
suas conjecturas em ambientes coletivos de aprendizagens, acolhendo e registrando as
singularidades.

O mundo das criancas € singularmente distinto do mundo dos adultos. Essa premissa
é tdo verdadeira e soa tdo Obvia que nos perguntamos: como nao saber escutar as criangas e
suas singularidades se temos consciéncia dessa diferenca? Talvez seja justamente porque nao
aprendemos, ainda, a escutar a partir do que a crianca fala, imagina, interpreta, supde, confronta
e confirma. Se escutar é explorar mundos possiveis, 0 mundo das criancas € infinitamente rico
de possibilidades exploratorias. E necessario aprimorar a escuta para descobrir os dizeres, 0s
olhares e os sentimentos das criangas.

Quando tratamos dos relatorios das aprendizagens utilizados na creche e na pré-escola,
é imprescindivel trazer as marcas das criancas para outorgar a autenticidade e a participacao
destas no processo aprendente. Desse modo, a escuta atenta assume lugar essencial na acao
pedagogica do professor, principalmente, na criacdo de tempos/espacos e situacdes que sejam
possiveis escutar como elas constroem e produzem conhecimentos proprios. Nesse processo,
acolher a escuta torna visivel a experiéncia por meio dos registros. Assim, consideramos valiosa
a reflexdo de Rinaldi (2020):

Na mais tenra idade, as criangas mostram que tém voz e, acima de tudo, que
sabem escutar e que também querem ser ouvidas. Ndo se ensina a elas a
sociabilidade: elas séo seres sociais. Nossa tarefa € apoia-las a viver a sua
sociabilidade junto com elas; foi essa qualidade social que nossa cultura
produziu. Criangas pequenas se sentem fortemente atraidas pelos modos, pelas
linguagens (e, portanto, pelos cédigos) produzidos por nossa cultura, assim
como por outras pessoas (criangas e adultos). (p. 127).

Neste sentido, pensamos num contexto de registro articulado as escutas vindas das
interatividades infantis em que as criangas expressam, por meio das multiplas linguagens, todo
0 seu potencial e suas formas de interagir e interpretar as culturas socialmente construidas. E
uma forma de aprender de modo sensivel a escuta da crianca, ndo negando a elas o direito de

serem ouvidas e valorizadas em suas aprendizagens. Portanto, oportunizar um ambiente

35 Escritora italiana autora do livro Arte di ascoltare e mondi possibili: come si esce dalle cornici de cui siamo
parte, ainda sem traducdo para o portugués. O fragmento citado encontra-se disponivel em:
https://sites.google.com/site/marianellasclavi/arte-de-escutar.
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propicio a exploracdo das multiplas linguagens, compreendidas e acolhidas é essencial no
contexto da educagdo infantil.

A sensibilidade para escutar atentamente, demanda disponibilidade e aprendizado dos
sujeitos assim como na observacgdo. A capacidade receptiva de saber escutar fundamenta-se no
respeito pelo que o outro tem a dizer e na oportunidade reciproca de aprendizagem. Na
pedagogia da escuta, suscitamos dois pontos importantes trazidos por Rinaldi (2014):

Escuta como base de cada relacdo de aprendizagem. Uma aprendizagem
decidida pelo “sujeito aprendiz” (que aprende) e que toma forma na sua mente
por meio da acdo e da reflexdo; uma aprendizagem que se torna conhecimento
e competéncia por intermédio da representacao e da troca.

Escuta, portanto, como contexto de escuta, em que se aprende a escutar e a
narrar [...] (p. 83).

O aprendizado da escuta se da em contextos interativos entre os sujeitos, cultivado
pelo respeito mutuo e pela reciprocidade. Nesta perspectiva, é preciso considerar situacdes reais
em gue as criancas sejam ouvidas por meio de sua expressividade espontanea e singular, seus
mundos sejam explorados em uma acao ativa de acolhimento e escuta e, a partir dai, construir
narrativas do seu desenvolvimento e aprendizagem.

Por conseguinte, com o aprendizado da escuta, aprende-se a “narrar”, a comunicar.

= Comunicar: o visivel aos olhos!

Comunicar é uma das caracteristicas dos relatorios da educacdo infantil. Comunicar
aos pais ou responsaveis por meio de relatérios as aprendizagens das criancas € uma pratica
pedagdgica consolidada nas UEIs do Municipio. No entanto, é precipuo avangarmos em uma
comunicacdo para além de repasses de como as criancas se comportam, como dividem os
brinquedos, reconhecem tais letras, como se adaptou ao convivio com os colegas, se tem no¢des
de numerais. Neste sentido, é relevante suscitar reflexdes sobre como a acdo de comunicar, na
perspectiva da documentagdo, constitui-se em uma oportunidade real de reflexdo e
autorreflexdo para os professores sobre a qualidade do que se comunica e sobre a possibilidade
de tornar o processo educativo (experiéncias reais vividas pelas criangas) mais democratico e
visivel aos olhos de todos. Sobre estes pontos, Loris Malaguzzi (1999) assevera que isso “[...]
exige dos educadores um questionamento constante sobre o seu ensino, devendo deixar para
trds 0 modo isolado e silencioso de trabalhar que ndo deixa tragos” (p. 80), em outras palavras,
€ preciso assumir uma postura ética, democréatica e humilde diante do seu fazer pedagdgico e

diante dos outros (criancas, pais, professores, comunidade).



66

Compreender a reflex&o e autorreflexdo como um dos aspectos potencializados pela
documentacdo — por meio do compartilhamento dos registros que narram experiéncias e 0
desenvolvimento das aprendizagens das criancas — € sem duvida uma das valiosas
oportunidades quando se trabalha dentro desta perspectiva pedagdgica. Nesta visdo, apoiamos

nossa discusséo em Dahlberg, Moss e Pence (2019) quando declaram:

[...] muitos pedagogos de todo mundo atualmente comegaram a usar a
documentacdo pedagoégica como um instrumento para a reflexdo sobre a
prética pedagogica e como um meio para constru¢cdo de um relacionamento
ético com noés mesmos, com o Outro e com 0 mundo — 0 que temos
denominado ética do encontro. (p. 190).

Assim, inspirar-se em aspectos potentes da documentagdo enguanto instrumento
pedagdégico amplia possibilidades para pensar na relevancia de compartilhar o0s
registros/relatérios na perspectiva de construir, tanto no coletivo quanto individualmente,
espacos e momentos reflexivos nas instituicdes educativas. Esses instrumentos comunicativos
quando bem elaborados, possibilitam questionar as a¢fes pedagogicas no sentido de melhora-
las a partir da reflexividade entre os pares, confrontando as certezas reducionistas ao ato criativo
e a ressignificacdo dos saberes teoricos/praticos. Atentamos que esses espagos estejam
alicercados numa confianca mutua, onde todos colaborem para o crescimento do grupo e para
que cada um possa crescer em conhecimento.

Peculiaridade importante a ser pensada quando se comunica por meio de registros
pedagdgicos escritos € a visibilidade que se objetiva alcancar com esses instrumentos, tendo
em vista a producdo de memorias sobre os percursos de aprendizagens das criangas, as riquezas
testemunhadas pelos professores e as praticas reveladas nesses escritos. Tornar esses
acontecimentos visiveis constitui-se também numa oportunidade valiosa de se perceber 0 “ser
professor de criancas” e como as compreendemos enquanto sujeitos aprendentes. Estes
instrumentos, como Rinaldi (2020) nos escreve, tornam-se “[...] um tragco visivel e um
procedimento que da suporte ao aprendizado e ao ensino, tornando-0s reciprocos por poderem
ser vistos e partilhados” (p. 184) e, assim, contribuem para a democratizacdo das acOes
educativas na infancia.

Buscamos aqui refletir e evidenciar outros principios como a observagdo atenta e
cuidadosa, a escuta e acdo de comunicar e o valor agregador de cada um destes aspectos para
os relatorios utilizados na educacéo infantil em nossas Unidades. Esta € uma discussdo ampla
e complexa, envolve uma mudanca de paradigma e ressignificagdo da préatica do registro e uma

postura comprometida com a educagdo de criangas num contexto real e possivel para o seu
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pleno desenvolvimento e bem-estar. Neste sentido, é importante a problematizacdo sobre como
é concebida a crianca na perceptiva da documentacdo enquanto ferramenta pedagogica que
narra os percursos de aprendizagens na educacdo infantil? Nossa intencéo é abordar reflex6es

sobre este aspecto no item seguinte.

2.1.1. A crianga na perspectiva da documentag&o: outra forma de narrar os percursos de

aprendizagem na Educacdo Infantil!

Figura 6 - Desenho de uma crianca por ela mesma

36

“Vestido de arco-iris”
“Porque eu AMO arco-iris!” (Leticia, 2020).

“[...] que as coisas relativas as criancas e para as criancas somente sdo aprendidas através das
proprias criangas”.
Loris Malaguzzi (1999).

A imagem da crianga evidenciada hoje nas concepg¢des contemporaneas passou por um
longo periodo de transformacdes a partir de estudos inaugurados no século XV como afirma
Colin Heywood (2004): ““A ‘descoberta’ da infancia teria que esperar pelos séculos XV, XVI e
XVII, quando entdo se reconheceria que as criangas precisavam de um tratamento especial” (p.
23), sendo assim, reconhecido o contexto especifico e singular das criangas que vem ganhando

notoriedade em estudos e pesquisas. Entre as muitas concepgdes que dai se seguiram €

% Desenho de uma crianga, por ela mesma. Leticia do Nascimento Ferreira, com 4 anos na época, frequentava uma
Unidade de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Mossord, no ano em curso, na turma do Infantil I. O desenho
foi feito tendo como referéncia a sua percepcédo de ser crianga. A transcri¢ao da fala, diz respeito ao seu vestido de
crianca. A palavra AMO em letras maiUsculas, expressa a intensidade na fala. Data do desenho: 04/11/2020.
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importante reconhecer a contribuicdo e o esfor¢co em assegurar a crianca o lugar de ser de
direito, pertencente a um grupo social e que demanda cuidar e educar respeitando a
especificidade dessa categoria geracional.

Estas transformacOes sdo forcas valiosas para romper com pedagogias que ainda
tratam da criangca como seres incapazes de produzir cultura a partir dos seus modos de ver o
mundo, as pessoas e 0 contexto, bem como a imagem de uma infancia desarticulada de
vivéncias e experiéncias culturais significativas para o seu desenvolvimento. Neste sentido

Heywood (2004) declara que:

[...Juma vez que se perceba a infancia como algo culturalmente construido,
abrem-se campos de estudo inteiramente novos aos pesquisadores e se torna
mais facil elaborar uma critica radical do pensamento sobre as criangas em sua
sociedade” (p. 24).

Assim, percebe-se a importancia de ampliar as discussdes no campo educacional da
infancia.

Tomando por referéncias o desenho, a fala da crianca e a frase simples, porém de um
significado que remete a uma reflexao atenta, buscaremos ampliar as percep¢oes sobre a crianca
numa perspectiva de documentacgdo reveladora da identidade e das mdaltiplas linguagens das
criancas, as formas de vivenciarem suas experiéncias num contexto de interacdo com seus
pares, com adultos, as estratégias para resolverem conflitos nas interacGes e situacbes
cotidianas, bem como evidenciar nestas narrativas, as suas proprias competéncias e

potencialidades dentro do processo da documentagdo. Conforme Rinaldi (2020):

Esse tipo de processo produz uma nova dindmica cognitiva, uma visdo nova e
diferente de si mesmo e de sua a¢do em relagdo aos outros, e isso vale tanto
para criangas quanto para adultos. Vivenciar um processo e vé-lo reproduzido
(isto é, ver-se a si mesmo reproduzido) na documentacdo — e, entdo, no
pensamento — de outra pessoa cria aquele tipo de desorientacdo que abre
caminho para o espanto, a divida e o desejo de conhecer mais e conhecer
melhor a si proprio. (p. 235).

Nesta Otica, o foco das narrativas na documentagéo evidencia uma crianga que constroi
a sua identidade a partir da sua propria historia; esta, narrada pelo professor que a acompanha
em seus percursos e experiéncias. Desse modo, a faz perceber e compreender sua histéria e
nessa historia se reconhece como ser pertencente ao grupo de convivio, constrdi suas memorias
com a mediacdo do outro e reinterpreta 0s acontecimentos vividos por ela propria. Aspecto

importante a se considerar sdo as pistas deixadas pelas criangas — valiosas oportunidades para
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aprendermos a partir delas. Como escreve Malaguzzi (1999), no inicio do texto, aprender com
as criangas, coisas sobre criangas.

A frase supracitada é relevante e remete a reflexdo sobre o potencial das criancas,
muitas vezes ndo evidenciado nos relatorios utilizados na Educacdo Infantil. Remete ainda a
questionamentos possiveis de como as criangas aprendem? O que elas sabem sobre as coisas?
O que Ihe ¢ significativo no processo de apender? O que sabem fazer sozinhas? Tais
questionamentos terdo explicagcdes singulares diante da subjetividade individual de quem se
questiona, como também a abertura para outros tantos que brotam quando pensamos sobre o
complexo processo de aprendizagem das criangas.

No entanto, algumas explicacGes ja nos fazem pensar sobre as criangcas e como
podemos documentar seus percurso e experiéncias educativas. A crianca é potente para
aprender e ser protagonista em seu processo de aprendizagem; ela aprende com 0s seus pares e
em interagdo com o contexto social e cultural, e assim, necessita de um adulto ao seu lado,
criando oportunidades, para experimentaces que a faga avancar em seu desenvolvimento e
aprendizagem, adquirindo independéncia e autonomia para fazer sozinha o que antes ainda ndo

conseguia. Desse modo:

E necessario pensarmos sobre o conhecimento e habilidades que as criancas
constroem independentemente e antes da escolarizagdo. [...]

Assim é que em muitas situacOes, especialmente quando se estabelecem
desafios as criangas mostram-se que sabem como caminhar rumo ao
entendimento. Uma vez que as criangas sejam auxiliadas a perceber a si
mesmas como autoras sua motivacao e interesse explodem. (MALAGUZZI,
1999, p. 76).

Para documentar as experiéncias educativas da crianca, € essencial inseri-la no
processo, reconhecendo o seu potencial em aprender, em formular hipbteses a partir do seu
modo de pensar e interagir com as coisas e situacdes. E importante narrar o que elas ja
conseguem fazer sozinhas, atribuindo valor a esses feitos, evidenciando suas capacidades e
competéncias. 1sso contribui para que se sintam motivadas em aprender, pois, como reiteram
Formosinho e Oliveira-Formosinho (2011), ““[...] a motivacao para a aprendizagem sustenta-se
no interesse intrinseco da tarefa e nas motivagdes intrinsecas das criangas” (p. 15). Assim,
manter um ambiente motivacional para as criancas é essencial para as aprendizagens
significativas.

Nesta concepcdo € necessdria uma ruptura com crengas que menosprezam as
inteligéncias infantis — uma visdo de crianga incapaz de interpretar situagdes reais e imaginérias

no processo continuo de construcdo dos conhecimentos — sendo estas “[...] concepgOes
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tradicionais de educacao que, na sua esséncia, ignoram o direito da crianca a ser vista como
competente e a ter espaco de participacao” (FORMOSINHO e OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2011, p. 35). Acreditar na inteligéncia da crianca, no sentido de que elas atribuem significado
ao mundo e produzem cultura a partir do que interpretam, torna-se a esséncia para documentar
0s seus percursos de aprendizagem na educacdo infantil. A perspectiva, assim, é de uma visao
de crianca “rica”, potente, dotada de competéncias, de inteligéncias, seres ativos e participativos
NO processo.

O desenho no inicio do texto suscita reflexes sobre o potencial criativo peculiar das
criancas, uma forma de perceber o0 mundo e estabelecer conexdes significativas com a sua
realidade a partir da experiéncia vivida. Vygotsky (2009) traz conceitos relevantes sobre o

processo de criacdo da crianga quando declara:

Assim, como na brincadeira, 0 impeto da crianga para criar é a imaginagdo em
atividade.

[..]
E a capacidade de fazer uma construgio de elementos, de combinar o velho
de novas maneiras, que constitui a base da criagdo. (p. 17).

A imaginacdo de transformar, significar e associar o elemento da natureza ja conhecido
por ela (no caso, o arco-iris) em algo material (no caso, o vestido) para expressar 0 seu gosto,
seu desejo de vestir-se, apresenta algo genial no modo constitutivo do pensamento das
criangas®’. A crianca apresenta uma inteligéncia criativa e complexa ao expressar-se utilizando
metaforas para explicar o seu pensamento, isto revela seus modos de processar as suas

compreensdes. Sobre isso, Rinaldi (2020) escreve que ela é:

Uma crianga capaz de associar e desassociar realidades possiveis, de elaborar
metaforas e paradoxos criativos, de construir os préprios simbolos e cédigos,
enquanto aprende a decodificar os simbolos e cddigos estabelecidos. (p. 156-
157).

Se as criancas sdo capazes de elaborar estratégias para compreender o mundo, é
imprescindivel documentar esse processo para legitimar as inteligéncias infantis por meio das
experiéncias vivenciadas por aquelas na educacao infantil. Esse processo € valioso, pois revela
além das aprendizagens os percursos e constru¢es de hipéteses das criangas, como sdo as
formas de demonstrarem suas competéncias para aprender, também torna visivel as préaticas dos
professores, oportunizando identificar abordagens possiveis e significativas em respostas as

necessidades evolutivas das criangas.

37 Vale salientar que essa ¢ uma das possiveis interpretacdes dada ao referido desenho da crianga, ndo tendo
nenhuma intencdo de uma analise mais profunda.
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Neste sentido, documentar a vida das criangas envolve um esforgo e um compromisso
por parte do professor, de saber muitas coisas sobre elas, como também sensibilidade e
competéncia para narrar o processo evolutivo da aprendizagem na creche e na pré-escola, tendo
0 cuidado de tornar esses instrumentos (também os relatérios) entendiveis e acessiveis aos pais
ou responsaveis, colaborando para a constru¢cdo de memdrias compartilhaveis e ainda em
oportunidades reais de reflexividade sobre as praticas, individual e coletivamente.

Conceber documentos que “falam” sobre as criancas no processo educativo ¢ pensar
no protagonismo destas: ser capaz de atuar e construir 0o seu processo de aprendizagem,
acreditar em seu potencial criando oportunidades para que elas manifestem suas linguagens,
sua criatividade (imaginacao) e consigam expressar seus sentimentos, emocdes e necessidades.
E oportuno pensarmos na crianca sem atrelar, em demasiado, a ela o protagonismo como sendo
um processo centrado na crianga ou pensarmos nha crianga como centro de toda acdo. Como
escrevem Dahlberg, Moss e Pence (2019) “[...] ao contrario disso, descentralizaria a crianca,
considerando que ela existe através de suas relagdes com o0s outros, sempre em um contexto
particular” (p. 63). Em outras palavras, deve-se considerar a crian¢a em suas especificidades
dentro de um contexto social e cultural, porém indissociavel das intera¢cbes com o outro.

E precipuo compreender que o trabalho com as criancas, precisa desenvolver-se de
maneira livre®® em que elas possam criar, imaginar, experimentar em agBes situadas,
possibilidades para descobrir e explorar 0 mundo a partir do préprio entendimento. Assim,

como afirma Malaguzzi (1999):

A medida que optamos por trabalhar com criangas, podemos dizer que elas
sdo os melhores avaliadores e o0s juizes mais sensiveis dos valores e da
utilidade da criatividade. Isso ocorre porque elas possuem o privilégio de ndo
estarem excessivamente vinculadas as suas proprias ideias que constroem e
reinventam continuamente. Elas estdo aptas por explorar, fazer descobertas,
mudar seus pontos-de-vista e apaixonar-se por formas e significados que se
transformam. (p. 86).

Nesta perspectiva, a documentacdo traz o aprender da crianga como primordial a ser

registrado pelos professores, observando e escutando o que de significativo é possivel ser

38 O contexto para situar o trabalho livre com as criancas na Educagéo Infantil, rompe com atividades padronizadas
e prontas que indicam respostas ja conhecidas ou preestabelecidas e com situagfes em que passam muito tempo
“sentadinhas” realizando tarefas de pinturas, com figuras estereotipadas ou cdpia de letras, de silabas, de maneira
descontextualizada. Criangas precisam experimentar, pegar, cheirar, por de cabeca para baixo, desmontar, montar
novamente, imaginar, ir para |4 e para c4, apontar... e tantas outras coisas que envolvem o movimento a descoberta
a curiosidade. Esse contexto de liberdade exige muito conhecimento dos professores e ndo é constituido
aleatoriamente ou desprovido de planejamento e pesquisa.

Consideramos outro aspecto importante a respeito, nas palavras de Malaguzzi (1999), “O que sabemos realmente
¢ que estar com criangas € trabalhar menos com certezas e mais com incertezas e inovagdes” (p. 101).
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revelado a partir das préprias descobertas, pois elas sdo capazes de emitir valores, formular
hipoteses e significar a realidade que a cerca, de modo singular. Outro aspecto importante sobre
a acdo das criancas € que ela é situada no agora, ou seja, elas aprendem, interagem e elaboram
conjecturas em qualquer contexto que experienciam no presente. Segundo Malaguzzi (1999)
“[...] elas ndo esperam para apresentar questfes a si mesmas e para formar estratégias de
pensamento, ou principios, ou sentimentos. Sempre, e em todo lugar, as crian¢as assumem um
papel ativo na construcao e aquisi¢ao da aprendizagem e da compreensao” (p. 76). Neste
sentido, a inteireza das criancas € revelada em suas experiéncias construidas no cotidiano.

Walter Benjamin (1987) traz uma reflexdo convidativa quando afirma que “[...] as
criancas sdo inclinadas de modo especial a procurar todo e qualquer lugar de trabalho onde
visivelmente transcorre a atividade sobre as coisas” (p. 18). Isso remete a pensar sobre as pistas
que as criancas nos ddo, de como aprendem, o que lhes interessa, como sdo potencialmente
curiosas e investigadoras, suas inspiracdes pelas coisas do cotidiano e como séo capazes de
interpretar por meio das interacBes e exploragdes o mundo e a vida. Também abrem
possibilidades e oportunidades para o que se registram sobre elas, sigam esse caminho.

E diante dessa visdo que, os instrumentos documentais imprimem sentido e significado
tanto para acdo docente como para a narrativa das experiéncias e percursos das aprendizagens
acontecidas na educacdo infantil. Assim, consideramos abaixo uma sintese sobre a crianga na

perspectiva da documentacao:

Figura 7 - Sintese sobre a crianca na perspectiva da documentacéao

/ A crianga “rica”, \ f/ A crianga \\
potente. dotada de . protagonista como
N compottncia ) 1\ / N (o coms cetes) )
A crianga com ' /— A criana com cem
sentimentos, emogies. CRIANCA linguagens a serem
\\ necessidades. / -..\k exploradas. /
potencial criativo para i ; pertencente e participativo

imaginar. descobrir e . .
s criar / Qsocmdade em que vive.

Fonte: elaborado pela autora (2021)%.

-

39 Modelo de infografico disponivel em https://slidesgo.com/infographics.
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Permitir-se compreender a crianga numa perspectiva de acolhimento as inteligéncias e
competéncias infantis, torna-se essencial para registrar os percursos de aprendizagem na creche
e pré-escola. Perceber o essencial nos acontecimentos vividos no cotidiano, as pequenas coisas
gue encantam e despertam tantas curiosidades nas criancas é uma oportunidade de trazer sentido
e maior significado aos relatérios dos professores da Educacdo Infantil. Ampliar o olhar e a
escuta de forma a captar o quéo linda e preciosa ¢ a inteligéncia que emerge da frase “Vestido
de arco-iris” nos inspira a refletir sobre o ser professor de criangas e para as criangas e

compreender que tudo esta la junto com elas!

2.1.2 O professor da Educacéo Infantil na perspectiva da documentacgéo: outra forma de

significar a pratica pedagdgica!

“Os professores devem aprender a interpretar
processos continuos, em vez de esperar para
avaliar resultados”.

Loris Malaguzzi (1999).

Iniciamos nossas reflexdes e consideracdes sobre o professor de criangas (e para as
criancas!) a partir da premissa do aprender a interpretar processos continuos, observando
atentamente o cotidiano das criancas em acdes situadas e articuladas as praticas pedagogicas
que possibilitam e contribuem para a aprendizagem no contexto da creche e da pré-escola. Nesta
perspectiva, os professores sdo instigados a observar 0s acontecimentos como um processo
continuado, possivel de interpretacdes e significados, uma oportunidade para extrair sentidos
das mindcias vivenciadas pelas criangas no percurso, sendo testemunhas reais desse processo.
Assim, desloca-se a importancia e a prioridade dos resultados em funcdo de algo extremamente
valioso, 0 processo de construgdo, constituido por meio das experiéncias e experimentaces
vividas pelos sujeitos.

Sendo assim, podemos dizer que estamos num processo de transformacdo em que
aprender ou ressignificar o modo de como compreender 0S Processos e percursos de
aprendizagens das criancgas torna-se ponto essencial para a construcdo de registros pedagogicos
na Educacéo Infantil. Neste sentido, podemos jogar luz em alguns pontos para pensarmos essas
transformacgdes partindo da perspectiva da documentacdo como instrumento oportuno de
renovacdo para o professor e sua acdo pedagdgica. Destacamos entdo, reconhecer-se
protagonista das préprias praticas; renovar-se como sujeito reflexivo numa constante busca pela

evolugéo dos seus conhecimentos; colocar-se como coconstrutor no processo de aprendizagem
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das criangas e considerar-se aprendiz e pesquisador em todos os momentos e situagoes
pedagogicas, principalmente, junto as criancas. Vale salientar, que esses pontos ndo se
sobrepdem, ndo se constituem como estaticos ou reducionistas, ndo se fecham em si, sdo saberes
continuos, complementam-se uns aos outros, sao agregadores de novos conceitos e emergem
das experiéncias individuais e das subjetividades e intersubjetividades.

A construcdo da identidade do professor vincula-se diretamente as suas praticas
pedagdgicas. Assim sendo, a forma como ele conduz o seu trabalho educativo revela
concepcdes constituidas ao longo de sua formacao profissional, experiencial e pessoal. Essas
praticas modificam-se e aperfeicoam-se a medida em que o professor as coloca em execucao,
porém é essencial que ele se perceba como protagonista das mesmas ao ponto de autorizar-se
por meio delas. Nesta perspectiva, a documentacdo pedagdgica de acordo com Dahlberg, Moss
e Pence (2019):

[...] abre a possibilidade de um movimento de vai e vem entre as ferramentas
conceituais e a pratica. Assim como a desconstru¢do, a documentagdo tem
permitido aos pedagogos desenvolver suas praticas por meio do esforco em
relacdo a uma nova construgdo da crianga e de si mesmos como pedagogos e,
dessa maneira, conseguir mais controle sobre a sua prépria préatica. (p. 179).

Nesta perspectiva, o “controle” sobre as praticas remete a autonomia engquanto sujeito
consciente do seu fazer, assumindo-se como profissional protagonista da acdo educativa. 1sso
também implica sobre suas escolhas pedagdgicas, rompendo com atitudes reprodutivistas
perpetuadas em falas e acGes que, repetidas ano apds ano, levam a uma acomodacao docente.
Pensar e assumir uma postura ativa e autoral, demanda clareza de escolhas e conhecimento
amplo sobre as especificidades préaticas e conceituais no campo pedagogico, demanda repensar
e refletir a acdo docente continuamente, confronta-la diante de outras ideias, descontruir
certezas e reconhecer o valor da subjetividade e do aprender com 0 outro huma dimensao
dialdgica e constante.

Esta visdo nos leva ao ponto seguinte da nossa discussdo, o potencial de renovar-se
como profissional reflexivo por meio da pratica do registro pedagogico como acao dinamica,
significativa e transformadora. De acordo com Schon (2000), “[...] podemos refletir sobre a
acao, pensando retrospectivamente sobre o que fizemos, de modo a descobrir como 0 nosso ato
de conhecer-na-agao pode ter contribuido para um resultado inesperado” (p. 32). Sendo assim,
podemos considerar o resultado “inesperado” como um novo conhecimento agregado, uma
nova perspectiva conceitual ou ainda uma interpretagéo diferente da agdo experienciada. Ainda

a respeito, o autor afirma:
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A reflexdo gera um experimento imediato. Pensamos um pouco e
experimentamos novas agdes como 0 objetivo de explorar os fendmenos
recém-observados, testar nossas compreensdes experimentais acerca deles, ou
afirmar as aces que tenhamos inventado para mudar as coisas para melhor.
(SCHON, 2000, p. 34).

A acdo reflexiva do professor torna-se, assim, possibilidade real para a renovacéo de
saberes docentes, principalmente quando ha oportunidade de rever, por meio de registros a
prépria préatica. Sobre isso, Rinaldi (2020) assegura que “[...] nesse contexto, a documentacéo
é interpretada e utilizada por seu valor como ferramenta para recordar; isto &, como
possibilidade de reflexdo” (p. 120). Assim sendo, documentar constitui-se como agdo de
significado para alem de instrumentos burocréticos institucionalizados.

Outro ponto relevante a se perceber sobre a reflexividade do professor refere-se a
construcdo das proprias praticas em um processo de transformacao e evolucgdo. 1sso corresponde
ao que ele concebe como suas praticas, suas percepc¢des, que em alguns momentos podem ficar
implicitas, podendo ser evidenciadas por meio da reflexdo documental. Sobre esse ponto Schén
(2000) declara:

Quando os profissionais respondem as zonas indeterminadas da prética,
sustentando uma conversacdo reflexiva com os materiais de suas situacdes,
eles refazem parte do seu mundo pratico e revelam, assim, 0S processos
normalmente tacitos de construcéo de uma visdo de mundo em que se baseiam
toda a sua prética. (p. 39).

Esta perspectiva articula-se a atitude de o professor colocar-se em constante
aprendizado, assumindo uma postura de pesquisador®® frente as praticas e aos processos de
aprendizagens das criangas. Nisto Rinaldi (2020) nos inspira a pensar em como podemos
utilizar os registros pedagdgicos enquanto oportunidade para aprender mais e melhor sobre as
criancas, observando e registrando o seu desenvolvimento e sobre o ser professor competente

para atender as demandas infantis na educacao infantil.

Para o educador, a capacidade de refletir sobre a forma como que se da o
aprendizado significa que ele pode basear seu ensino ndo naquilo que deseja
ensinar, mas naquilo que a crianca deseja aprender. Desse modo, ele aprende
a ensinar e junto com as criancas, busca a melhor maneira de aprender.
(RINALDI, 2020, p. 185).

40 O professor ao assumir uma atitude de pesquisador, reconhece o potencial de sua pratica ao construir novos
conceitos e conhecimento, ndo so6 individuais, mas no contexto coletivo. Segundo Rinaldi (2020), “[...] eles seriam
capazes de contribuir para a superagdo, ao menos no campo da educac¢do, da ideia arrogante de uma separacao
continua entre teoria e pratica, cultura e técnica” (p. 183-184).

O professor tornar-se pesquisador quando a escola/unidade cultiva uma cultura de investigagéo.
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Isso envolve implicacdo do professor como ser aprendente e pesquisador, capaz de
significar a acdo educativa em contextos de aprendizagem e pesquisa juntamente com as
criancas. Implica também ndo perder a capacidade de encantar-se, de descobrir e de manter a
prépria curiosidade como forca vital para o trabalho pedagogico. Estes sdo elementos
fundamentais para a construgdo de uma atitude de investigacgéo, tanto para o professor como
para as criangas.

Nesta linha de pensamento, alinhamos a implicacdo do professor no processo de
aprendizagem das criangas como coconstrutor ativo e ndo superior da acdo educativa. Em
leituras sobre documentacdo, percebemos o quanto essa concepcao é forte e permeia o que se
concebe como instrumentos de registros pedagdgicos. Assim, podemos compreender a
importancia de uma pratica a partir de estruturas tedricas que concebem a crianga como seres
potentes em inteligéncia e que precisam ter ao seu lado um professor que acredita e cria

oportunidades significativas para que elas se desenvolvam plenamente. Neste sentido:

O educador, [..] deve tornar-se no coconstrutor das experiéncias de
crescimento e aprendizagem das criangas, maturando com paciéncias e
profissionalidades que o apoiem ao colocar a si proprio questdes e elaborando
hip6teses interpretativas sobre o0s pensamentos e agdes das criancas.
(MALAVASI e ZOCCATELLI, 2019, p. 12).

As discussdes até aqui evidenciadas sdo processos e atitudes construidas a partir da
prépria pratica, refletida e significada pelos sujeitos, como também confrontadas e dialogadas
com instrumentos potencializadores de uma reflexdo contextualizada dos percursos de
aprendizagens infantis em articulacdo com as acdes docentes. Podemos assim, trazer uma

sintese de como a préatica da documentacdo pode contribuir para o ser professor da educacéao

infantil:
Figura 8 - Sintese do professor na perspectiva da documentagéo
Reconhecer-se ' Considerar-se
protagonista. aprendiz e
\ pesquisador. //
PROFESSOR

\ﬁ Colocar-se como co-

Renovar-se como
sujeito reflexivo. construtor.

Ny J _

Fonte: elaborado pela autora (2021). (Idem nota de rodapé 39).
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A compreensdo que buscamos sobre as praticas dos registros da educacédo infantil e
os sentidos da documentacdo pedagogica para os professores passam também pela reflexdo e
discussdo sobre como sdo orientadas essas praticas a partir de documentos elaborados no
contexto brasileiro entre os anos de 1998 a 2018. Assim, nos questionamos: como estdo postas
as orientacOes sobre o0s registros na educacao infantil nos documentos elaborados no Brasil —
RCNEI (1998), DCNEI (2009), BNCC (2017) e DCRNEI (2018)? E possivel observar algumas
convergéncias entre as orientaces que direcionam o trabalho com os registros pedagdgicos na
educacdo infantil com o trabalho da documentacédo pedagdgica discutida hoje no contexto da

educacéo infantil? No item a seguir, buscaremos atender tais questionamentos.

2.2 OS REGISTROS PEDAGOGICOS DA EDUCACAO INFANTIL ANCONRADOS
NOS DOCUMENTOS ORIENTADORES OFICIAIS: O RCNEI, AS DCNEI, A
BNCC E O DCRNEI

Como anunciamos no capitulo 1, retomaremos as reflexées sobre os Documentos
Orientadores, instituidos no Brasil a partir de 1998, para educacdo infantil. Nesta perspectiva,
iremos ao encontro e revisitar o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil -
RCNEI (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil - DCNEI (2009),
A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) e o Documento Curricular do Estado do
Rio Grande do Norte para a Educacdo Infantil - DCRNEI (2018), tendo a intencdo de explorar
como estdo postas as orienta¢fes sobre as praticas de registros pedagdgicos para a educagédo
infantil e se & possivel observar relagdes com principios norteadores do trabalho da
documentacao pedagdgica abordados atualmente no &mbito da educacao infantil.

O RCNEI (1998) é composto por trés volumes e tinha como proposta servir de guia de
reflexdo para os profissionais que atuavam na educacio infantil*!. De carater educacional néo
obrigatorio, pretendia romper com a especificidade de assistencialismo predominante nesta
etapa e desvincular a marca de antecipagdo da escolaridade que configurava a pré-escola. O
volume 1 trazia reflexdes fundamentadas na concepgdo de crianga, de educagdo e de
profissionais na perspectiva da creche e pré-escola. Os volumes 2 e 3, abordavam dois ambitos

de experiéncias: a Formacgao Pessoal e Social, com eixo de trabalho centrado na construcéo da

41 A etapa da Educacéo Infantil, na época da publicagio do Referencial Curricular, atendia criangas na faixa etaria
de 0 a 6 anos de idade. Com a aprovacéo da Lei n° 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, que amplia o Ensino
Fundamental para 9 anos e obrigatoriedade da matricula a partir de 6 anos, a Educacéo Infantil passou a atender
criangas de 0 a 5 anos de idade.



78

Identidade e Autonomia das criancas; e Conhecimento de Mundo, apresentando os seis objetos
de conhecimento, Movimento, Mdusica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e
Sociedade e Matematica.

Nestes Documentos observamos que as praticas de registros pedagdgicos, de certa
forma, séo associadas ao processo de avaliagdo formativa, relacionadas aos eixos de trabalho
com as criancas. Em cada volume da colecdo existe um topico especifico com orientacfes
denominado Observacéao, registro e avaliacdo formativa, trazendo consideracdes sobre acéo de
observar, 0 registro e 0s processos avaliativos na educacéo infantil. Observemos alguns trechos
do Referencial Curricular (1998).

v' Sobre a observacéo e a pratica dos registros pedagdgicos:

Sao vérias as maneiras pelas quais a observacdo pode ser registrada pelos
professores. A escrita €, sem divida, a mais comum e acessivel. O registro
didrio de suas observacdes, impressoes, idéias etc. pode compor um rico
material de reflexdo e ajuda para o planejamento educativo. Outras formas de
registros também, podem ser consideradas, com a gravacdo em audio video;
producdo das criangas ao longo do tempo; fotografias etc. (v. 1, p. 59).

v" Sobre o registro e o processo de avaliacao:

O registro é entendido aqui como fonte de informacdo valiosa sobre as
criangas, em seus processos de aprender, e sobre o professor, em seu processo
de ensinar. O registro € o acervo de conhecimento do professor, que lhe
possibilita recuperar a histéria do que foi vivido, tanto quanto Ihe possibilita
avalia-la propondo novos encaminhamentos. (v. 3, p. 203).

Numa perspectiva mais ampla, podemos considerar que as orientagdes contidas no
RCNEI de 1998, apoiam a pratica do registro na observacdo da crianca diante das situacdes de
aprendizagem proporcionadas a ela, o que se constitui em instrumento do processo de avaliagdo
de todos os eixos de trabalho.

A recomendacao € que o professor esteja constantemente observando e registrando as
mudancas e avangos das criangas em cada eixo (Identidade e Autonomia; Movimento, MUsica,
Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica). Nesta vis&o,
fica evidente a segmentagéo dos conhecimentos e a fragmentacéo de como registrar por area as
aprendizagens. Ainda assim, € importante reconhecer o instrumento como reflexdo para
reorientar a pratica educativa.

A partir da Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, do Conselho Nacional de
Educacédo, surgem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI

(2009). Esta Resolucédo traz as orientagdes para a elaboracdo das Propostas Pedagdgicas da
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Educacdo Infantil em ambito nacional. Neste sentido cada instituicdo elaborard sua proposta
em consonancia com o estabelecido nas Diretrizes instituidas.

Nas DCNEI, publicadas em 2010, observamos as seguintes orientacdes quanto aos
procedimentos das praticas de registro para Educacéo Infantil.

v" Sobre as préaticas dos registros pedagogicos:

As instituicdes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para o
acompanhamento do trabalho pedagogico e para a avaliacdo do desempenho
das criancas, sem objetivo de selecdo, promogdo ou classificagdo, garantindo:
v A observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagOes das criangas no cotidiano;

v Utilizacdo de mdltiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.). (p. 29).

E perceptivel uma abertura a autonomia das instituicdes para criarem as proprias
formas e instrumentos pedagdgicos de acompanhamento do trabalho dos professores e
avaliacdo das aprendizagens das criancas. Estas devem buscar seguir as orientacdes vigentes
nas Diretrizes, porém organizando no coletivo das instituicbes 0s seus procedimentos
metodoldgicos. Devem também pautar as acGes educativas nos eixos estruturantes Interacdes e
a Brincadeira e nos principios Eticos, Politicos e Estéticos, respeitando assim a especificidade
da Educacdo Infantil.

Observamos também uma relacdo evidente das préaticas de registros (relatorios) com
0s processos avaliativos na educacdo infantil, presentes nas orientagdes das DCNEI (2010),
bem como, a énfase da observacgdo critica para as experiéncias vividas pelas criangas no
cotidiano da creche e da pré-escola e o rompimento com a fragmentacdo por area de
conhecimento.

Com a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) em sua terceira
versdo amplia-se o campo de possibilidades para se registrar as experiéncias das criangas
observando o seu cotidiano em interacdo com seus pares, bem como na observacdo de como
ela concebe 0 mundo a sua volta e como ela constroi o préprio aprendizado na continuacgao de

sua trajetdria. Nesta perspectiva, registros descritivos evidenciam a visdo de que:

[...] as informagdes contidas em relatdrios, portfolios ou outros registros que
evidenciem os processos vivenciados pelas criancas ao longo de sua trajetéria
na Educacéo Infantil podem contribuir para a compreensdo da histéria de vida
escolar de cada aluno do Ensino Fundamental. (BNCC, 2017, p. 53).

Neste sentido, os registros privilegiam as experiéncias de cada crianca para a

construcdo do proprio aprendizado e de sua historia de vida e envolvem “[...] elementos para
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reorganizar tempos, espacos e situacdes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as
criangas” (BNCC, 2017, p. 39).

Em 2018, tivemos a publicagdo do Documento Curricular do Estado do Rio Grande
do Norte/Educacdo Infantil - DCRNEI, elaborado tendo como referéncias as bases teoricas e
praticas das DCNEI (2009) e BNCC (2017), porém de modo a contextualizar e respeitar as
diferengas regionais existentes no Brasil. O Documento estrutura-se em nove capitulos que
abordam os seguintes temas: A Educacéo Infantil, Concepcdes e Contextos Locais; A Primeira
Infancia, Criancas e Culturas Infantis; Interacfes, Brincadeira e Aprendizagem da Crianca;
Diversidade e Inclusdo na Educacdo Infantil; Histérico e Fundamentos do Curriculo; Direitos
e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento; Organizagédo de Tempos, Espacos, Materiais
e Relagdes; Avaliacdo e Transicdo na Educacao Infantil e Gestédo e Coordenacéo do Trabalho
Educativo.

No capitulo 8 deste Documento, sdo abordadas concepcbes sobre o processo de
avaliacdo da aprendizagem na educacéo infantil e orientacGes sobre procedimentos e utilizagdo
de instrumentos de registros pedagogicos. Vejamos alguns trechos para a nossa reflexao.

v" Sobre as praticas de registros pedagdgicos:

[...] € necessario compreender a importancia de registrar e/ou documentar o
gue se observar, 0 que, e como sao realizadas as praticas pedagdgicas nas
instituicGes de Educacg&o Infantil.

O registro das observacoes diarias reflete o processo de evolucao das praticas
e do trabalho pedagdgico desenvolvido, o que por sua vez, revela, ainda,
modos de se entender a crianca, sua educagdo e o curriculo. Assim a
observacao e o exercicio de refletir a pratica a partir de registros, apontam
subsidios para o planejamento. (p. 154).

v" Sobre o registro e o processo de avaliagao:

A ideia central estad na sistematizacdo de percursos a partir de relatos de
situacdes cotidianas, fotografias, desenhos, producGes das criancas, dentre
outros instrumentos, o que implica observar, escolher os materiais de registros
de acordo com os objetivos e finalidades da avaliacdo, bem como organiza-
los. (p. 157).

Partindo das orientacOes postas no DCRNEI (2018), observamos que as praticas de
registros estdo fundamentadas em procedimentos e instrumentos significativos os quais apoiam
a acao docente em um processo continuo de reflex&o, tendo a finalidade de melhorar o trabalho

pedagdgico e contribuir para constru¢do de novos saberes. A observacdo atenta do professor



81

para 0s percursos e processos de aprendizagem das criancas € orientado como ponto essencial
na elaboracdo dos registros pedagogicos.

O Documento ainda traz reflexdes sobre a construcdo de registros possiveis para
planejar e replanejar a acao educativa, para refletir e compartilhar as praticas pedagdgicas a
partir das experiéncias vividas e recuperadas no contexto de atuacdo com as criancas.
Ressaltamos ainda, a concepgao sobre o0s processos avaliativos, que busca observar e significar

0s percursos de aprendizagem tendo como finalidade avaliar o trabalho pedagdgico da

instituicao.

Figura 9 - Sintese das convergéncias observadas nos documentos oficiais com os principios
norteadores da documentacdo pedagogica

RCNEI (1998) DCNEI (2009) BNCC (2017) DCRNEI (2018)
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Fonte: elaborado pela autora (2021).

Consideramos importante conhecer os documentos orientadores das praticas de
registro para a educacdo infantil, construidos historicamente nestes 22 anos. Precisamos
compreender sua elaboragdo dentro do tempo e do momento histérico vivido, observar a
evolucéo e o que foi significativo para a constituicdo dos nossos proprios conceitos sobre os

instrumentos de registros utilizados nas instituigdes brasileiras da primeira infancia até os dias
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atuais. E, por fim, reconhecer a relevancia das discussdes, das contradicbes e das
transformacdes que séo a esséncia da construcao dos saberes.

E é, portanto, ao longo de todas as reflexdes feitas neste capitulo, que pretendemos nos
inspirar na busca dos objetivos propostos em nossa pesquisa. No capitulo seguinte, iremos nos
aproximar do que € possivel descobrir e conhecer, do que é possivel ressignificar e transformar

e do que é possivel ser como professor, como aprendiz e como pesquisador.
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CAPITULO IIl - A PRATICA DO REGISTRO E A DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA: O INICIO DO ENCONTRO!

Diego ndo conhecia o mar. O seu pai, Santiago
Kovakloff, levou-o para que descobrisse 0 mar.
Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro
lado das dunas altas, esperando.

Quando 0 menino e o pai enfim alcangaram
aquelas alturas de areia, depois de muito
caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E
foi tanta a imensiddo do mar, e tanto seu fulgor,
gue o menino ficou mudo de beleza. E quando
finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando,
pediu ao pai: - Pai, me ensina a olhar!

Eduardo Galeano (2002).

Iniciamos 0 nosso terceiro capitulo, trazendo uma histéria que nos instiga a pensar
numa correlacdo entre o conhecimento, as oportunidades, os sentidos atribuidos as descobertas
e transformagdes significadas na busca do conhecer e do aprender em nossa vida. Neste sentido,
aprendemos numa inter-relacdo com o outro e nos constituimos enquanto seres a partir das
nossas experiéncias e das relagdes com 0s nossos pares, construidas em contextos diversos de
convivéncia. Por esta razao, o aprender com o outro é o principio essencial da condi¢cdo humana
e da propria vida.

Neste caminho, articulado a documentacdo pedagdgica, buscamos junto aos
profissionais, possiveis interpretacdes para compreender os sentidos da préatica do registro no
trabalho pedag6gico na educacdo infantil do municipio de Mossoré/RN. Assim, a nossa
investigacao intenciona trazer impressoes e subjetividades emergentes destes sujeitos. Sao eles
que nos “ensinardo” a olhar, pois acreditamos que o aprender e o conhecer estdo logo ali, s6
precisamos enxergar as oportunidades para experimentar, descobrir e ressignificar o que da
(faz) sentido ao fazer Gnico de cada ser.

Para iniciarmos nosso trajeto junto aos sujeitos da pesquisa, utilizamos um
questionario, com perguntas objetivas e subjetivas sobre o contexto de atuacdo dos participes,
a ser aplicado de forma online aos profissionais da Rede Municipal que atuam na etapa da
Educacao Infantil. Neste sentido, o questionario sera a oportunidade para o encontro de
multiplas vozes, as quais trardo compreensdes diversas que tecerdo a construcao dos substratos

da nossa investigacao.
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3.1 0 ENCONTRO COM OS PARTICIPES DA INVESTIGACAO: O CONTEXTO DE
ATUACAOQ!

A escolha por um questionario foi o ponto de partida para trazermos interpretacées
pessoais dos possiveis significados atribuidos pelos professores, ao trabalho com os relatorios
descritivos utilizados na creche e pré-escola do municipio de Mossor6. Por meio do
questionario e a partir de um processo interpretativo e reflexivo, buscamos captar impressdes
sobre a finalidade desse instrumento na educacao infantil, qual o significado desse registro para
a propria préatica pedagdgica, como também buscamos compreensfes sobre a documentacao
pedagogica e do trabalho com o relatério nesta perspectiva.

A sondagem foi composta por um questionario de reconhecimento, sendo, na primeira
parte uma entrevista colhendo dados pessoais e profissionais e, na segunda, questfes sobre o
trabalho docente com os relatorios utilizados na educagdo infantil (anexo ao Apéndice). O
questionario foi aplicado aos professores e supervisores da Rede Municipal de Ensino de
Mossor6 de forma online, por meio do Google Documentos em formularios®.
Disponibilizamos o questionéario no final de setembro e inicio de outubro de 2020 para serem
respondidos pelos participantes de maneira voluntéaria e colaborativa.

Para interpretacdo das impressGes, como ja mencionamos em nossa metodologia,
trataremos os achados sob a perspectiva de Andlise Textual Discursiva que, segundo Medeiros
e Amorim (2017, p. 252), “[...] projeta-se em movimentos de (re)construcdo de realidades,
associando no processo um olhar hermenéutico e multirreferencial”, um olhar interpretativo a
pluralidade das percepcoes e subjetividades dos sujeitos da pesquisa.

Obtivemos 104 devolutivas, o que nos leva a um universo amplo de interpretagdes e
aspectos significativos para a construcao dos substratos da investigacdo em desenvolvimento.

Vamos aos achados da primeira parte (questdes objetivas).

42 Ferramenta disponivel no Google, disponibilizada gratuitamente, sendo possivel criar questionarios e outros
formularios, para serem respondidos de forma online.
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Gréfico 4 - Turmas de atuacdo dos participantes do questionario de sondagem

Atua

104 respostas

@ Creche
38,5% @ Pré-Escola
Supervisdo Pedagdgica

Fonte: Formulario Google (2020)

Observando o gréafico acima, percebemos um indice maior de participacdo de
professores que atuam na creche (52 sujeitos) equivalente a 50% do total de participantes e na
pré-escola (40 sujeitos), tendo em vista o trabalho com os relatérios na Rede ser orientado para
todas as turmas dessa etapa. Embora a participacdo abarque uma polissemia de vozes e
interpretacdes, sinaliza, também, o transitar dessas vozes por todas as turmas da educagdo
infantil, ja que os professores podem atuar nestas ao longo dos anos. E relevante considerar que
a observacao e as interagfes com bebés e criancas muito pequenas (0 a 3 anos) tém um valor
enorme para o reconhecimento das inteligéncias que emergem nesta faixa etaria e permite
acolher e registrar algumas peculiaridades distintas das criangas de 4 e 5 anos.

Consideramos significativa também a participacdo dos supervisores atuantes nas
Unidades (12 sujeitos), pois sdo eles a acompanhar e orientar os professores em seus fazeres
pedagdgicos junto as criancas e a atuar na construcdo de vinculos entre familia e escola. Nesta
perspectiva, os relatorios contribuem com o fortalecimento dessas relagdes quando possibilitam
a visibilidade das experiéncias adquiridas pelos seus filhos em ambientes educacionais.

O gréfico a seguir nos traz informacdes sobre o periodo de atuacao dos profissionais

participantes na educacdo infantil do Municipio.
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Gréfico 5 - Tempo de atuacdo na Educacdo Infantil dos participantes do questionério de
sondagem

Tempo de atuacao na Educacao Infantil
104 respostas
@ Menos de 05 anos
@ De 05a 10 anos
De 11 a 15 anos
@ De 16 a 20 anos
, @ Mais de 21 anos

Fonte: Formuléario Google (2020).

O grafico sobre o tempo de atuacdo na educacdo infantil nos traz possiveis e
importantes percepgdes sobre o contexto de construcéo e transformagdes conceituais e praticas
referentes as orientaces propostas nos documentos orientadores a respeito da prética de

registro descritivos na creche e pré-escola ao longo de 22 anos.

Figura 10 - Tempo de atuacdo dos professores na Educacdo Infantil articulado as
implementacdes dos Documentos Orientadores brasileiros

[ RCNEI (1998- 2009) J ‘ DCNEI (2009 — 2017) ‘ ‘ BNCC (a partir de 2017) J
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1
[ 15,4% (16 sujeitos) J

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Percebemos aqui, uma quantidade expressiva de profissionais. Dos participantes do
questionario (57%), 60 sujeitos vivenciaram a partir da implementacdo do RCNEI (1998) as
orientagdes sobre a pratica do registro na educacgéo infantil e suas mudancas em contexto real

de atuacdo em 11 anos de vigéncia deste Documento. Estes passaram pela formacéo continuada
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com 0s materiais-base dos Referenciais Curriculares, os quais traziam fundamentos e conceitos
sobre o registro descritivo das criangas em consonancia com os principios, até entdo,
consentaneos ao contexto educativo vivido.

Outra informacdo relevante quando olhamos para esses dados € sobre o percentual de
professores atuantes na creche e na pré-escola que vivenciaram o marco da implantagéo e
implementacdo das DCNEI (2009), trazendo uma concepcao de crianga e infancia articulada
aos eixos norteadores Interacdes e a Brincadeira e aos principios Eticos, Estéticos e Politicos,
reconhecendo a crianga como ser de direito e construtor de sua propria historia — mudancas
substanciais com relacdo ao Referencial Curricular, de acordo com nosso estudos no capitulo
anterior. Neste aspecto, consideramos um total de 88 professores (84,6% sujeitos participantes)
que estdo ha mais de 5 anos atuando nessa etapa e vivenciam as orientacdes contidas nas
Diretrizes Curriculares.

Assim, atualmente, 100% dos professores (104 sujeitos participantes) tém as DCNEI
(2009), a BNCC (2017) e, mais recentemente, 0 DCRNEI (2018) como documentos oficiais
orientadores da pratica do registro descritivo na Educacao Infantil do Municipio. Isto porque a
Base Nacional traz os fundamentos articulados as Diretrizes Nacionais Curriculares para a
Educacéo Infantil.

Consideramos trazer outras possiveis reflexdes sobre a importancia do tempo de
atuacdo dos sujeitos na educacdo infantil como a valiosa e significativa vivéncia experienciada
entre pares (experiéncia trazida, experiéncia construida, experiéncia ressignificada),
observando, como diz Tardif (2014), a sua existencialidade no lugar que legitima os proprios
saberes; a possibilidade de evolucao conceitual, individual e coletivamente e a oportunidade de
transformar as praticas em contexto de atuacdo. Entremeado a isto, a formacdo inicial, as
formacdes continuadas e a propria autoformacéo dos profissionais atuantes, atravessam toda a
construcdo histdrica a qual a educacgdo infantil passou/passa no Brasil.

A trajetdria continua, agora, observando e acolhendo as respostas que reunidas e
interpretadas irdo compor outra parte da nossa investigacdo — a construcdo potencial da
pesquisa. A intencionalidade dos questionamentos subjetivos ndo objetiva encontrar respostas
conclusas ou corretas e sim possibilidades para continuas e construtivas reflexdes sobre 0 nosso

objeto investigado.

3.2 0S RELATORIOS UTILIZADOS NA EDUCACAO INFANTIL: PERSPECTIVAS,
INTERPRETACOES E SIGNIFICADOS!
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ApOs a etapa de carater objetivo, a segunda parte do questionario trazia dois
questionamentos subjetivos sobre as préaticas de registro na educacéo infantil. No primeiro, tem-
se o relatorio utilizado em creches e pré-escolas do nosso Municipio como instrumento de
investigacdo e, no segundo, a ser explorado no item 3.3, pergunta-se: O que vocé compreende
por Documentagdo Pedagogica? Neste item, 3.2, questionamos: Sobre os relatorios utilizados
na Educagdo Infantil, em sua opinido, qual a finalidade desse instrumento na Educacéo
Infantil? As 104 (cento e quatro) respostas coletadas foram organizadas levando-se em
consideracdo convergéncias de trechos citados dentro das repostas e conceitos correlatos
observados. As expressdes nao favoraveis ao relatério como registro escrito e sem finalidade
enguanto instrumento para os pais e ainda respostas dissonantes ao proposto da questao foram
excluidas. Assim, organizamos as subjetividades expressas nas respostas, observando por meio
de concepcdes pessoais as possiveis perspectivas evidenciadas.

Iniciamos trazendo impressdes que evidenciam o relatério como instrumento
especifico para avaliar. Neste universo, contabilizamos 28 (vinte e 0ito) respostas que trazem
concepcdes convergentes quanto aos relatérios no sentido de Avaliacdo na educacédo infantil.
No contexto apresentado, observamos que 53,5% das impressdes trazem o relatério como
instrumento de avaliagdo da aprendizagem/desenvolvimento/evolugdo da crianca, 11%
evidenciam a questdo da avaliacdo da aprendizagem da crianca e da pratica do professor e
35,5% atribuem importancia ao relatério como instrumento avaliativo desta etapa. Observemos
algumas convergéncias nas falas:

o Avaliar a aprendizagem da crianca / Observag&o atenta;

o Instrumento de avaliagdo da crianca / Para os pais ou responsaveis acompanharem a
evolucéo da crianca;

o Avaliacdo da aprendizagem da crianca e da pratica do professor;

Avaliacdo diagnostica / Dimensdes: cognitiva, afetiva, motora, social etc.;

o Avaliar para desenvolver estratégias e didaticas para melhorar o desempenho da
crianga.

o Instrumento relevante para o professor.

(@]

Para iniciarmos as nossas interpretacdes, selecionamos as respostas abaixo:

Tem por finalidade avaliar a aprendizagem da crianga, tendo em vista o seu
desempenho durante as atividades praticas e teoricas. Essa avaliacdo é feita
por meio de observacéo atenta das competéncias exploradas. (P8)*.

4 Para fins de identificacdo dos profissionais participantes da investigacdo, utilizaremos a letra (P) para
Professores e (Sp) para Supervisores Pedagdgicos, acompanhado de uma numerag&o.
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Avaliar a evolugéo da crianca no ambiente escolar é também de grande valia
para 0S pais ou responsaveis porque através deste documento eles
acompanham a evolucédo da crianca. (P12).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educacgdo Infantil de
Rede Municipal de Mossord/RN, 2020).

O (P8) traz a avaliacdo da aprendizagem da crianca, atrelado a observacao atenta das
competéncias exploradas. A expressdo “observacdo atenta” abre possibilidades para enxergar
a observacdo cuidadosa do professor fundamental para registrar as experiéncias vivenciadas
pelas criangas, para além de padrdes educativos, num contexto de interacdo e de aprendizagem.
Neste sentido, “As observagdes continuas, bem como os instrumentos utilizados, ndo possuem
um fim em si mesmos, mas precisam atender ao objetivo de subsidiar as acGes futuras do
professor” (DCRNEI, 2018, p. 153), 0 que torna a acdo de observar inerente ao trabalho com
os relatorios na educacdo infantil.

Observamos como variavel na resposta de (P12) a ideia de os relatérios servirem como
documentos aos pais ou responsaveis para acompanharem a evolucdo da crianca, evidenciando
a perspectiva de comunicar as familias o progresso dos filhos. Esta ideia pressupde uma pratica
comunicativa sobre os percursos vivenciados pelas criangas na creche e na pré-escola,
contribuindo para a construgdo de memdrias quando as familias ndo estdo presentes, tornando
esses percursos mais significativos e democraticos. Neste sentido, Rinaldi (2020) nos fala sobre
a oportunidade de as familias conhecerem o que o filho faz, suas potencialidades e interacdes
entre pares, por meio do compartilhamento desse instrumento.

Na perspectiva seguinte, sujeitos articulam a avaliacéo da aprendizagem da crianca a
avaliacdo da prética do professor, revelando o processo indissociavel da acdo avaliativa no
contexto educativo. Evidencia-se a implicacdo da pratica docente como importante na acao de
avaliar o trabalho pedagogico desenvolvido junto as criancas. Trazer esse conceito, também
remete & ideia de pertencer ao processo educativo e possibilitar a reflexdo da propria pratica.
Neste sentido, as orienta¢des contidas no Documento Curricular do RN asseguram que “[...] 0S
relatérios ndo avaliam a crianga, mas o trabalho pedagdgico como um todo, que envolve todo
o processo de aprendizagem e desenvolvimento na institui¢ao” (DCRNEI, 2018, p. 158), num

contexto reciproco de acdo e reflexdo. Vejamos algumas respostas sobre o exposto:

Consiste em um método de avaliacdo da aprendizagem da crianca e da préatica
do professor. (P32).

Avaliar o trabalho do professor e a aprendizagem das criangas. Documentar
sistematicamente a passagem da crianca pela Educacéo Infantil. (P35).
(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).
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Observar, em algumas respostas convergentes, aspectos que traduzem a ideia do
relatorio como avaliagdo com vistas a diagnosticar o desenvolvimento da crianga em seus
percursos, amplia a finalidade deste instrumento ao possibilitar a releitura para conhecer o

processo de aprendizagem. Abaixo trazemos uma das respostas para ilustrar nossas reflexdes:

O relatdrio é um instrumento de avaliacdo diagnostica do desenvolvimento da
crianca, nele o docente relata o percurso, sua adaptagéo, relagdes sociais, se
atentando aos avancos da crianca em todo o processo e nas diversas dimensdes
de sua formacao: cognitiva, afetiva, motora, social entre outras. (P103).
(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).

E oportuno refletirmos sobre a caracteristica diagnostica da avaliagdo trazida na
resposta de (P103) como um aspecto essencial para que o professor conheca como as criangas
aprendem e como elas conseguem progredir em seu processo de aprendizagem. A ideia de
relatar os percursos indica a avaliagdo observando o processo. No prosseguimento, a avaliacao
articula-se aos avancos da crianca, observando-se certas dimensdes como forma de mensurar o
progresso da mesma.

E possivel em outras expressdes observar a compreensdo da avaliacdo articulada ao
ensino aprendizagem da crianca por meio do nivel em que se encontra e com base nisto, planejar

acOes para melhorar o seu desempenho. Apresentamos duas delas:

Avaliar o processo ensino aprendizagem da crianca. Analisar do nivel que a
crianga se encontra, os avangos alcancados e novas didaticas para
potencializar o desempenho das criangas. (Sp47).

Oferecer informacg0es sustentaveis sobre 0s avancos e dificuldades da crianca.
Para dai o educador rever os objetivos e planejar de forma que venha
contribuir para esses avangos. (P91).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educacdo Infantil de
Rede Municipal de Mossoré/RN, 2020).

As falas expressas trazem evidéncias sobre a avaliacdo da crianca a partir da
constatacdo do nivel em que estid e do progresso obtido para dai propor novas formas de
intensificar o seu desempenho. Retomamos a ideia da importancia de conhecer a criancga e suas
singularidades, potencializando o refletir e o planejar com intencionalidade pedagogica para
intervir no processo, favorecendo seus avangos. Sobre isso, 0 Documento Curricular do RN
(2018) recomenda que os relatorios possibilitem o olhar do professor sobre a crianca e partindo

dessa percepgéo, repense intervencdes significativas.
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Ainda observamos em algumas expressoes trazidas pelos sujeitos, perspectivas que
consideram o relatorio utilizado na educag&o infantil como sendo importante para o professor.
A énfase observada é que o relatorio se constitui em um instrumento de avaliacdo na educacgéo
infantil, sendo relevante nesta etapa e essencial ao trabalho desenvolvido. A resposta aqui expde

0 seguinte:

Considero um importante instrumento avaliativo. (P33).
(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).

As contribuicBes destacadas até aqui abrem possibilidades para pensarmos como 0
trabalho com os relatorios na educagdo infantil, na perspectiva de avaliacdo, agrega concepcdes
maltiplas e similares em vozes que se cruzam no contexto comunicado, potencializando
significativas oportunidades para refletirmos sobre a dimensdo avaliativa desse instrumento.
Dimensdo esta ja assegurada no Documento Curricular do RN (2018) em orientacfes sobre
“Avaliacdo ¢ Transigdes na Educacdo Infantil”. Ainda trazendo outra reflexdo sobre as
perspectivas observadas, é oportuno fomentar discussdes sobre a avalicdo na educacéo infantil
no sentido holistico, buscando compreender a aprendizagem da crianga de maneira global.

Reunimos outras 28 (vinte e 0ito) respostas que trazem perspectivas do relatorio como
instrumento de Acompanhamento na educacdo infantil. Observamos o acompanhamento
articulado ao desenvolvimento da crianga em 75% das impressdes e 25% a construgdo do
conhecimento da crianca. Importante observar este aspecto, trazendo a acdo de acompanhar
como um processo de continuidade que perpassa 0 estar com a crianga em seu cotidiano de
aprendizagem na educacdo infantil. Diante das analises, observamos nas impressdes as
seguintes convergéncias:

o Instrumento de acompanhamento para as familias;
o Instrumento para acompanhar a evolugéo da crianga;
o Instrumento que acompanha o desenvolvimento da crianga e auxilia a préatica

pedagdgica.

Prosseguindo, consideramos trazer de dentro das falas aspectos outros que colaboram
e ampliam as nossas interpretacoes e reflexdes sobre o relatorio articulado ao acompanhamento.

Iniciamos a partir das seguintes impressoes:

Acompanhar os progressos das criangas na unidade desde os primeiros dias e
informar aos pais a sua evolucéo. (P13).
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Para que os pais saibam como seus filhos se desenvolvem na sala de aula.
(P76).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educacdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).

Aspecto convergente nas falas (P13) e (P76) diz respeito ao acompanhamento dos
progressos das criancas na unidade o que reforca a ideia de compartilhar e informar aos pais
a evolucdo do seu filho, corroborando com a importéncia dos relatérios como instrumento que
favorece a construgdo de vinculos junto as familias e os processos democraticos, fortalecendo
0 compromisso das instituicdes e dos profissionais com a comunidade. Consideramos trazer
este aspecto novamente como oportunidade para refletirmos sobre o qudo importante é
compartilhar com as familias 0 acompanhamento dos filhos, possibilitando a sua participacao
NOS Processos e nas experiéncias educativas.

O relatorio na perspectiva de acompanhamento articula-se a construcdo do
conhecimento da crianca, suas conquistas, dificuldades e possibilidades, evidenciando o olhar
sobre 0 processo construtivo das aprendizagens das criancas, observando em que elas ja
avancaram, quais obstaculos ainda persistem e, nesta construcao, perceber caminhos possiveis

no decorrer do processo. Atentemos para as falas:

Acompanhar toda a construgdo do conhecimento da crianga, suas conquistas,
dificuldades e possibilidades durante todo o processo de aprendizagem. (P52).

E importante porque através dos relatérios, podemos observar a evolugio da
aprendizagem das criangas. (P77).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educacdo Infantil de
Rede Municipal de Mossord/RN, 2020).

Sob esta 6tica as falam expressam a importancia dos relatérios quanto ao acompanhar
0s percursos das criangas por meio de um processo continuo, possibilitando ao professor
enxergar o que ela sabe fazer, o que aprender a fazer e o que mais € possivel fazer, bem como
quais processos dificultam o progresso dessas aprendizagens.

As falas seguintes, trazem o aspecto de instrumento que auxilia no planejamento
docente, possibilitando estratégias que contribuam para o desenvolvimento da crianca.

Observemos as seguintes expressoes:

Acompanhar o desenvolvimento da crianca. Sendo uma ferramenta
importante, para auxiliar no planejamento de estratégias, que contribuam para
esse desenvolvimento. (P84).

Conhecer quais 0s aspectos que a crianga avangou e planejar novas propostas
para que desenvolva cada vez mais respeitando o seu tempo. (Sp2).
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Os relatorios tém finalidades bem importantes, pois através dos mesmos
conseguimos saber como acontece o desenvolvimento e aprendizagem da
crianca, como também dar um norte para que as professoras possam alcancar
0s objetivos desejados. (Sp54).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossoré/RN, 2020).

Esta perspectiva evidencia o relatério como uma ferramenta de apoio ao trabalho do
professor, quando traz elementos que os levam a redimensionar e aprimorar as proprias praticas
com vistas a melhoria dos processos educativos que oportunizam o desenvolver da crianca.

Colaborando para a ampliacéo das nossas reflexdes, vejamos o que recomenda a BNCC (2017):

Ainda é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das
criangas, realizando a observacdo da trajetdria de cada crianca e de todo o
grupo — suas conquistas, avancos, possibilidades e aprendizagens. [...] Trata-
se de reunir elementos para reorganizar tempos, espagos e situacdes que
garantam os direitos de aprendizagem de todas as criancas. (p. 35).

Com isso, reforca-se a ideia do acompanhar para conhecer a crianga e Seus processos
de aprendizagens reunindo referéncias para o planejamento da pratica pedagdgica. Aproximam-
se dessa reflexdo varidveis da resposta seguinte por evidenciar multiplas questdes sobre o

relatorio como instrumento de acompanhamento na educagdo infantil, vejamos:

Tem a finalidade de acompanhar o desenvolvimento da crianca através de
registro e embasar novas praticas a partir da acao/reflexdo/acéo. Percebendo
a partir desse registro o perfil do educando através das agdes descritas e do
educador a partir de como ele observa a crianga e direciona suas praticas.
(Sp92).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossoré/RN, 2020).

O (Sp92) traz 0 acompanhamento como apoio para fundamentar novas praticas a
partir da acdo/reflexdo/acdo. Reforca-se a importancia da pratica reflexiva que incide
diretamente na acdo docente com vistas a melhora-la, a transforma-la — referéncias conceituais
tdo discutidas por Freire (1996) quando nos convida a pensar sobre uma préatica assentada na
reflexdo critica. Outro ponto colocado diz respeito a percepcao do perfil do educando a partir
das acgdes descritas e do educador por meio da observacdo que faz da crianca e do
direcionamento das préprias acdes. Esta ideia retoma principios trazidos no capitulo anterior
sobre o registro como oportunidade para o reconhecimento e escuta da crianga por meio do
olhar que a acompanha e do professor como coconstrutor dos processos de aprendizagens a
partir da intencionalidade de suas praticas.

Fechando as perspectivas referentes aos relatérios enquanto acompanhamento do

desenvolvimento das criangas, algumas respostas apresentaram convergéncias e repeticdes sem
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apontar outros aspectos complementares ou ampliados para possiveis analises. Assim,
consideramos que as impressdes trazem similaridades no texto e nas vozes sobre a perspectiva
mencionada.

Diante das analises, as perspectivas abordadas sobre os relatérios como instrumentos
de acompanhamento sdo aportes colaborativos, principalmente, quando traz uma diversidade
de conhecimentos, fazendo-nos refletir sobre aspectos do trabalho de acompanhar as
aprendizagens e desenvolvimento das criancas na creche e na pré-escola como processos
delineados na trajetoria de experiéncias vivenciadas por elas e varidveis que evidenciam a
importancia de acompanhar também o trabalho pedagdgico dos profissionais atuantes na
educacéo infantil, neste contexto.

Refletimos ainda sobre a importancia do processo de acompanhar os acontecimentos
vivenciados e ir captando o que é significativo para ser registrado, ndo de forma pontual, e sim
de maneira construtiva por meio da observacdo atenta dos momentos e das experiéncias
oportunizadas continuamente as criangas nas interagdes, nas atividades e nas brincadeiras.

O relatorio como um instrumento de Registro — que descreve e narra 0S processos
educativos na educacdo infantil — foi evidenciado em expressdes, inclusive com variaveis
convergentes ao processo de avaliagdo e ao acompanhamento na educacao infantil, reunidas em
36 (trinta e seis) respostas, observando-se conceitos 0s quais trazem interpretacdes e reflexdes
oportunas sobre a forma de conceber este instrumento. Entre as perspectivas, 14% das
impressdes trazem a ideia do relatério como registro do trabalho do professor e 86% das
respostas evidenciam aspecto relacionados a descricdo sobre 0
desenvolvimento/aprendizagem/avango da crianga. Dentre as impressées observamos:

o Registro do trabalho pedagdgico do professor;

o Descrever o processo de aprendizagem / desempenho da crianga;

o Registro do desenvolvimento da crianca / Planejamento a partir de aspectos
observados da crianga;

o Instrumento a ser compartilhado com os professores e com as familias;

o Relata o desenvolvimento da crianga / Contexto de distanciamento / Remoto.

Iniciamos trazendo impressdes sobre o relatdrio, no sentido de registro do professor e

do seu trabalho pedagogico. Segue a fala de uma professora:

Finalidade de registrar o trabalho pedagdgico realizado. (P40).
(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educacgdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).
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Em um contexto abrangente do trabalho pedagdgico a fala do (P40) evidencia o
relatério como um instrumento oportuno para trazer visibilidade ao fazer do professor,
colaborando com outras expressdes semelhantes. Isto nos remete a um dos principios da
documentacdo como oportunidade de registrar os fazeres docentes no cotidiano do trabalho
educativo trazendo significado a escrita destes. Neste sentido, Dahlberg, Moss e Pence (2019)
refletem sobre “[...] uma possibilidade para o pedagogo perceber suas subjetividades [...]” (p.
200) como construgdes sociais.

Outra fala evidencia o relato sobre o desenvolvimento, os progressos e dificuldades
durante o ano, envolvendo a(s) brincadeira(s) e outras atividades propostas pelo professor.
Sobre esta perspectiva elegemos a seguinte expresséo:

E um relato sobre o desenvolvimento dos avancos significativos de cada
crianga e suas dificuldades no decorrer das brincadeiras, jogos e atividades
planejadas. (P17).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educacdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).

Este olhar traz a ideia do registro, observando os Eixos do curriculo (DCNEI 2009):
InteracOes e a Brincadeira, norteadores da educacdo infantil, em que a crianca aprende e se
desenvolver em relacdes e inter-relagdes com seus pares e situaces a partir da brincadeira,
linguagem especifica da infancia, por meio da qual ela significa 0 mundo ao seu redor e atribui
0 proprio sentido ao que vivencia. Para o registro, outro aspecto considerado pelo (P17) sdo as
atividades planejadas, o que remete a intencionalidade pedagdgica inerente a acdo de planejar
as situacOes e experiéncias cotidianas na creche e pré-escola.

Perspectivas como o desenvolvimento da autonomia, habilidades e potencialidades,
articuladas ao registro do relatério, foram trazidas em respostas, evidenciando a ideia desse
instrumento como colaborativo ao desenvolvimento da crianca, articulado aos parametros
educacionais. Neste sentido, um dos parametros da educacéo infantil é o desenvolver autbnomo
e potencial da crianca, elementos essenciais a pratica do registro. A esse respeito, refletimos
sobre a importancia de relatar o que a crianca ja consegue fazer sozinha, deixando visivel por

meio do registro. A fala abaixo ilustra tal perspectiva:

De descrever como se da o processo de aprendizagem de cada crianga de
acordo com os parametros da educacdo, como também o desenvolver de cada
crianca em sua autonomia, habilidade e potencialidade. (P23).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).
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Observamos varidveis convergentes referentes ao registro do desenvolvimento da
crianga tendo como intencdo o planejamento. Abaixo, as percepcdes atribuem ao relatério a
importancia de ter o registro como memdaria para orientar as acdes e, por conseguinte, propiciar
aprendizagens significativas e possibilidades de reflexdo sobre a pratica. Retoma-se, neste
sentido, a leitura do relatério na perspectiva de refletir sobre os proprios escritos. Segundo
Rinaldi (2020), evocar como oportunidade reflexiva e a partir destes direcionar as praticas

futuras.

Na minha concepc¢do esse instrumento € de alta importéncia, pois retrata o
desenvolvimento individual de cada crianca respeitando suas particularidades.
Além de servir como norte ao educador que conseguird ter uma visao das
lacunas que precisam ser estimuladas. (Sp3).

Registrar o desenvolvimento da crianga nos mais variados aspectos,
objetivando planejar a¢des futuras que favorecam o desenvolvimento de suas
potencialidades. (Sp36).

Acompanhar e registrar o processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas bem como contribuir para os professores refletirem sobre sua a
pratica pedagogica. (Sp89).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossord/RN, 2020).

Concebido como relevante, ao descrever 0s avangos da crianga, alguns sujeitos trazem
a ideia do relatério compreendendo como instrumento que deve ser considerado pelo professor
seguinte da crianca para dar sentido a pratica do registro. Consideramos observar duas
respostas:

Os relatorios sdo de grande relevancia, por descreverem os avangos da crianga
nos aspectos psicomotor, social e cognitivo, porém se ndo for fiel, analisado e
considerado pelo professor posterior, ndo tera sentido, sera apenas mais um
documento, a ser preenchido e arquivado. (Sp11).

Os relatdrios tém a funcédo de registrar o desenvolvimento de uma crianca, a
forma como ela se relaciona com a escola, amigos e a professora. De forma
gue venha servir de suporte para os outros professores dela. (P25).
(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).

Observa-se a ideia do compartilhar os registros entre professores, considerando o que
foi relatado sobre a crianca, relacionando a escrita do relatorio a aspectos estabelecidos e a
aspectos relacionais. Emerge como reflexdo o sentido de continuidade do percurso e das
aprendizagens infantis, tendo-se o compartilhamento do relatério como uma ag&o respeitosa e
ética para as aprendizagens, as criangas e os profissionais. Dahlberg, Moss e Pense (2019) nos

falam sobre o envolvimento dos profissionais em didlogos éticos e de respeito, construidos
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coletivamente nas instituicbes a respeito do trabalho pedagdgico. Dessa forma, este
compartilhar torna-se uma reflexdo coletiva e reciproca entre os professores e ndo somente um
repassar de relatorio para o docente seguinte.

Nas falas foram evidenciados aspectos correlacionados aos dos relatorios de registro
do desenvolvimento da crianga, observando aspectos variados. Sob esta visdo, o relatério traz
caracteristicas de um relato abrangente a ser compartilnado com os pais e/ou responsaveis,
possivel também de ser utilizado por instituicGes ou profissionais que acompanham, de alguma

forma a crianca. Elegemos a seguinte expressao para ilustrar essa ideia:

Registrar o desenvolvimento da crianca em seus aspectos cognitivo, afetivo,
psicomotor, social, fisico e cultural. Bem como compartilhar com a familia
esse “desabrochar”. O relatério também funciona como um documento da
crianga, uma espécie de “identidade escolar’, que além de registar seu
desenvolvimento para as familias e para a Instituigdo em que estuda ou pode
vir a frequentar, funciona como um documento utilizado por médicos,
psicologos, advogados... (Sp4).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).

Neste sentido, o relatério torna-se um instrumento relevante para a instituicao infantil
como um documento que socializa processos, possibilitando um olhar sobre a crianca a partir
dos registros descritivos. Como ja mencionado em outras variaveis, o registro descritivo é um
importante instrumento para ser compartilhado com as familias, aqui evidencia-se a ideia de 0s
relatorios servirem também a outros profissionais e instituicbes como um documento sobre a
crianga.

Ao trazer a ideia do relatério como registro descritivo, articulado a possibilidade de
fazé-lo em contexto remoto de interacdes e atividades, as respostas evidenciam o momento
pandémico** vivido atualmente e os desafios que a educagdo como um todo enfrenta. Neste
sentido, é oportuno pensar na escrita dos relatérios, como expresso aqui, huma visdo para
problematizar e refletir no coletivo mais amplo a utilizag&o desse instrumento em um momento
de ndo interacdo presencial com as criancas e de reinvencao de préaticas educativas na educagédo

infantil. Vejamos uma dessas respostas:

4 <“Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo “pandemia”
se refere a distribuicdo geogréfica de uma doenca e ndo a sua gravidade. A designacao reconhece que, no momento,
existem surtos de COVID-19 em varios paises e regides do mundo.” (Histérico da pandemia de COVID-19),
retirado do site: OPAS/OMS | Organizagdo Pan-Americana da Salde (paho.org).

Neste contexto pandémico, sob as recomendacBes e orientagcBes nacionais, houve a suspencdo de atividades
educacionais de forma presencial em todo territério brasileiro. Logo ap6s, seguiu-se a implantacdo de atividades
e interagBes no formato remoto que perduram até 0 momento nas Unidades Infantis do Municipio (junho 2021).
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Relatar o trabalho desenvolvido com as criancas visando reconhecer o
processo de desenvolvimento em um contexto remoto. Bem como, uma forma
de registrar atividades desempenhadas. Um documento que guarda e relata
acOes de ensino e aprendizagem. (P1).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossoré/RN, 2020).

Assim, perspectivas evidenciaram percepg¢des sobre o relatério enquanto instrumento
de registro descritivo na educacdo infantil, articulado a conceitos diversos que se
complementam, demonstrando o potencial desse documento como sistematizacdo dos
processos educativos na infancia. Sobre isso, consta no DCRNEI (2018, p. 155) que “[...] os
registros podem ser sistematizados organizando os sentidos das criangas, representados em suas
multiplas linguagens, e as observagdes dos adultos professores” e, desse modo, contribuir para
0 aprimoramento das praticas, da reflexividade e da competéncia em observar e registrar o
préprio fazer pedagdgico junto as criancas.

ImpressGes que, apesar de entrecruzarem-se em perspectivas ja interpretadas
anteriormente, trazem aproximacgdes no sentido do relatério como reflexdo sobre teoria e
prética, estas observadas em 04 (quatro) respostas. Consideramos apresentar respostas, como
possibilidade para ampliarmos e significarmos outros aspectos revelados.

A partir das duas respostas abaixo, seguiremos as interpretacdes sobre estas

perspectivas:

Rever nossa préatica pedagdgica e documento para os pais acompanharem o
desenvolvimento das criancas. (P81).

Orientar possiveis acdes pedagOgicas a serem aplicadas para melhor
aproveitamento do educando. (P67).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).

A primeira perspectiva expressa ja traz o repensar a pratica pedagdgica no exercicio
de rever a acdo realizada, ou seja, o principio da reflexdo assenta-se na prépria acdo rememorada
como necessaria. Aqui também emerge a concepcao Freiriana da acdo/reflexao/acdo. Dialogar,
concordar, questionar, pdr em davida as certezas, é possivel se olharmos novamente o que foi
posto em acdo em situacBes préticas e a partir dessa reflexividade apreender novos conceitos
para colocé-los em pratica em um ciclo continuo de ressignificacdo de saberes. Articula-se
também nesta perspectiva a ideia de documento de acompanhamento para os pais sobre o0
desenvolvimento da crianca, ja interpretado anteriormente neste item.

Por fim, a percepcdo trazida diz respeito ao relatorio como orientacdo possivel das

acdes pedagdgicas para melhorar processos educativos. Sob esta visdo, € possivel atribuir ao
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relatdrio a fungdo de ser um documento referéncia para orientar a pratica pedagogica no sentido
de pensar novas estratégias e situagcbes com vistas a favorecer os processos de aprendizagem
dos educandos. Se a base das a¢6es pedagogicas € orientada por meio desse instrumento, tende-
se a refletir sobre ele para nortear o fazer posteriormente.

Ao observar as expressdes sobre o relatorio, trazendo ideias assentadas na agdo
reflexiva que orienta o fazer pedagdgico e convida a rever as a¢des praticadas intencionando o
repensar e o ressignificar, contribuem também para a construgdo de sentidos quanto a sua
utilizacdo na educacéo infantil. Consideramos reforcar a importancia desse instrumento quando
abre a possibilidade para a construcdo critica-reflexiva dos profissionais que tém em suas maos
a oportunidade de transformar as proprias praticas.

Dentre as respostas coletadas, encontramos 02 (duas) que atribuirem perspectivas ndo
positivas quanto a utilizacdo dos relatorios para o trabalho docente na educacgdo infantil.

Observemos o que dizem:

Na verdade, ndo acho que esse instrumento seja favoravel e sim que fosse
realizado através de Questionarios onde os professores tivessem a
oportunidade de escolher a opgéo adequada a cada crianga. (P37).

Nenhuma, porque ndo €é repassado para a familia, os pais ou responsaveis,
apenas leem, na prépria Unidade, ndo podem tirar nem uma foto do relatério.
Apenas ler e assinar. (P46).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educacdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).

A professora (P37), considera a forma de redigi-los ndo produtiva e sugere que estes
sejam realizados como Questionarios de multipla op¢do dando oportunidade ao professor de
escolher 0 que se adequa a crianca. Essa ideia sugere uma padronizacdo desse instrumento,
reduzindo a escrita ao ato de selecionar uma opcdo predefinida quanto ao desenvolvimento das
criancas em determinados niveis.

A segunda resposta expressa que o relatorio ndo cumpre com sua finalidade quando
ndo € compartilhado com os pais, ficando o acesso na propria Unidade apenas para a leitura e
assinatura, ndo sendo possivel leva-los, ou seja, um instrumento restrito a instituicdo. Como
mencionado anteriormente em outras perspectivas, é de fundamental importancia partilhar com
as familias esse instrumento, sendo uma das recomendacfes dos Documentos Orientadores da
Educacdo Infantil, que estdo em vigéncia.

Vale salientar ainda que, no capitulo I desta Dissertacdo, apresentamos o contexto de
como o trabalho com o relatério na Educacdo do municipio de Mossoré/RN € organizado de
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acordo com as legislacfes e documentos que orientam a pratica do registro na creche e na pre-
escola.

Diante das respostas observadas, 6 (seis) ndo foram consideradas por trazerem
dissonancias ao proposto na questdo. Neste sentido, também contribuem para pensarmos sobre
o trabalho com os relatorios na educacdo infantil e as fragilidades enquanto concepgdes,
formag&o no contexto de atuagdo e autoformacéo, estudos a luz dos documentos orientadores
entre outras. As compreensdes ndo revelaram coeréncia para uma analise com significado.

Observamos um maior numero de respostas convergentes a perspectiva do relatorio
como Registro Descritivo/Avaliativo/de Acompanhamento/Instrumento Reflexivo em 92% das
impressdes interpretadas, agregando-se pelo potencial evidenciado e por também aparecer em
termos conceituais entre elas. Com um percentual correspondente a 2%, evidencia-se o relatorio
como ndo significativo de utilizacdo na educacdo infantil como proposto e 6% é o percentual
de perspectivas dissonantes a questdo colocada.

Numa interpretacdo mais ampla, € possivel considerar, a partir de algumas
perspectivas expressas, o relatério como instrumento mais voltado para descrever 0s processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, observando aspectos desenvolvimentais,
revelando referéncias trazidas dos Referenciais Curriculares para a educagdo infantil. No
entanto, trazemos como reflexdo o potencial deste instrumento para ir além, tornando
significativo e visivel o percurso da crianga, suas inteligéncias e descobertas, bem como o
trabalho pedagdgico desenvolvido, em que ambos (professor/crianca) aprendem e sdo
protagonistas da historia vivenciada, contada e compartilhada.

Outros aspectos que permearam a maioria das perspectivas dizem respeito ao relatério
como instrumento a ser compartilhado com as familias. Este aspecto evidenciado traz ao
relatorio, como ja mencionamos, um valor documental quanto a participacdo dos pais ou
responsaveis no processo educativo e a observacdo da pratica do professor trazendo aspectos
da reflexéo e do planejamento para a melhoria dos processos.

Articulada a primeira questdo subjetiva, consideramos recolher impressdes sobre o
relatério como instrumento significativo para a pratica pedagdgica dos profissionais atuantes

na educacdo infantil. No gréafico abaixo, apresentamos em percentual o que estes consideram:
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Gréfico 6 - Relatorio como instrumento significativo para a pratica pedagdgica dos
profissionais da Educacéo Infantil de Mossoré/RN

Considera esse instrumento significativo para a sua pratica pedagogica?

104 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Formulario Google (2020).

O grafico permite uma leitura clara e rapida sobre as impressdes dos sujeitos, quanto
ao relatério como instrumento significativo da pratica pedagdgica. Mostra que 102 respostas
(98%) consideram que sim e apenas 2 (2%) néo atribuem significado ao instrumento utilizado.
A reflexd@o é valiosa e diz respeito a uma concep¢ao subjetiva de como os sujeitos atribuem
significado a elaboracdo desse instrumento, articulando a escrita do relatério a conducdo e a
intencionalidade pedagdgica das proprias praticas educativas no cotidiano profissional do seu
fazer. Outra leitura importante, refere-se ao percentual expressivo dos sujeitos em relacéo a
préatica do registro como inerente ao seu trabalho na educacao infantil e a necessidade continua
de discussao e reflexdo deste instrumento.

A busca pelas subjetividades expressas até aqui, nos permite fazer um compilado
conceitual, de forma substanciada, para rememorar e reforcar o que as vozes mais evidenciaram
sobre a finalidade do relatorio utilizado em nossas instituicdes de educacdo infantil. Por
oportuno, nao temos a intencdo de reduzir ou construir certezas, apenas agucar o olhar para o
potencial captado a partir de interpretaces provisorias e sentidas nas expressdes gentilmente
compartilhadas.
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Figura 11 - Compilado sobre a finalidade do relatério utilizado em nossas institui¢des de
Educacao Infantil

Avaliar, acompanhar . )
e registrar o Avalia ¢ orienta o
desenvolvimento trabalho do professor.

/aprendizagem da Possibilita a reflexdo.
crianca.

Auxilia o
planejamento para a
Documento melhoria das praticas
compartilhado favorecendo o
com as familias. desenvolvimento da

Relatorio ,
crianca.

Fonte: Elaborado pela autora com base na maioria das perspectivas dos sujeitos da pesquisa (2021).

Assim, observamos bem mais evidéncias que se aproximam das concepg¢des sobre a
finalidade desse instrumento como uma prética de significado, tendo o relatorio como potencial
para avaliar, acompanhar, registrar e refletir sobre os processos de desenvolvimento e
aprendizagens na creche e pré-escola, apoiar e auxiliar o trabalho pedagdgico desenvolvido e
ser um instrumento para compartilhar com as familias. Observamos também dissonancias que
consideram o relatério ndo favoravel ao que se propde e desconsideram o significado deste
instrumento para o trabalho do professor como registro escrito e como um instrumento
democrético.

As observacoes e interpretacdes consideradas, oferecem oportunidades que refor¢cam
0 qudo importante e necessario se faz a reflexdo sobre questdes referentes a pratica do registro
no contexto de atuacdo com os professores, bem como, a necessidade de ampliar e aprofundar
0 campo de pesquisas nesta area.

3.30S SENTIDOS DA DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: COMPREENSOES
PLURAIS E DISTINTAS!

A segunda questdo subjetiva proposta no questionario intenciona investigar quais sao
0s sentidos atribuidos & documentacéo pedagogica para os profissionais atuantes na educagéo
infantil do Municipio. E a oportunidade de se ampliar as discussdes sobre perspectivas mais
significativas de observar e narrar o percurso educativo que envolve a crianga e o professor
numa interacdo situada, que sustenta as aprendizagens das criancas e o fazer pedagdgico,

possibilitando a visibilidade das a¢Ges educativas.
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A documentacdo pedagogica como referéncia para o trabalho na educacéo infantil no
contexto brasileiro j& é discutida ha algum tempo por tedricos e pesquisadores, como também
aparece como fundamentacdo em documentos orientadores oficiais numa abordagem
pedagdgica necessaria e oportuna para o trabalho com criangas na creche e na pré-escola. Neste
sentido, € importante fomentar reflexdes junto aos profissionais que atuam nesta etapa
objetivando construir coletivamente com significado e sentido, compreensdes que reverberem
em suas praticas pedagogicas.

Sob esta perspectiva, indagamos aos profissionais: 0 que vocé compreende por
Documentacdo Pedagdgica? As compreensfes expressas aqui, serdo observadas a partir dos
multiplos e distintos pontos de vista e consideradas como oportunidade para percebermos 0s
entendimentos ja construidos sobre a questdo e refletirmos a partir destas. Organizaremos as
impressdes por aproximacfes emergentes das compreensdes a respeito da documentacdo
pedagogica, buscando interpretar os possiveis sentidos e significados.

Iniciamos, trazendo as percepcdes sobre a documentacdo pedagdgica como
documentos norteadores da pratica do professor e dos processos educativos. Nesta perspectiva,
foram observadas, em 12 impress6es, as seguintes correlacdes entre elas:

o Documentos norteadores da pratica do professor;

o Embasa o fazer pedagdgico;

o Direciona, acompanha e orienta o trabalho pedagdgico;

o Norteia a pratica a partir de observacdes das criangas, atividades, relatorios, projetos;

o Norteia o processo educativo, favorecendo a melhoria do trabalho desenvolvido;

Para ilustrar, selecionamos as seguintes expressoes:

Todos os instrumentos de acompanhamento, direcionamento e orientacéo que
norteiam o trabalho pedagdgico. (Sp18).

Compreendo que sdo todos os registros que norteiam a pratica do professor:
registros de observagOes diérias das criancas, os planos de atividades, os
relatérios, projetos. (P103).

E tudo que rege a nossa pratica pedagdgica e nos ajuda a desenvolver um
trabalho melhor. (P74).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educacdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).

Nas falas, percebe-se a articulagdo dos registros norteadores das praticas aos proprios
instrumentos de acompanhamento, observacdes das criangas, atividades, relatorios, projetos.

A partir desta ideia, é possivel ampliarmos nossas reflexdes e entendimento sobre a
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documentacdo feita por meio de uma diversidade de registros que, elaborados pelo professor,
servirdo de norte para as proprias praticas. Ainda nesta perspectiva, o (P74) reconhece o
desdobramento deste norteamento quando relata que nos ajuda a desenvolver um trabalho
melhor, trazendo a ideia de contribuicdo da melhoria dos processos educativos.

Assim, é relevante considerar os pontos abordados numa perspectiva de reconhecer a
documentacdo como possibilidade para nortear o trabalho do professor, ressignificando os
registros feitos por ele em situacdes de aprendizagem junto as criangas, com vistas ao
aprimoramento das préprias praticas.

Avangamos para as compreensdes seguintes, observadas em 31 impressoes, sobre a
documentacao expressa como registro da pratica pedagdgica articulada a reflexdo e a relagéo
teoria/pratica, que agregam os seguintes conceitos aproximados:

o Possibilidade para visibilidade dos processos de aprendizagem/desenvolvimento da
crianga.

o Registros inerentes ao cotidiano e a pratica educativa.

o Registro, acompanhamento e andlise da préatica pedagdgica realizada.

o ldentifica as praticas pedagdgicas, possibilitando o acompanhamento, a avali¢do no
percurso educativo.

o Registro que possibilita melhorar o trabalho pedagogico.

o Registro como memdria da pratica educativa.

o Registro importante e necessario das experiéncias e processos educativos.

o Registro do fazer pedagdgico que envolve comprovacdes: observacoes, registros,
narrativas; imagens, videos.

o Relaciona e aproxima teoria e prética.

o Instrumento de reflexdo da préatica pedagdgica e dos processos de aprendizagens das

criancas.

A fim de evidenciar as percepcOes e aproximagdes aqui expressas, apresentamos

algumas respostas a sequir:

Sao registros da pratica docente que possibilitam a visibilidade do
desenvolvimento da crianga, as suas realizagbes e 0s processos de
aprendizagem. (P56).

Sao registros que identificam as préticas pedagogicas e possibilitam
acompanhar, avaliar e perceber peculiaridades no percurso educacional.
(Sp92).
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E um instrumento de trabalho muito importante para o professor, que envolve
toda a comprovacao dos registros relacionados ao fazer pedagdgico durante o
processo de construcdo do conhecimento, como: as observacgdes, registros,
narrac@es, imagens, videos, entre outros, possibilitando ao professor reflexao
de sua préatica em busca de outras possibilidades favoraveis a esse processo.
(P52).

Uma forma ampla de construcdo e reflexdo a respeito de minha prética
pedagdgica. (P98).

Registro e anélise da pratica pedagogica. (P81).

E um instrumento facilitador para a prética pedagogica. (P60).
(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educacdo Infantil de
Rede Municipal de Mossoré/RN, 2020).

Por meio dos relatos apresentados acima, é possivel construir interpretagdes tendo por
base alguns aspectos evidenciados a priori, como a oportunidade de os registros das praticas
possibilitarem a visibilidade dos processos de aprendizagem da crianca. A perspectiva trazida
na fala da (P56) tem relagcdo com a documentacéo no tocante a fazer conhecer como acontecem,
mesmo que de forma parcial, 0s percursos, 0s processos e as relacdes que estruturam o
conhecimento, conforme Rinaldi (2014).

Outro aspecto a considerar, evidenciado por (Sp92) diz respeito a perceber as
peculiaridades no percurso educativo; peculiaridades inerentes aos percursos e processos da
educacéo infantil — como acontece e como se experiencia o cotidiano das criancas e do fazer
pedagdgico dos professores. Perceber essas peculiaridades em reacdo a pratica incide também
na maneira de acompanhar e avaliar nessa etapa.

O profissional (P52) traz perspectivas diversas, articuladas a documentacdo que
consideramos importante para as nossas reflexdes. Faz mencao aos registros relacionando-os
ao fazer pedagdgico, ao processo construtivo de conhecimento por meio de observacdes,
registros, narragdes, imagens, videos. Observamos aqui a possibilidade de utilizacdo de uma
variedade de instrumentos possiveis para documentar as aprendizagens e o trabalho
pedagdgico, bem como subjaz a ideia de autonomia do professor para escolher e fazer uso destes
instrumentos de maneira critica, criativa e significativa para a sua pratica. Outro ponto expresso
na fala tem relacdo com a reflexdo da préatica que busca aprimorar 0s processos. A compreensao
expressa traz um dos pontos essenciais da documentagdo pedagdgica: a acdo reflexiva que
sustenta a pratica educativa e vice-versa. Neste sentido, Dahlberg, Moss e Pence (2019) falam
sobre a documentagdo como instrumento fundamental para a construcgéo da reflexividade sobre

as praticas pedagdgicas.
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Ainda nesta perspectiva de aproximagdes trazemos outras vozes que se unem para

ampliar as interpretacGes e reflexdes sobre a documentacdo e a relacéo teoria/pratica:

Uma atividade docente que estreita o didlogo entre teoria e pratica e mostra
como o professor se relaciona com seus alunos e seu trabalho. (P38).

Séo as condigdes que favorecem o docente entre a teoria e a sua pratica. (P12).
(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educacdo Infantil de
Rede Municipal de Mossoré/RN, 2020).

As expressoes citadas trazem os elementos teoria e pratica articulados a documentacéo.

O profissional (P38) compreende que é por meio do didlogo com a atividade que se abrem

possibilidades para relacionar teoria/pratica. Em seguida, (P12) fala sobre a documentacéo

como condicdo favoravel a correlacdo entre teoria e a sua pratica, ampliando estes conceitos.

Indo além, de acordo com Rinaldi (2014), a documentacdo oportuniza conectar teoria e pratica

no cotidiano do trabalho desenvolvido.

Observemos as compreensdes sobre a documentacdo pedagdgica possivel por meio de

maultiplos instrumentos em 17 impressdes.

o

o

Registros que auxiliam o professor na sua préatica: anotagdes, fotos.

Registro: fotos, imagens, videos, gravagdes, producfes da crianca.

Registros diversos feitos das criangas na instituicao.

Elaboracdo dos registros das criangas durante o processo construtivo de aprendizagem:

textos produzidos, as anotagdes, fotos entre outras.

Informacdes elaboradas pelo professor: anotagdes, fotos, gravacdes e producdes das

criancas.

Registros diversos dos momentos do desenvolvimento da crianca.

Variedade de registros das criangas que apoiam o trabalho do professor.

Abaixo, trazemos algumas respostas para exemplificar:

S&o todos os registros que fazemos das criangas dentro da UEI, como fotos,
audios, videos, producdes etc. (P61)

Todo e qualquer documento relacionado ao processo pedagdgico, como por
exemplo o Relatério das criancas, caderno planejamento, portfolio das
atividades entre outros. (P73).

Sao informacgdes elaboradas pelo educador, através das anotagdes, fotos,
gravacOes e producdes das criangas, 0S quais provocam e instigam o
educador. (P88).

E toda uma gama de informacdes, registros e produgdes das criancas que déo
suporte as professoras para desenvolverem os seus trabalhos. (Sp54).
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Entendo que é tudo aquilo que usamos para registro. Anotagdes, fotos, videos,
gravacdes, producBes das criancas. Tudo que podemos registrar de varios
momentos de desenvolvimento das criangas. (Sp95).

Conjunto dos registros feitos ao longo do ano sobre as acbes e praticas
desenvolvidas para o desenvolvimento da aprendizagem da criancga. (P13).
(Grifo nosso)

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).

As expressdes observadas aqui revelam compreensdes sobre a documentacdo
articulada a utilizacdo de uma diversidade de instrumentos para documentar 0S pProcessos
educativos como fotos, videos, audios, portfolios, relatérios das criangas, anotagdes, gravacoes,
producdes das criancas. E relevante perceber nas falas a consideracdo das producBes das
criancas como documentacdo pedagdgica, esta ideia subjaz a crianga como construtora de suas
aprendizagens e produtora de cultura a partir das experiéncias vivenciadas por ela, bem como
a valorizacéo dessas producoes, reconhecendo-a como autora.

As perspectivas trazidas a partir das compressdes expostas possibilitam refletir sobre
a autonomia e criatividade do professor diante da utilizacdo de uma diversidade de
instrumentos, como ja mencionamos anteriormente, e sobre a riqueza do material produzido
por professores e criangas. Segundo Malaguzzi (1999), estes fazem com que as paredes falem
e documentem; em outras palavras, as producfes expostas nas paredes das Unidades contam
historias vivenciadas ali, documentam e comunicam.

Ainda colaborando com as nossas reflexdes, Rinaldi (2014) assevera:

O percurso educativo torna-se concretamente visivel por meio de uma
documentacgdo atenta dos dados relativos as atividades, para 0s quais se pode
valer tanto de instrumentos de tipo verbal, grafico e documentativo quanto de
tecnologias audiovisuais mais difundidas nas escolas. (p. 80).

Assim, cada instrumento assume significados no contexto educativo e na acao de
documentar os itinerarios construtivos das aprendizagens e do trabalho pedagdgico
desenvolvido na creche e na pré-escola.

Prosseguimos, trazendo as compreensdes dos sujeitos, observadas em 19 impressdes,
sobre a  documentacdo  pedagdgica na  perspectiva de  registros  do
desenvolvimento/aprendizagem das criancas:

o Instrumento que possibilita acompanhar o desenvolvimento da crianca.
o Registro continuo da aprendizagem/evolucao/desenvolvimento da crianca.

o Registro que traz significado da aprendizagem da crianca.
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o Importante como registro do professor sobre o desenvolvimento da crianca.

Observemos as expressoes abaixo:

Documento que possibilita acompanhar o desenvolvimento construtivo das
criancas. (P71).

S&o registros de aprendizagem continua que registra 0 que as criangas estao
dizendo, fazendo e produzindo e como o professor se relaciona com elas e
com o seu trabalho. (P77).

Registros do desenvolvimento da crianga em situagdes de aprendizagem,
construcdo de habilidades e competéncias. (P78).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educagdo Infantil de
Rede Municipal de Mossoré/RN, 2020).

As compreensdes expressas aqui, trazem aspectos da documentacdo como registro
continuo das aprendizagens, o que as criancas dizem, fazem e produzem, a relagao do professor
com elas e com o seu trabalho, bem como o registro da crianga em situagdes de aprendizagem.
E importante perceber os aspectos trazidos, refletir sobre o processo continuo de registro e
entender que o documentar € essencial ao contexto, a situacdo de aprendizagem possibilitada a
crianca e nestes momentos captar as falas delas, como estdo realizando e participando das
interacbes. Outro aspecto para reflexdo diz respeito a relacdo professor/crianca e
professor/trabalho pedagogico. Sobre isso Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019) falam
numa relacdo de reciprocidade da aprendizagem que emerge do desenvolvimento da
documentacdo das criangas e dos professores.

As proximas impressdes trazem compreensfes da documentacdo pedagdgica como
documentos de registro de acdes da instituicdo, oficiais e burocraticos, observadas em 24
respostas:

o Documentos que regem a instituicao.
o Registro das ac¢Ges da unidade.

o Registros relacionados a escola.

o Documento burocrético da escola.

Vejamos algumas compreensoes:

Documentos de finalidade pedagdégica. (P16).
Sdo registros oficiais reconhecidos. (P22).

E um documento que transmite do contetdo a ser desenvolvido na escola.
(P97).

Todo registro das agfes de uma unidade de Ensino. (Sp100).
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Alguns documentos sdo necessarios e importantes, outros sdo acumulo de
trabalho sem retorno. (P15).

Documentos como meios de avaliagdo continua no processo ensino-
aprendizagem e outros que fazem parte da burocracia da escola. (P39, grifo
N0sso).

(Questionario aplicado (online) aos profissionais da Educacdo Infantil de
Rede Municipal de Mossor6/RN, 2020).

De modo geral, as expressdes trazem a ideia de documentagdo como algo oficial com
finalidade pedagdgica que transmite o contetdo a ser trabalhado e, ainda, como registro das
acOes da instituicdo. Aqui os sujeitos, de forma abrangente, compreendem a documentacgéo
pedagdgica como documentos que fazem parte da instituicdo como um todo e ndo expressam
com clareza quais instrumentos sdo estes. O profissional (P15) fala de alguns que s&o
necessarios e importantes e de outros como acumulo de trabalho sem que se tenha uma resposta
sobre 0s mesmos. Ainda encontramos expressdes que trazem a caracteristica burocratica
relacionada a documentacao.

Neste sentido, observamos distanciamentos aos principios da documentagdo enquanto
registros elaborados para tornar visiveis 0s percursos de aprendizagens das criancas e do
trabalho pedagdgico desenvolvido, bem como todo o potencial reflexivo que possibilita
enxergar a pratica e transforma-la.

Observada em 01 (uma) resposta, 0 sujeito ndo soube se expressar quanto a sua
compreensdo sobre a documentacdo pedagdgica, pois ndo atribuiu significado ao nome.

Importante refletirmos sobre as compreensbes dissonantes e ainda sobre o nédo
conhecimento dos principios da documentacdo pedagogica, trazendo o foco para a necessidade
continua de formacédo e autoformacdo em contexto de atuacdo, bem como sobre a possibilidade
de criacdo de espacos para discussdes coletivas, pesquisas, estudos e leituras relacionadas e
dialogos reflexivos sobre o conceito e a pratica da documentacdo. Estas reflexbes sdo
necessarias para um entendimento coerente sobre 0s principios que permeiam a documentagdo
e a acdo de documentar na educacdo infantil, trazendo um olhar critico e reflexivo sobre este
trabalho como possibilidade para construir sentidos e significados. Nesta perspectiva,

Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019) escrevem:

A documentacdo é compreendida como um processo local, contextual e
situado na construcdo de significado para as situacdes pedagdgicas. Essa
(re)significagéo do conceito se deve essencialmente ao fato de que o processo
de aprender e ensinar foi reconceituado como mais democratico assumindo a
participacdo de seus atores centrais (professores, criancas, familias). (p. 100,
grifo nosso).
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Vale salientar que a abordagem da documentacao pedagdgica ja faz parte do cenario
nacional quando se discute como documentar os percursos educativos da crianga e do trabalho
pedagdgico desenvolvido na educacdo infantil, inclusive concepcbes que fundamentam o
trabalho com a documentacdo aparecem em documentos orientadores e em diretrizes para esta
etapa, como ja mencionado anteriormente.

De maneira geral, as compreensdes sobre a documentagdo pedagogica revelaram-se
assim: 11,5% a compreendem como instrumento que norteia/orienta a pratica pedagdgica e o
processo educativo; 30% das respostas trouxeram percepcdes da documentacdo como registro
da prética pedagdgica articulada a reflexédo e a relacéo teoria/préatica; em 16,5% das impressdes
foi evidenciada a multiplicidade de instrumentos e formas de registros percebidos como
documentacao no contexto do trabalho pedagdgico, trazendo ainda uma olhar para as producdes
das criancas e dos professores; 18% trazem compreensGes sobre a documentacdo como
instrumento de registro do desenvolvimento e aprendizagem das criancas, possibilitando
acompanhar continuamente o processo; das impressdes acolhidas e interpretadas 23%
compreendem a documentacdo como instrumento referente a instituicdo de modo geral,
apresentando caracteristicas burocraticas; por fim, apenas 1% revelou ndo compreender o que
é documentacéo pedagdgica.

Articuladas as compreensBes sobre a documentacdo pedagdgica, questionamos 0s
sujeitos sobre os relatorios utilizados na educacdo infantil tendo como perspectiva a

documentacao pedagdgica.

Gréfico 7 - Relatério numa perspectiva de documentacao pedagogica para os profissionais da
Educacao Infantil de Mossor6/RN

Os relatorios na perspectiva da documentacéo pedagogica ja fazem parte da sua pratica

docente?
104 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Formuléario Google (2020).
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O grafico apresenta uma expressiva quantidade de profissionais atuante na educacéao
infantil do Municipio, que consideram ja realizarem o relatério numa perspectiva de
documentacao. Em numeros 103 sujeitos, que corresponde a 99%, disseram que sim e apenas
01 colocou que ndo trabalha nesta perspectiva. Neste sentido, ha uma compreensao quase
unanime entre os sujeitos, no entanto é perceptivel observar nas falas algumas compreensées
conceituais distantes que divergem dos principios da documentacéo, o que nos faz refletir sobre
como se desenvolve esse trabalho no contexto de atuacao diante destas compreensdes.

A busca aqui, nos levou a observar, interpretar e refletir em meio a um universo de
compreensdes subjetivas a respeito da documentagdo pedagdgica. No encontro das vozes dos
sujeitos da investigacdo e suas compreensdes é consideravel trazer pontos importantes para
refletirmos no contexto nosso. Como ja discorremos no capitulo Il desta Dissertacdo, a
documentacao pedagogica aparece no cenario educativo brasileiro como experiéncia vinda da
cidade de Reggio Emilia na Italia, uma experiéncia pedagogica vivenciada num contexto
educativo diferente. Neste sentido, reforcamos sobre a importancia de ser oportunizado aos
profissionais atuantes na educacdo infantil, formaces, continuada e na instituicdo com os seus
pares, fomentando discussoes e reflexdes contextualizadas, tendo como inspiracao e referéncia
as concepc¢des que fundamentam o trabalho com a documentacdo pedagodgica, como possivel
ao fazer pedagdgico nosso, ou seja, aprender com a experiéncia do outro para construir e
ressignificar o nosso proprio fazer. Outro ponto, diz respeito a propria maneira de dar sentido
ao trabalho com os relatérios na educacao infantil.

Assim, no item a seguir consideramos trazer alguns principios da documentacdo como
possibilidade de articular ao relatério que é o instrumento utilizado na educacdo infantil em

nossas instituicdes.

3.4 0 RELATORIO EM UMA PERSPECTIVA DE DOCUMENTAR: INSPIRACAO E
POSSIBILIDADES!

Tomando por base as compreensdes dos sujeitos da pesquisa sobre o relatério na
educacdo infantil do Municipio e sobre a documentagdo pedagdgica, buscamos inspiracdo e
possibilidades de articular principios referenciados no trabalho com a documentagdo como
instrumento de registro utilizado em nossas UEIs. Neste sentido, estas possibilidades também
contribuem para refletirmos numa perspectiva sobre o registro ndo como um documento,

acritico ou burocratico, e sim um instrumento para significar a pratica docente.
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A documentacdo pedagdgica ja referenciada no cenario educativo brasileiro como uma
experiéncia significativa para o trabalho na creche e na pré-escola traz fundamentos e aspectos
importantes possiveis de agregar a diversos instrumentos que fazem parte da préatica do registro
dos professores nesta etapa. Convem salientarmos que ndo é intuito deste trabalho reduzir a
documentacdo a um ou outro instrumento, nem se quer definir padrdes sobre o instrumento em
Si.

Como ja evidenciado, existem inimeras formas de documentar e o registro escrito €
uma das possibilidades, principalmente na educacéo infantil, tendo em vista a especificidade de
ser uma etapa continua em que se escuta e se observa de maneira atenta a crianca e seus
percursos de aprendizagem de modo a entender como elas aprendem e significam o mundo ao
seu redor. Assim, como ja mencionamos anteriormente, o relatério € um dos instrumentos
orientados e utilizados nesta etapa. Nesta perspectiva, € importante que o relatorio tenha sentido
e significados para os professores, pois sdo inerentes a sua pratica e que este instrumento, além
das narrativas sobre as criangas possa contribuir para o prdprio trabalho desenvolvido, de
maneira reflexiva e contextualizada.

Deste modo, as proprias compreensdes trazidas pelos sujeitos participes da pesquisa
contribuem para refletir sobre as possibilidades destes instrumentos como uma forma de

documentar, trazendo aspectos relevantes e possiveis de agregar a préatica do relatorio:

Figura 12 - Aspectos possiveis a pratica do relatorio utilizado na Educacédo Infantil

Possibilita
observar e
relatar os
percursos
educativos.

Possibilita

tornar os

processos
visivels.

Possibilita
direcionar

Possibilita
a reflexdo

das o trabalho
proprias do
praticas. professor.

Possibilita
construir
e partilhar
memoria.

Possibilita
a relacdo
teoria e
pratica.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas repostas dos sujeitos participes da pesquisa (2021).
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Na construgdo acima, o relatdrio torna-se um instrumento dindmico e reflexivo para a
atuacdo do professor, como também um momento importante para captar o vivido e construir
memorias para serem partilhadas. Uma observacéo relevante é que estes conceitos e percepcoes
emergem dos sujeitos da experiéncia e, mesmo sendo necessario refletir continuamente sobres
estes, € no e a partir do contexto de atuacéo que serdo ressignificados, pois sdo eles proprios a
dar sentido e legitimar a préatica do registro.

Cabem algumas consideracdes a respeito dos aspectos observados, a ideia de
incompletude, pois estamos continuamente buscando aprender outros saberes para irmos
agregando ao que ndo esta concluso e a ideia de provisoriedade, pois ndo temos certezas
definidas, e isto é 0 que nos mantém em um constante movimento de construir, descontruir e
reconstruir. Neste sentido, a pratica do registro é construida e reconstruida a partir dos sujeitos,
das concepcdes e dos contextos e a documentacdo segue esta dinamica por ser viva, por ser
mdaltipla e por ser uma oportunidade possivel em muitas realidades. Trata-se de explicitar alguns
aspectos que, a luz das compreensdes e articulados ao objeto de estudo, se mostram oportunos
para refletirmos sobre os achados.

Articuladas aos conceitos e interpretacGes apresentadas, também se abrem
possibilidades para ampliarmos as nossas reflexdes, observando o nosso aporte tedrico sobre
principios da documentacéo e sobre o trabalho com os relatérios na educacgdo infantil, numa
perspectiva continua de significar e ressignificar os conhecimentos num contexto de saberes
plurais. Assim, é possivel refletir sobre:

e 0 registro de forma articulada e contextualizada aos percursos e experiéncias das
criancas;

e 0 potencial da escuta atenta para captar e registrar as cenas no cotidiano das experiéncias
e aprendizagens, as descobertas, as invences, as inteligéncias das criangas;

e propostas significativas oportunizando as criancas expressarem as suas hipoteses,
dificuldades, necessidades e saberes entre pares e situacoes;

e aintervencdo no contexto de aprendizagem, oportunizando o desenvolvimento integral
das criancas;

e aimportancia da visibilidade também do trabalho pedagogico;

e aintencionalidade pedagdgica significada a partir dos relatdrios descritos;

e aavaliacdo num sentido holistico e participativo na educacdo infantil,

e as orientagdes contidas nos Documentos Oficiais para a educacéo infantil.
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O potencial de ouvir, por meio das compreensdes subjetivas, 0s profissionais que
utilizam o relatério como préatica de registro ou que acompanham esse fazer foi substancial para
tecermos a muitas maos as reflexdes e interpretacdes aqui expostas. Construir possibilidades a
partir dessas vozes, trouxe um significado singular as nossas interpretacdes e uma esperanca,
de esperancar no sentido inspirado por Paulo Freire (1992), de que € na prética, na experiéncia,

que podemos transformar, nos transformar e buscar/trazer sentido e significado ao que fazemos.
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ALGO A CONSIDERAR SOBRE O QUE CONSTRUIMOS PELO CAMINHO

Chegamos? Nao chegamos? Partimos. Vamos. Somos. 4
Sebastido da Gama (1953).

A citacdo que abre este item convida-nos a pensar na continuidade por outras
interpretacdes e outras historias a partir da pesquisa por hora construida e por onde mais se
possa aprender. Analisaremos o percurso dos nossos estudos interpretando os sentidos possiveis
construidos e mobilizados pelas subjetividades, pelo vivido, pelo aprendido e pelo partilhado.

Nesta trilha, a nossa investigacdo foi-se construindo como uma experiéncia singular
em busca de ouvir 0s sujeitos e por meio de suas subjetividades perceber os sentidos atribuidos
a pratica do registro que utilizam na creche e pré-escola (o relatorio). Atrelado a estes sentidos,
trazemos as compreensdes sobre a documentacao pedagdgica, uma pedagogia experiencial que
evidencia a visibilidade dos percursos educativos no contexto da educacado infantil.

Nosso trabalho foi tecido a partir de encontros. Assim, tracamos o caminho do
encontro com a pesquisa e nele situamos o contexto inicial trazendo o problema que nos lanca
ao campo investigativo — a partir de dois encontros construidos em muitos momentos da nossa
experiéncia — com questdes inerentes a acdo pedagdgica de professores da Educacdo Infantil,
observadas em um contexto continuo de transformacdes legais, conceituais e experienciais.
Destacamos as contribuicGes da Sociologia da Infancia e da Psicologia para compreendermos
os fundamentos das concepgdes contemporéneas da infancia na busca de construir uma
pedagogia plural a qual respeite o protagonismo da crianca e valorize suas experiéncias e suas
inteligéncias no processo construtivo da aprendizagem. Diante do contexto apresentado,
propomos como objetivo geral investigar como os professores concebem a pratica do registro
utilizado na educacéo infantil do Municipio e como compreendem a documentacgdo pedagdgica.

A busca por literaturas académicas correlatas, foi importante neste trajeto, trazendo ao
nosso conhecimento, importantes contribuicdes sobre as praticas do registro e a documentacao
pedagdgica. Contextualizar a pratica do registro trouxe aos nossos olhos outro encontro
significativo: o conhecimento de como é realizado o trabalho com os relatérios na creche e pré-
escola da Rede Municipal, as bases legais e os documentos norteadores desta pratica. O
encontro com outra metodologia foi uma mudanca bem-vinda, principalmente pelo contexto de
pandemia vivenciado, impossibilitando encontros presenciais. O estudo exploratorio

possibilitou a aproximacgédo dos dados por meio do questionario aplicado aos participes e a

% Trecho da poesia, de Sebastido da Gama, Pelo Sonho é que vamos (1953).
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Analise Textual Discursiva deste nos trouxe um aprendizado enorme, principalmente por buscar
nas palavras descritas as concepgoes subjetivas dos sujeitos que gentilmente nos emprestaram
as suas vozes, trabalhando em nds também o aprender a escutar de maneira atenta e cuidadosa.
Concluimos os encontros do primeiro capitulo, conhecendo como se organiza o contexto da
educacao infantil na Rede Municipal de Mossor6/RN. Assim, buscamos atender ao primeiro
objetivo especifico tracado, evidenciar o encontro com a pesquisa a partir de concepcdes,
experiéncias e contextualizacdes.

Em nosso itinerario de encontros, consideramos dialogar e aprender mais com a
contribuicdo de autores sobre a abordagem da documentacdo pedagdgica, bem como revisitar
os Documentos Orientadores Brasileiros da pratica do registro para a educagdo infantil. Os
encontros foram inimeros e as oportunidades surpreendentes. Os dialogos sobre a pedagogia
da documentacdo a partir da experiéncia de Reggio Emilia foram significativos, permitiram-
nos observar oportunidades de agregar ao registro do professor aspectos emergentes da
documentacdo pedagogica possiveis como: a autonomia do professor ao escolher o que é
significativo registrar; as multiplas maneiras de se registrar as experiéncias e as situacoes
vivenciadas no processo educativo; de constituir-se como instrumento de significado e reflexdo
da acdo pedagdgica; bem como a observacdo atenta aos processos, a escuta e a comunicagao
numa perspectiva de visualizacdo e participacdo. Ainda trouxemos em nossos dialogos como a
crianga é concebida diante da experiéncia da documentacdo pedagdgica como um ser “rico” em
inteligéncia e competéncia; com sentimentos, emoc¢des e necessidades; com um potencial
criativo e maltiplas linguagens a serem exploradas; um ser de direito que convive, participa e
produz cultura. E, participando do processo, é possivel ao professor reconhecer-se também
como protagonista, como sujeito reflexivo, como aprendiz, pesquisador e coconstrutor dos
processos educativos.

Revisitar Documentos Orientadores para a educacdo infantil — o RCNEI (1998), as
DCNEI (2009), a BNCC (2017) e o DCRNEI (2018) — possibilitou-nos um aprofundamento a
respeito de como estdo postas as diretrizes para o trabalho com o registro na creche e na pré-
escola. Nestes estudos, foi possivel tracar uma linha do tempo observando o percurso
construtivo e acompanhar as mudancas entre eles, como o rompimento com a fragmentacao de
registrar por areas as aprendizagens das criangas, a incorporacdo de eixos norteadores para a
educacdo infantil (Interaces e a Brincadeira) e dos principios éticos, estéticos e politicos e
observados no Documento recente, o trabalno com os Direitos de Aprendizagem e
Conhecimento e por Campos de Experiéncias. Assim, concluimos o ciclo de dialogos e estudos

referentes a nossa fundamentacdo que tinha como objetivo especifico identificar algumas
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concepgdes basilares da documentacdo pedagogica e dos documentos orientadores para a
educacéo infantil.

O potencial da nossa investigacdo toma formas mais visiveis e significativas, quando
buscamos encontrar e ouvir 0s sujeitos participes por meio de suas subjetividades expressas no
questionario aplicado de forma online. As interpretacdes expressas aqui compdem a tecitura
provisoria da nossa investigacao.

Iniciamos nossas interpretacdes a partir de questionamentos objetivos com a intengéo
de visualizarmos em quais turmas de Educacdo Infantil os sujeitos da pesquisa atuam.
Obtivemos professores 50% de creche, 38,5% de professores em pré-escola e tivemos também
a participacdo 11,5% na funcdo de supervisores. Como o questionario foi enviado para 0s
supervisores repassarem para 0s seus professores, deixamos a vontade a sua participacdo. As
compreensdes e interpretacdes compdem a singularidade da nossa investigacéao.

Outro questionamento objetivo sobre o tempo de atuacdo na educagdo infantil
possibilitou-nos estabelecer uma relagdo com a implementagdo dos Documentos Orientadores
ao longo dos anos. Foi possivel evidenciar nesta relacdo que 60 sujeitos participes da
investigacdo (57%) estdo ha mais de 20 anos atuando na educacdo infantil e que estes
vivenciaram desde a implementacdo dos Referenciais Curriculares (1998) as orientacdes da
pratica do registro e passaram por todas as mudancas e implementacdes até o mais recente o
DCRNEI (2018). Somados a estes, mais 28 sujeitos vivenciaram a implantacdo e
implementacdo das DCNEI (2009), trazendo mudancas significativas para a educacgdo infantil.
Atualmente, nosso Estado ja elaborou um Documento Referéncia de orientacéo para o trabalho
nesta etapa. Consideramos importante trazer estas informacdes para uma reflexdo sobre os
saberes construidos e reconstruidos no contexto de atuacdo ao longo da implementacéo destes
Documentos Oficiais.

As questdes subjetivas levaram-nos a um universo plural de compreensdes, possivel
de interpretacdes (respeitadas as subjetividades) sobre o relatdrio utilizado na educacéo infantil
e sobre a documentacéo pedagogica.

Sobre o relatério, questionamos a sua finalidade engquanto instrumento utilizado na
educacdo infantil. Destacamos, a titulo de sintese, interpretacGes convergentes como Registro
Descritivo/Avaliativo/de Acompanhamento/Instrumento Reflexivo em 92% das impressdes
interpretadas, agregando-as pelo potencial evidenciado e por também aparecerem termos
conceituais entre elas. Divergindo destas, observamos perspectivas ndo favoraveis como um

instrumento escrito e ndo significativo ao que se propde em 2% das impressdes coletadas. Um
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percentual de 6% das respostas ndo foi considerado por apresentarem dissonéancias ao proposto
pela questéo.

Uma interpretacdo importante a considerar foi observar amplamente as compreensoes
trazidas sobre o relatério como instrumento para avaliar, para acompanhar, para descrever e
para refletir, trazendo as seguintes perspectivas mais expressas: o foco do relato no
desenvolvimento e aprendizagem da crianga, trazendo aspectos desenvolvimentais, a ideia de
um instrumento para compartilhar com as familias os processos da crianca e um instrumento de
reflexdo e planejamento da pratica do professor objetivando a melhoria dos processos.
Consideramos, pois, como reflex&o as possibilidades potenciais deste instrumento para trazer
visibilidade aos processos educativos.

Em relacdo as perspectivas ndo favoraveis ao relatorio, duas impressdes revelaram
compreensdes distintas. Em uma foi observado que o registro escrito ndo atende a finalidade e
sugere-se um questionario como alternativa para a pratica; a outra impressdo nao considera a
finalidade dos relatorios por ndo serem compartilhados com os pais.

Sobre os relatdrios, consideramos ainda questionar se séo significativos para a pratica
pedagdgica. Neste sentido, 98% das respostas foram positivas e 2% ndo atribuem significado
ao relatorio em relacdo a propria pratica. As impressoes foram oportunas, trazendo uma reflexao
sobre como este instrumento se faz importante para a maioria em seu fazer pedagégico.

Concluindo este ciclo de perguntas referentes ao relatério utilizado na educacéao
infantil, observando evidencias de uma pratica de registro significativa para os profissionais
que participaram da pesquisa, concebem-se perspectivas distintas ao instrumento que revela um
potencial para o trabalho com criancas da creche e da pré-escola. Assim, trazemos como
possibilidade a reflexdo continua sobre o trabalho com os relatérios.

Avrticulada ao nosso objeto de estudo, a segunda questdo proposta no questionario
busca captar por meio das subjetividades os sentidos sobre a documentacdo pedagdgica, assim,
consideramos questionar: o que vocé compreende por Documentacdo Pedagdgica? As
respostas expressas nos lancaram uma multiplicidade de compreensdes que consideramos
interpretar por aproximacdes, buscando os possiveis sentidos e significados.

A partir das interpretacdes foi possivel evidenciar, em 11,5% das impressoes,
compreensdes que traziam a documentacdo pedagdgica como instrumento que norteia/embasa
a pratica do professor e 0s processos educativos; percepc¢des da documentagcdo como o registro
da prética pedagogica articulada a reflexdo e a relacdo teoria/préatica foram trazidas em 30% das
respostas; as percepgdes evidenciaram em 16,5% a documentacdo trazendo o aspecto da

multiplicidade de instrumentos e formas de registros para o trabalho pedagogico. Nestas foi
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perceptivel evidenciar dados sobre as produgdes das criangas e do professor; a documentacéo
como registro do desenvolvimento e aprendizagem da crianga também foi evidenciada em 18%
das impressoes, trazendo aspectos que remetem ao acompanhamento continuo desse processo.
Ainda tivemos percepcdes que concebem a documentacdo como instrumento da instituicao, que
apresentam caracteristicas burocraticas em 23% das impressdes. Observamos também, em 1%
das impressdes, que ndo foi possivel uma compreensdo sobre o que é documentacdo
pedagdgica.

Ainda dentro do contexto de compreensdes sobre a documentacdo pedagdgica, 99%
dos sujeitos participes da pesquisa atribuiram que a prépria préatica de registro estava articulada
com a documentacdo. Abriram-se aqui, importantes reflexdes sobre estas compreensoes.

No universo das compreensdes trazidas pelos participes da investigacdo foram
observadas possibilidades de articular principios da documentacao ao trabalho com o relatério
utilizado na educacédo infantil do Municipio como: a possibilidade de observar e relatar os
percursos educativos; a possibilidade de tornar os processos visiveis; a possibilidade de refletir
sobre o trabalho desenvolvido e, com isso, redireciona-lo; a possibilidade de relacionar
teoria/préatica; e a possibilidade para construir e partilhar memdrias. Neste sentido, ouvir 0s
profissionais trouxe um aprendizado gratificante e singular a nossa investigacao.

Em nosso estudo aqui apresentado buscamos trazer contribuicOes reflexivas sobre o
trabalho com a préatica do registro utilizado na educacéo infantil e a documentacdo como uma
articulacdo possivel para documentar o estar com as criangas num contexto de aprendizagem
coletiva. Neste sentido, esperamos que nossas contribuicdes colaborem para a ampliacdo de
pesquisas no campo da Educacéo Infantil.

Partimos ao encontro de outras possiveis descobertas, pois estamos continuamente em
busca de conhecer/aprender nos constituindo no dia a dia com o outro. Vamos juntos sempre,
sozinhos ndo ha caminhada, nem aprendizado. Somos seres construtores de conhecimentos e de

historias.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
Campus Central — BR 110 — KM 46 — Rua Prof. Antdnio Campos, s/n - Costa e Silva. CEP:59.633-

010, Caixa Postal 70 - Mossoro — RN / Telefones: (84) 3314-3452 — FAX: (84) 3314.3452

DECLARACAO

Declaramos para os devidos fins que se fizeram necessarios que Darlly Noronha de
Oliveira Nascimento, portadora do CPF n° 904.525.854.-49, aluna regularmente matriculada no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
nivel Mestrado, matricula n°® 5190019, esta realizando Projeto de Pesquisa intitulado “A
PRATICA DO REGISTRO NA EDUCACAO INFANTIL E A DOCUMENTAQAO
PEDAGOGICA: SENTIDOS E REFLEXOES”, vinculado a Linha de Pesquisa Praticas Educativas,
Cultura, Diversidade de Incluséo sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Giovana Carla Cardoso Amorim.
Para tanto, se faz necessaria a autorizacao para a aplicacdo de um questionario no Google Docs
aos profissionais da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Mossor6/RN, com objetivo de
reconhecer impressdes a respeito do trabalho com os relatérios utilizados na Creche e Pré-
escola e sobre a Documentacdo Pedagogica. Os dados tem a finalidade de compor o trabalho

de concluséo de curso, a dissertacédo, 0s quais serdo usados apenas para fins de pesquisa.

Mossoro-RN, 16 de setembro de 2020.

Profé Dr2 Giovana Carla Cardoso Amorim
Docente Permanente do POSEDUC
Matricula 5366-0



129

APENDICE B

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
t> PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
MESTRADO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, , portadora da cédula de identidade n°
, inscrito no CPF sob o n° , AUTORIZO o0 uso dos
desenho feito pela minha filha, , na pesquisa intitulada “A

PRATICA DO REGISTRO NA EDUCACAO INFANTIL E A DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA: SENTIDOS E REFLEXOES”, desenvolvida pela Prof.* Darlly Noronha de

Oliveira Nascimento, sob a orientacdo da Prof.2 Dr? Giovana Carla Cardoso Amorim.

A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito abrangendo o uso da imagem do desenho
em todo territorio nacional e exterior, em todas as suas modalidades e divulgacdo em geral. Por
esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada

haja a ser reclamado.

Mossoro, de de 2021.

Assinatura
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APENDICE C

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
Campus Central — BR 110 — KM 46 — Rua Prof. Antdnio Campos, s/n - Costa e Silva. CEP:59.633-

010, Caixa Postal 70 - Mossor6 — RN / Telefones: (84) 3314-3452 — FAX: (84) 3314.3452

QUESTIONARIO DE RECONHECIMENTO APLICADO AOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO INFANTIL

Caro (a) professor (@), 0 questionario a seguir é parte da pesquisa intitulada “A PRATICA DO
REGISTRO NA EDUCACAO INFANTIL E A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA:
SENTIDOS E REFLEXOES” e ird compor a construgdo da dissertacio como trabalho de
conclusdo de curso de Mestrado realizado por meio do Programa de Pds-graduagdo em
Educacao da UERN.

O objetivo deste questionario é reconhecer algumas impressdes pessoais dos professores e
supervisores da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Mossord/RN a respeito dos relat6rios

de aprendizagens das criancas na creche e na pré-escola e sobre a documentacdo pedagdgica.

Nome:
UEI/Escola:
Atua:

Na creche ( )

Na Pré-Escola ( )

Supervisdo Pedagdgica ( )

Tempo de atuagdo na Educacdo Infantil:
Menos de 05 anos ()
De0O5al0anos( )

Dellal5anos( )

De 16 a20 anos ( )

Mais de 21 anos ( )
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Sobre os registros utilizados na educagéo infantil do Municipio (relatérios semestrais):

e Em sua opinido, qual é a finalidade dos relatérios na Educacéo Infantil?

o Considera esse instrumento significativo para a sua pratica pedagogica?
Sim( ) Néo( )

e O que vocé compreende por Documentacdo Pedagogica?
e Os relatorios na perspectiva da documentacéo pedagogica ja fazem parte da sua acédo
educativa?

Sim( ) Néo( )

Agradecemos a colaboracao!



