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RESUMO

Dentro de uma sociedade cada vez mais intermediada pelos meios de comunicagéao,
a preocupacao com a utilizacao e leitura dos meios gerou diversas discussoes,
movimentos e pesquisas na area de convergéncia, educacdo e comunicacao. No
Brasil, na década de 90, uma pesquisa liderada pelo Professor Ismar Soares (USP),
assinala a educomunicacado que consiste no planejamento e na implementagao de
acOes comunicativas dialégicas em ambientes educativos com o intuito de criar um
ecossistema comunicativo que provoque 0 senso critico e intervencdes sociais. Em
uma pesquisa exploratéria, reconhecemos indicios que favorecem a
educomunicacao no Programa Ensino Médio Inovador a partir dos direcionamentos
voltados para a apropriacao das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo
(TICs). Neste trabalho, visitamos as escolas do EMI da cidade de Mossord e
investigamos, em trés destas escolas, as praticas comunicativas voltadas para
producdo de midia pelos estudantes com o objetivo de pensar possibilidades
educomunicativas. Temos como principais aportes teoricos: Soares (2002, 2005,
2011), Moran (1993, 1994, 2007). Para o desenvolvimento da pesquisa, realizamos
entrevistas com um gestor e um professor de cada instituicdo para analisar como se
da o fazer comunicativo no &ambito escolar e percebemos que as praticas
comunicativas, em sua maioria, sdo tidas como didaticas de aprendizagem em
consequéncia das atividades propostas pelo programa, e, ainda, o apontamento da
necessidade de um mediador para estas praticas. Desta forma, acreditamos que a
educomunicacdo é uma forma de potencializar praticas comunicativas no fazer
educativo.

PALAVRAS-CHAVES: Ensino Médio Inovador. Praticas Comunicativas.
Possibilidades Educomunicativas.



ABSTRACT

Within a society increasingly mediated by the media, the concern about the use and
reading of media generated several discussions, movements and research in
education and communication convergence. In Brazil, in the 90s, a study led by
Professor Ismar Soares (USP) names educommunication the planning and
implementation of dialogic communicative actions in learning environments in order
to create a communicative ecosystem that provokes critical thinking and social
interventions. In an exploratory study, we recognize clues that favor
educommunication in the Innovative High School Program based on directions facing
the appropriation of the New Information and Communication Technologies (ICTs). In
this work, we visited the IHS schools of the city of Mossord and investigated, in three
of these schools, the communicative practices oriented to media production by
students as educomunicative possibilities. Our main theoretical contributions are:
Soares (2002, 2005, 2011), Moran (1993, 1994, 2007). To develop the research, a
manager and a teacher from each institution were interviewed, in order to analyze
how the communication activity is done within the school and it was realized that
communicative practices, in most cases, are taken as didactic learning as a result of
activities proposed by the program, and also the highlight of the need for a
professional organizer who is able to transit the communication-education area,
which Soares (2002, 2005, 2011) called educommunicator. Thus, we believe that the
educommunication is a way to enhance communication practices in educational
making.

KEY-WORDS: Innovative High School. Practices in educational. Educomunicative
possibilities.
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1 INTRODUGAO — CONSTRUINDO PONTE
1.1 APONTE COMUNICACAO - EDUCACAO

A pesquisa “Educomunicacao: perspectivas de praxis dialdégica no Ensino
Médio Inovador” compde nossos esforcos de estudos educomunicativos com o fim
de contribuir para a reflexdo e a construcao da ponte comunicacdo — educacao, este
campo que esta sendo. Utlizamos o esta sendo no sentido da expresséo
empregada por Paulo Freire quando diz que o mundo n&o é, mas, esta sendo, na
sua leitura do mundo como nunca acabado, em permanente processo de
construgdo, afirmando que assim também se d4 o conhecimento humano. E neste
estar sendo que nos comprometemos no processo de construirmos a nés mesmos e
nossos conhecimentos.

Quando estudante de comunicagao social na Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN) tive experiéncias como docente em duas escolas publicas
de Mossoré. Apesar do impacto sofrido ao me deparar e conviver com a realidade
das escolas publicas, como a violéncia, a falta de estrutura, o desinteresse dos
alunos como também de alguns dos professores e gestores, me apaixonei pela
educacgao. Sim, me apaixonei pela educacao porque reconheci na acao educativa o
valor e a necessidade do encontro com os sujeitos, o desafio da aprendizagem, a
conquista do respeito, a construcdo de pensamentos e de lacos. Nestes aspectos,
vislumbrei a possibilidade de construir conhecimentos capazes de transformar a
realidade na qual vivemos.

O encontro com o fazer educativo me permitiu ter um olhar atento para pensar
as demandas da educacdo. E a formagcdo em Comunicacdo Social me fazia
questionar a possibilidade de a comunicagdo contribuir para o processo da
educacéao. Finalizado o trabalho nas escolas, ficou em mim, entdo, o anseio de
buscar respostas e retornar para a educacao com o desejo de, através dela, galgar
uma sociedade mais justa.

No ano de 2009, em busca de um tema para o trabalho de conclusédo de
curso, em meio a tantas desilusbes com a comunicacdo na sua pratica
mercadoldgica, descobri a educomunicagao. Foi “amor a primeira vista”. Pensar o
fazer comunicativo de forma plural, democratica e propositiva no contexto social e

aliar esta comunicacao ao universo da educacdo me parecia uma, dentre as varias,
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maneira de responder aos anseios despertados quando vivenciei a educac¢ao na
sala de aula de uma escola publica. Desde entdo, penso em que e como a
comunicacao pode somar-se a educacao — para mim, uma provocagao necessaria e
prazerosa.

Os professores do curso de Comunicacdo da UERN ndo conheciam a
educomunicacao e, até entdo, nenhuma pesquisa, por parte dos alunos, explorando
0 eixo educacdo-comunicacdo, havia sido feita naquele Departamento. Mesmo
assim, encontrei um professor disposto a me orientar para juntos nos introduzirmos
por um campo de estudos recentes e do qual nada sabiamos — a educomunicacao.

Neste percurso, conhecemos alguém que nos falava exatamente da educacao
e da comunicacao que acreditavamos e desejavamos fazer: Paulo Freire. Em seu
livro Extensdo ou Comunicacdo? Datado de1983, Freire nos fez compreender a
educagdo como uma acdo comunicativa € a comunicacdo como ato educativo
através de uma praxis dialégica. Desde entado, esta maxima foi, e continua sendo,
essencial na orientacdo de nossas pesquisas.

Tendo iniciado os estudos em educomunicacdo, despertamos para a
compreensao de que tanto no campo da educagao como no campo da comunicacao,
existe a necessidade de transformag¢des e de mudancas ante 0s processos sociais
desenrolados pela sociedade contemporanea. A educacgéo, o chamado a rever suas
metodologias de educacao bancéria; e a Comunicacao, por sua vez, sua sujeicao as
regras do mercado que se contrapbe aos valores éticos sustentados pelos
educadores. Porém, acreditamos que a interlocucao entre estes diferentes campos
de saberes pode revelar a transversalidade da producdo de conhecimentos para
uma praxis social.

Recordo que ao concluir o trabalho monografico que trazia como titulo: “A
educomunicacado como instrumento de transformacéo social através do fazer teatral
do FESTUERN?” (Festival de Teatro da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte)' , eu e meu orientador, em Silvestre (2009), haviamos apreendido alguns
conceitos da educomunicacdo e da praxis freiriana. Nas consideracdes finais,
defendemos indicios educomunicativos na gestéo do fazer teatral do festival, porém

' O Festival de Teatro da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, estando em sua oitava
edicao no ano de 2012, acontece, de acordo com o seu regulamento, desde o ano de 2003 e se
destina aos grupos de teatro das escolas publicas de Mossoré e em todo o Estado do Rio Grande do
Norte, utilizando as artes cénicas, musica e danga para a formagéao integral da pessoa humana a
partir da valorizagdo da escola e da Universidade como espacos de producdo de cultura e de
conhecimentos.
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ndao chegamos a realizar uma compreensao problematizada da relacdo educacéo-
comunicacao-educomunicacao-dialogicidade que hoje consideramos essencial para
a construcdo do saber educomunicativo.

Ao entrar no Programa de Po6s Graduagdo em Educacdo da UERN
(POSEDUC), iniciei uma nova fase como pesquisadora, com o desejo de
problematizar, levantar questées e trazer a educomunicagao para debate dentro das
realidades das nossas escolas a fim de contribuir para a construcdo de
conhecimentos que reflitam o discurso e a pratica, aquilo que esta sendo. Esta néo é
uma tarefa facil, mas, necessaria para somar ao intuito de fazer uma educacéo e
uma comunicacdo que convirfjam para um outro mundo possiveF. Levando em
consideracao a necessidade ontolégica de se comunicar, conhecer e se relacionar,

sobretudo devido a grande influéncia dos meios na sociedade midiatizada.

1.2 0OS TIJOLOS EDUCAGAO-COMUNICACAO-EDUCOMUNICACAO-
DIALOGICIDADE

Ja havia estudado e, por isso, escolhido a educomunicacdo como Nnosso
objeto de pesquisa. Porém, acreditamos que ‘para inicio de conversa’ se faz
necessario o (re)conhecimento das conexdes deste saber: as relacbes educacao-
comunicacao-educomunicacao-dialogicidade.

Entendemos a comunicacéo, antes de tudo, como uma necessidade e direito
do ser humano. “O mundo social e humano, nao existiria como tal se nao fosse um
mundo de comunicabilidade fora do qual é impossivel dar-se conhecimento humano”
(FREIRE, 1983, p.65). Tanto educacdo quanto comunicacdo sdo necessidades no
campo das relacbes humanas. Por esta razdo € que ambas as areas convergem
essencialmente no pensamento freiriano. Educacado e comunicacdo ganham, assim,
novos sentidos de encontros dial6gicos, de humanizacao das relagées e do préoprio
homem.

N&ao é de hoje que se pensa a relagdo educacéo e a comunicacao. De acordo
com Kenski (2008), existe um apelo latente da sociedade por melhoras na

capacidade de expressao e de formacdo do homem. O avango das novas

2 Slogan do Férum Social Mundial (FSM) - evento organizado por movimentos sociais de muitas
organizagdes em continentes, com objetivo de elaborar alternativas para uma transformagéo social
global.
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tecnologias de comunicacao potencializou o desejo de toda pessoa se comunicar e
de aprender. Kenski (2008) afirma que os diferenciados suportes midiaticos
impulsionaram condi¢bes para que os homens pudessem realizar mais intensamente
seus desejos de interlocucdo em todas as areas, em especial na educacao.

Entendemos que a comunicacao com finalidade educacional transpassa o0 uso
de equipamentos e se firma pela necessidade de expressao e trocas comunicativas.
E por sua vez, a acado educativa € complexa e abrange a esséncia da comunicagao
na formacdao ampla da pessoa em termos de capacidade critica e autonomia para
pensar e agir. Essa necessidade educacional é inerente ao ser, independente da
escolarizacdo. Neste contexto, a educacdao é chamada a ser mediadora para a
realizacao de interconexdes de saberes.

Quanto mais ampliamos o sentido dos dois termos — educagcdao e
comunicagcao — mais compreendemos a sua estreita relacdo. Para Freire, (1983, p.
69), “a educagao é comunicacao, é dialogo, na medida em que nao é a transferéncia
de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos
significados”. O ato de comunicacao expressado nao se restringe, portanto, aos
suportes ou aos processos intencionais de uso das midias pelas escolas ou pela
industria cultural. “O ato de comunicagdo em educacdo € um movimento entre
pessoas que possuem em comum a vontade de ensinar e aprender” (KENSKI, 2008,
p. 650).

Sendo educacgao e comunicacao quesitos primordiais na sociedade atual, que
se encontra tao desigual, questionamos qual educacdo e qual comunicacao
convergem para atender as demandas de uma educagdo comunicativa e uma
comunicacao educativa de forma a privilegiar uma pratica voltada para construcao
de um mundo melhor. Encontramos na praxis dialdégica, por meio da
educomunicacdo, uma possivel resposta.

O fazer educomunicativo implica o planejamento de conjuntos de acdes
comunicativas em espacos educativos de forma participativa, ou seja, envolvendo
todas as pessoas ligadas a comunidade escolar, sejam agentes e/ou beneficiarias.

Para isto as ac6es comunicativas devem ser:

[...] produgbes sociais, culturais, artisticas e politicas dos individuos, grupos
e comunidades produzindo movimentos de desterritorializagéo, inspirados
na midia e no mercado transnacional, mas retornando recriados e
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ressignificados e, de novo, produzidos para reiterar a visibilidade, a acao
afirmativa e politica de novos atores sociais (SCHAUN, 2002, p. 109).

Soares (2011) defende a educomunicagcdo como um campo de praxis e
intervencao social. Para isto, as acbes educomunicativas ndo precisam ser somente
a leitura ou utilizacdo dos meios, mas se propoe também a somar e fortalecer o
coeficiente expressivo e comunicativo das agdes educativas que assim sao praticas
que criam: “...] predominancias para a interdiscursividade; o Dialogismo e a
Enunciacéo; nos derives éticos, estéticos e politicos; no uso das novas tecnologias
de Comunicagdo e da Midia; da Gestdo Comunicativa em espacos educativos”
(SCHAUN, 2002, p. 106).

No entanto, trazer o fazer educomunicativo para a area da educacgado nao €
tarefa facil. Existe certa resisténcia e, até mesmo, dificuldade para pensar as
diversas possibilidades comunicativas no fazer educativo - quando se pensa
comunicacao apenas como novas tecnologias, por exemplo. Assim como, no campo
da comunicacgéo, contaminado pela l6gica do mercado, ndao se enxerga facilmente a
relevancia educativa na utilizacdo dos meios.

Através de uma relagdo dialégica, a educomunicacdo busca rever os
conceitos tradicionais de comunicacdo, que passa a ser vista como uma forma de
socializar e criar lagos, e ndo como uma maneira de persuasao.

Dentre outras influéncias, o sentido de educomunicacdo é fundamentado
principalmente nas ideias de Paulo Freire, devido a sua pedagogia essencialmente

dialégica dos processos educacionais. Mas o que é um dialogo?

E uma relagdo horizontal de A com B, nasce de uma matriz critica e gera
criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da
confianca. Por isso, s6 o didlogo comunica. E quando os dois pélos do
dialogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé um no outro, se
fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia
entre ambos. Sé ai hd comunicacao (FREIRE, 1987, p. 107).

Ao afirmar que para haver a comunicacdo entre as pessoas é preciso que
haja a fé, o amor, a humildade e a esperanca, a fim de estabelecer o didlogo
verdadeiro através de um pensar verdadeiro e critico, esta praxis freiriana — como
relacdo horizontal — sugere também a problematizagdo — que chama o sujeito a

refletir sobre a realidade de forma critica, produzindo conhecimento e cultura em um
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mundo e com o mundo, que implica no processo de conscientizagdo que esta
baseado na relacdo consciéncia — do mundo através da acao-reflexdo-acdo — como
a praxis em continuo processo do fazer pedagégico — sendo, assim, capaz de
provocar o desejo e a necessidade de transformacéo da realidade como ingrediente
essencial para uma educagdo como praxis social.

Em Pedagogia da Autonomia, o didlogo € apresentado como o encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo na palavra e no trabalho, o
que nao acontece de forma isolada, mas a partir do encontro de pessoas que
pronunciam juntas, numa acao-reflexao, numa praxis transformadora.

Para Paulo Freire, somente o didlogo que implica um pensar critico, é capaz,
também, de gera-lo. Sem didlogo ndo ha comunicacao e sem esta nao ha verdadeira
educacao. A educacdo que, continuando com Freire, operando a superacdo da
contradicdo educador - educandos, se instaura como situagao gnosioldgica, em que
0s sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os
mediatiza. Acreditamos, entao, que a gestao deste dialogo pode ocorrer de diversas
formas, como o fazer educomunicativo, por exemplo.

Em Soares (2011), a educomunicagdo se coloca como uma praxis social e
dialégica. Assim, a relacdo educomunicacdo e dialogicidade ndo é s6 de
proximidade, mas, deve ser de atrelamento, pois, pensando educomunicacdo como
praxis social, entendemos a necessidade de uma educagédo e de uma comunicacao
para a conscientizagcdo, como a dialogicidade propde e possibilita através da
problematizacdo e da acdo-reflexdo-agcdo. A relacdo educomunicacdo e
dialogicidade nos faz pensar ndo sé em novas praticas educativas e comunicativas,
mas também na possibilidade de contribuir no processo da formagcao do sujeito
capaz de transformar a sua realidade.

1.3 O CAMPO DE PESQUISA — LOCAL DA CONSTRUGAO

Apo6s (re)conhecer as relagbes que constituem a educomunicagdo, nos
perguntamos onde poderiamos pensar a educomunicag¢ao na educacao.

A discussao sobre politicas e gestdo da educacao tem sido objeto de varios
estudos e pesquisas no cenario nacional e internacional. Nesse sentido, destaca-se
a acao politica que se constitui uma reforma da educacao, em especial, do Ensino
Médio.
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Segundo Krawczyk (2012), o ensino médio € pauta em evidéncia nos debates
educacionais pelos problemas de acesso e permanéncia, pela qualidade da
educacao e, ainda, pela discussdo sobre sua identidade, diante da necessidade da
populacao por mais escolarizacao e da batalha por tornar o pais mais competitivo no
mercado internacional.

O discurso da sociedade do conhecimento, que faz do conhecimento a
variavel de maior relevancia nas formas de organizacao social e econémica, instiga
as discussdes acerca dos saberes necessarios na sociedade contemporénea € 0
papel da escola. Krawczyk (2012) afirma que muitos questionam o futuro da escola
de nivel médio diante das novas formas de providéncia e modalidades de
aprendizagem, devido a rapida difusdo de informacdao em que “talvez ndao existam
nem instituicdes nem profissionais capazes de desempenhar mais eficazmente essa
tarefa do que as novas tecnologias da informacado e comunicacdo” (KRAWCZYK,
2012, p. 47).

Pensando que educacdo é muito mais do que s6 adquirir habilidades e
competéncias, pensando com Dourado (2007), como pratica social constitutiva e

constituinte das relagdes sociais mais amplas, como:

[...] processo amplo de socializagdo da cultura, historicamente produzida
pelo homem, e a escola, como lécus privilegiado de produgéo e apropria¢do
do saber, cujas politicas, gestdo e processo se organizam, coletivamente ou
nao, em prol dos objetivos de formagdo (DOURADO, 2007, p. 923).

Pensando a educacdo como meio para a formacdo de sujeitos, agentes
conscientes de seu tempo, consciente de seu papel social, segundo o pensamento
freiriano, acreditamos no pensar as praticas educativas e compreender como a
escola é feita em seu cotidiano.

Duran (2007), apoiada em Certeau, defende que pensar o cotidiano é
enxergar “as possibilidades de a multiddo anénima abrir o préprio caminho no uso
dos produtos impostos pelas politicas culturais, numa liberdade em que cada um
procura viver, do melhor modo possivel, a ordem social e a violéncia das coisas”
(DURAN, 2007, p. 119). Esta proposta de uma inversao de perspectiva dos 'produtos
recebidos para a criacdo anbnima', de (re)inventar o cotidiano, fugindo a
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conformacéo, é que possibilita o estabelecimento de uma (re)apropriacdo do espaco

e do uso ao jeito de fazer de cada um. Assim:

As invengbes cotidianas que ocorrem na escola representam as diferentes
formas de os professores se ajustarem as politicas que lhes sdo impostas,
as diferentes formas de “caca nao autorizada” que vai reorganizando o
cotidiano de suas praticas” (DURAN, 2007, p. 126).

Com as relagdes sociais contemporaneas permeadas e intermediadas pelos
meios de comunicacdo e com o avanco do uso das Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs), encontramos o esforco da implementacdo de
uma lei de educacao que, segundo Brasil (2008), traz direcionamentos sobre a
necessidade de introduzir os recursos tecnolégicos na educacao, em especial no
Ensino Médio, como forma de insercao no meio social.

Tendo o Ensino Médio um espaco para a compreensao da relacdo entre
educacgao e as praticas comunicativas, buscamos entender o contexto no qual se

encontra para delimitar nosso campo de estudos.

1.3.1 Contextualizando o Ensino Médio

Apés ser transformado em Ultima etapa da educacgédo basica, pela Lei n.
9.394/96 de Diretrizes e Bases (LDB), o ensino médio vem sendo pauta de
discussdes durante os ultimos governos.

De acordo com Kuenzer (2000), como também Santos (2012), Frigoto,
Ciavata e Ramos (2005), dentre tantos outros, durante o governo FHC foram criados
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino médio (DCNEM) e o Decreto n. 2.208/97 que
davam bases legais ao ensino médio. Com excecdao do Decreto n. 2.208/97,
revogado no governo seguinte, o governo de Luiz Inécio Lula da Silva, os PCNEM’s
e DCNEM’s, apesar da inclusdo de algumas emendas, ainda regem o ensino médio
até hoje.

O Decreto n. 2.208/97 instituia algumas regulamentagdes para 0 ensino
médio e para educacgdo profissional de nivel médio, estabelecendo diferenciacéo
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entre a formagéo geral e a formagéo profissional. Estas seriam concomitantes, mas
com matriculas distintas para cada nivel geral ou profissional e subsequente na
mesma instituicdo sem uma base curricular Unica.

Este decreto determinava que o educando poderia cursar 0 ensino médio e 0
curso profissionalizante, mas com matriculas distintas e receber diplomas diferentes,
um para cada modalidade. Ainda segundo Kuenzer (2000), com o lema: “Educacgéo
para a vida”, esta decisdo foi tomada para que houvesse uma separacao entre o
ensino profissionalizante do ensino médio regular. Desta forma, a educacdo
profissional teria de ser um complemento da educacao propedéutica, e, ndo, parte
integrante dela.

No governo Lula, muitas discussdes sobre o ensino médio foram travadas,
principalmente, sobre a lei n. 2.208/97, do governo FHC, porque se questionava um
ensino voltado para habilidade e competéncias que os alunos teriam que adquirir ao
sair dessa etapa da educacdo, havendo, assim, a necessidade da configuracao de
um novo panorama educacional para atender as necessidades que a vida exige do
jovem/adolescente e do adulto trabalhador.

Ao enxergar esta necessidade, o governo Lula criou um novo Decreto: o de n.
5.154/04 com proposta para um sistema de ensino médio integrado e diversificado.
O Decreto n. 5.154/04 garante, em tese, um novo panorama para o ensino médio,
tornando-o ensino integrado.

O curriculo integrado proposto pelo decreto 5.154/04, para Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005, p.15), “organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conteldos sejam apreendidos como sistema
de relacbes de uma totalidade concreta que se pretende explicar e compreender”.
Neste novo decreto, as escolas podem optar pela melhor maneira de trabalhar o
ensino médio.

Trabalhar o ensino médio de forma integrada significa associar ao curriculo do
ensino regular disciplinas de curso profissionalizante que, ao sair do ensino médio, o
aluno possua um diploma diferenciado, mas sob uma mesma matricula. O Decreto
n. 5.154/2004 tenta restabelecer as condigdes juridicas, politicas e institucionais a
fim de assegurar um ensino integrado e responsavel pelas oportunidades de
formacao profissional que o jovem/adolescente deve ter.

Durante o governo Lula foram langados muitos projetos e programas a fim de

diversificar o ensino e assegurar uma formacdo mais completa com o intuito de
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oportunizar uma adequacao por parte das escolas ao ensino integrado. Varios foram
0s programas e projetos criados na gestdo Lula como o PROMED (Programa de
Melhoria do Ensino Médio), o PRODEB (Programa de Equalizacdo das
Oportunidades da Educacao Basica), projeto Alvorada, Brasil Profissionalizado,
Ensino Médio Inovador, dentre outros.

1.3.2 A Escolha pelo Ensino Médio Inovador

O Programa Ensino Médio Inovador surgiu, de acordo com o texto do seu
Documento Oficial, como uma forma de incentivar as redes estaduais de educacéao a
criar iniciativas inovadoras para o ensino médio. Desta forma, ele se propde a:
“estimular novas formas de organizacao das disciplinas articuladas com atividades
integradoras, a partir das inter-relacdes existentes entre os eixos formativos
Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura” (BRASIL, 2009.p.14).

As propostas do programa objetivam que as redes estaduais de educacao
passem a pensar novas solugcbes que diversifiquem os curriculos numa tentativa de
melhoraria da qualidade da educacao oferecida nessa fase de ensino para torna-la
mais atraente ao educando.

Cabe ressaltar que o programa converge para o apoio técnico e financeiro ao
desenvolvimento de projetos que visem o aprimoramento de propostas curriculares
capazes de disseminar nos respectivos sistemas de ensino médio a cultura de um
curriculo dinamico, flexivel e compativel com as exigéncias da sociedade
contemporanea.

De forma geral, 0 documento orientador do programa Ensino Médio Inovador
(BRASIL, 2009) sugere varias alteragbes para implementar atividades inovadoras
nas quais os alunos do ensino médio possam ser mais participativos: aumento da
carga horaria minima do ensino médio para 3 mil horas; a possibilidade de o aluno
escolher 20% de sua carga horaria com criacdo de disciplinas optativas;
modificacées na grade curricular; associacdo entre a teoria e pratica; énfase as
atividades praticas e experimentais, como aulas praticas, laboratérios e oficinas, em
todos os campos do saber; valorizagdo e fortalecimento da leitura em todas as
areas do conhecimento, para que se tenha uma garantia de formacéao cultural.

Em seu texto, o programa parte da realidade brasileira e direciona para que a
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escola ndo se limite ao utilitarismo, mas ao comprometimento com as necessidades
sociais e culturais da populacao.

Neste sentido, o programa Ensino Médio Inovador, segundo o Ministério da
Educacao, tem por objetivo “apoiar os Estados e o Distrito Federal e parcerias com
os Colégios de Aplicacdo, o Colégio Pedro II/RJ, os Institutos Federais e o Sistema
S, quanto ao desenvolvimento de acdes voltadas para a melhoria do ensino médio”
(BRASIL, 2009, p.7) na busca da superacao das desigualdades de oportunidades
educacionais; universalizagdo do acesso e permanéncia dos adolescentes de 15 a
17 anos no ensino médio; consolidagdo da identidade, considerando as
especificidades desta etapa da educacao e a diversidade de interesses dos sujeitos;
e oferta de aprendizagem significativa para adolescentes e jovens, priorizando a
interlocugdo com as culturas juvenis.

Constituido por varias dimensdes, linhas e componentes, o documento aponta
praticas comunicativas para as escolas. Em uma pesquisa exploratéria do
documento orientador do programa, podemos perceber indicios que dao espaco
para a educomunicacao.

No documento orientador do programa, encontramos na linha de acdo de
apoio as praticas docentes, como também na linha do desenvolvimento do
protagonismo Juvenil e apoio ao aluno Jovem e Adulto trabalhador, a preocupacéao
com a apropriagao das Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TICs) e a
proposta para producao de midias pelos estudantes.

Para Kenski (2008), as composicdes relativas a organizacao do conhecimento
vém sofrendo mudancas significativas gragcas ao processo de mediacdo da
informacao cada vez mais intenso, no qual é impossivel que ndo acontega um maior
entrelace de campos e a contextualizacdo com os fatos cotidianos narrados. Neste
contexto, a politica educacional implica posturas desde uma gestdo democratica,
questdes ambientais e de género ao uso das Novas Tecnologias da Informacgao e
Comunicagao.

As disposi¢des legais sobre o ensino médio evidenciam a relevancia da
educacgao geral como meio de preparar o individuo para o trabalho e capacitar sua
insercao social cidada, como “sujeitos de intervencdo no seu proprio processo
histérico, atentos as transformacdes da sociedade, compreendendo os fenébmenos
sociais e cientificos que permeiam o seu cotidiano” (BRASIL, 2009, p.5). Da mesma
forma, encontramos em Soares (2011), que o0s principios norteadores da
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educomunicacdo “podem ser respostas efetivas para a necessidade de gerar
espacos em que a juventude de fato se reconhega como agente transformador de
sua realidade, a partir da escola” (SOARES, 2011, p.55).

Na mesma perspectiva, no documento orientador do Programa, o Ensino
médio inovador, tem a intengdo de organizar um curriculo para construir uma escola

ativa e criadora:

[...] a partir de principios educativos que unifiquem, na pedagogia, éthos,
logos e técnos, tanto no plano metodolégico quanto epistemolégico.
Entende-se, portanto, que o projeto politico-pedagégico de cada unidade
escolar deve materializar-se, no processo de formacdo humana coletiva, o
entrelacamento entre trabalho, ciéncia e cultura, com os seguintes
indicativos (BRASIL, 2009, p. 8).

Enxergamos na educomunicagdao uma proposta que se relaciona ao programa
nos dizeres de Soares (2011, p. 37), que revela a “educomunicac¢ao enquanto teia de
relagdes inclusivas, democraticas, midiaticas e criativas” que geram ecossistemas
comunicativos qualificados como “abertos e criativos”.

Entre as dimensdes que viabilizam inovagdes para o curriculo do ensino
médio, verificamos que o projeto do ensino médio inovador apresenta linhas de agéao
que envolvem o fortalecimento da gestdo dos sistemas, fortalecimento da gestédo
escolar, melhoria das condi¢cdes de trabalho docente e formacéo inicial e continuada,
apoio as praticas docentes, desenvolvimento do protagonismo juvenil e apoio ao
aluno jovem e adulto trabalhador, infraestrutura fisica e recursos pedagégicos e
elaboracao de pesquisas relativas ao Ensino Médio e a juventude.

Na dimensdo sobre a formacédo de professores e condi¢des do trabalho
docente, o programa sugere uma linha de acao sobre apoio as praticas docentes
que faz surgir a necessidade de trabalhar com o componente utilizacdo de novas
tecnologias educacionais que, por sua vez, implica em um projeto que discute
essencialmente a contribuicdo da tecnologia na educagao em sua totalidade, sendo
pensada como forma de expressado e nao simplesmente como inovacgao didatica. Ao
passo que esta é a proposta da educomunicac¢ao no ensino formal de acordo com
Soares (2011).

Ja a dimensao sobre praticas pedagdgicas e avaliacdo sugere uma linha de
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acao sobre proposta curricular inovadora, desenvolvimento do protagonismo juvenil
e apoio ao aluno jovem e adulto para trabalhar o componente producédo de midias
pelos estudantes. E neste ponto, Soares (2011, p. 25) defende que:

[...] a partir da evidente busca dos jovens por novas propostas para a sua
formagdo em uma escola que responda aos seus anseios e novos
elementos ante suas vivéncias, as politicas publicas deveriam ser de duas
ordens: ampliagdo do ensino profissionalizante e inclusédo das tecnologias
da comunicacao e informagéo nas escolas.

Nesta linha de pensamento, sdo varias as escolas, redes, ONGs que se
utiizam dos parametros educomunicativos na criacdo de midias para o
protagonismo juvenil. Um dos exemplos mais consolidados é o projeto
Educom.radio® — gerido pelo nicleo de Educagdo e Comunicacdo da USP com o
objetivo de criar e alimentar a expressdo comunicativa a partir da producédo de
conteudos midiatico, no caso, radiofénico, patrocinado pela Secretaria de Educacao
da Prefeitura Municipal de Sao Paulo, procurando sanar problemas nas relagdes
interpessoais e na aprendizagem em varios espacos educativos.

A partir destas relagbes entre as propostas do Ensino Médio Inovador e da
Educomunicagao, concordamos com Soares (2011), sobre a defesa de uma politica
educacional que potencialize a expressao dos sujeitos envolvidos:

Ao convidar o Ensino Médio a ser revisto a partir dos paradigmas da
educomunicacgdo, estamos, na verdade, convidando a educacdo formal a
assimilar, em seu beneficio, uma experiéncia que nasceu fora de suas
paredes, no espago das relagdes ndo formais da producédo e difusdo de
sentidos, no contexto dos embates da luta social por novos e mais
franqueados espacos de comunicacdo e de expressao (SOARES, 2011,

p.41).

® Educom.radio: O projeto educom.rddio (Educomunicacdo pelas Ondas do Rédio) integra o
Programa EDUCOM do NCE - Nucleo de Comunicagdo e Educacdo, da ECA - Escola de
Comunicagbes e Artes, da USP - Universidade de Sao Paulo. Pretende formar, capacitar e
assessorar profissionais da educagdo e membros da comunidade escolar para uma promocgao da
cidadania e da melhoria do ensino (SOARES, 2011).
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No universo da educagdao muito ja foi pensando, e pouco se tornou politica
publica e perdurou. Existe a busca e o trabalho por projetos, a interdisciplinaridade e
varias possibilidades abertas pela LDB, porém a viabilizacdo destas acdes se
constitui o grande desafio. Por esta razdo, acreditamos que alimentar o debate sobre
a relacdo educomunicacao e educacgao formal, em especial no Ensino Médio, Ensino
Médio Inovador, pode contribuir no processo de pensar acdes sociais educativas

comunicativas voltadas para a transformacao da realidade de desigualdade vivida.

1.4 AMETODOLOGIA

Ao constatarmos, em uma exploracdo anterior através da leitura do
documento orientador do Ensino Médio Inovador, indicios educomunicativos no
programa, que se refere a construcdo de uma escola ativa e criadora, a ideia que
tivemos foi a pergunta de partida: Quais as perspectivas de educomunicagdo no
Ensino Médio Inovador?

Para nos aproximarmos do objetivo geral de levantar perspectivas
educomunicativas no Ensino Médio Inovador, elaboramos o problema de pesquisa
que se constitui da seguinte forma: Como séo propostos e praticados os elementos
da praxis educomunicativa no programa Ensino Médio Inovador em Mossor6/RN?

Assim, estudar a relacdo de convergéncia educagao-comunicagao,
compreender a praxis educomunicativa e sua aproximag¢ao com sistema de ensino,
investigar quais os tracos ou géneses de uma praxis educomunicativa no Ensino
Médio Inovador e perceber os elementos da educomunicagdo no fazer docente
deste programa, se fazem nossos objetivos especificos de pesquisa para estudar
como é dita e feita a implementagdo dos elementos educomunicativos no Programa
Ensino Médios Inovador com o intuito de buscar as perspectivas educomunicativas.

Fizemos este trabalho por acreditarmos que a compreensao da relacao entre
educomunicacdo e Ensino Médio Inovador nos abrird horizontes para cogitar uma
educacgao que pense possibilidades concretas de praticas pedagogico-comunicativas
que contribuam para a formacéo do educando “como agente transformador de sua
realidade, a partir da escola” (SOARES, 2011, p. 55).

Podemos definir pesquisa como o processo formal e sistematico que tem
como objetivo, de acordo com Gil (2009, p. 26), “descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos”. E quando o que se busca é a
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obtencdo de novos conhecimentos no campo da realidade social, esta é uma
pesquisa social, como é 0 nosso caso.

Na forma de abordagem do problema, a pesquisa pode ser polarizada em
dois enfoques: quantitativo ou qualitativo. De acordo com Sampieri, Collado e Lucio
(2006), o enfoque quantitativo utiliza coleta e analise de dados a fim de responder
questbes confiando na medigcdo numérica e no uso de estatistica em busca de
estabelecer padroes com exatidao. Ja o enfoque qualitativo consiste em “utilizar
coleta de dados sem medi¢cdo numérica para descobrir ou aperfeicoar questdes de
pesquisa” (SAMPIERI, COLLADO, LUCIO, 20086, p. 5).

Silva e Menezes (2000, p. 20), se referem a pesquisa qualitativa como uma

relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, ou seja:

[...] um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretagdo dos
fendmenos e atribuicdo de significados sdo basicos no processo qualitativo.
Nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a
fonte direta para coleta de dados e o pesquisador € o instrumento-chave. O
processo e seu significado sao os focos principais de abordagem.

A pesquisa qualitativa ndo exige, mas, também n&o impede o encontro com
técnicas estatisticas, sendo possivel construir uma perspectiva quanto-qualitativa
que “constitui a integragdo entre os enfoques qualitativo e quantitativo, no qual
ambos se combinam durante o processo de pesquisa” (SAMPIERI, COLLADO,
LUCIO, 2006, p. 18).

Tendo como objetivo o aprofundamento no mundo dos significados, optamos
por desenvolver uma pesquisa social qualitativa, pois este tipo de pesquisa “trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos
valores e das atitudes” (MINAYO, et al, 2009, p. 21).

Segundo Silva e Menezes (2000, p. 20), “a interpretacdo dos fenbmenos e
atribuicao de significados sao basicos no processo qualitativo”, assim, nossa
pesquisa € um processo de busca pela compreensdo das relacées sociais e de
sujeitos em seus contextos.

Desta forma, adotamos a corrente tedrica do compreensivismo que entende,

em Minayo, et al, (2009), como tarefa das Ciéncias Sociais a compreensdo da
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realidade da vida humana na sociedade, sem se preocupar com exemplos e
quantificacoes, mas, em “compreender relacdes, valores, atitudes, crengas, habitos,
e representacdes a partir desse conjunto de fendmenos humanos gerados
socialmente, compreender e interpretar a realidade” (MINAYO, et al, 2009, p. 24).

A estrutura do nosso trabalho esta organizada em trés capitulos. No primeiro
capitulo propomos entender a educacao dentro da sociedade contemporanea e os
caminhos para a educomunicacgao, pois, para compreendermos a educomunicacao
necessitamos contextualiza-la. Com esta intencao, apontamos, primeiramente, com
quais lentes enxergamos a sociedade contemporanea e as demandas educacionais
atuais. Em seguida, abordamos a convergéncia educag¢ao-comunicacado para, logo
apos, realizamos um breve contexto sobre os precedentes que possibilitaram a
sistematizacdo do campo da educomunicacao, e, entdo, adentramos no estudo da
educomunicacdo, do ecossistema comunicativo e da sua relacdo com a
dialogicidade.

Realizamos uma pesquisa bibliografica, que é “desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL,
2009, p. 50) para dar suporte tedrico acerca dos fenébmenos de forma mais ampla. A
pesquisa bibliografica foi apoiada em, principalmente: Fredric Jameson (1997),
Zygmunt Bauman (2001), Moacir Gadotti (2005) e Manuel Moran (1994) para
entender a relacdo educacdo e sociedade na contemporaneidade; Vani Kenski
(2008) para conhecer a convergéncia educagdo-comunicacdo; Anderson Moreira
(2011), Cicilia Peruzzo (2006), Angela Schaun (2002), Ismar Soares (2011) e Eliany
Machado (2009) a saber da trajetéria que antecede a emergéncia e como se
constitui o campo da educomunicacéo; Paulo Freire (1987) e Hostina Nascimento
(2011) para entender a relacdo dialogicidade e educomunicacgao.

No segundo capitulo, buscamos tecer relagdes entre a educomunicacao e o
Ensino Médio Inovador com o objetivo de entender como a educomunicacao pode
atuar na escola. Depois, adentramos ao contexto local do Programa Ensino Médio
Inovador através da problematizacdo dos campos de pesquisa, ou seja, das escolas
que compdem o programa na cidade a partir de uma pesquisa exploratéria sobre
como estas instituicoes vivem o EMI e quais as praticas comunicativas que
desenvolvem. E, em seguida, analisamos trés instituicbes que
desenvolveram/desenvolvem projetos voltados para a tematica das novas

tecnologias de informacao e comunicacao, com o intuito de levantar perspectivas de
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educomunicacdo no Ensino Médio Inovador a partir das praticas comunicativas
desenvolvidas. A coleta de dados se deu por meio de entrevista semiestruturada
para realizar a analise do discurso das informagdes colhidas.

Justificamos nossa escolha baseada na informacao que obtivemos a partir de
um projeto piloto, no qual visitamos as seis escolas do municipio de Mossord que
possuem o Ensino Médio Inovador, de que estas trés escolas realizam projetos
diretamente voltados a tematica das Novas Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéao e na constru¢ao de midias pelos alunos.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com os professores que
estdo, diretamente, atuando com praticas comunicativas — desde o trabalho de
leitura critica a criacdo de meios de comunicacdo em cada escola selecionada —
dentro do programa Ensino Médio Inovador com o objetivo de investigar suas
praticas. Também entrevistamos o gestor de cada instituicdo para compreender
como este enxerga o fazer comunicativo no @mbito escolar, a partir do Ensino Médio
Inovador. E utilizamos a andlise do discurso para clarear os caminhos desta parte
da pesquisa.

Uma analise do discurso, segundo Orlandi (1999), considera a palavra em
movimento, a pratica de linguagem, e, assim, procura compreender a lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simbdlico, constitutivo do homem, do seu meio e de sua
historia.

Nas palavras de Fernandes (2008), o discurso se encontra na exterioridade
da lingua, ou seja, no social. Contudo, o discurso ndo pode abstrair da linguagem,
pois é esta lhe d4a materialidade. E neste cruzamento que as relacdes imbricadas
entre significado e sentido se fazem perceber.

Ainda de acordo com Fernandes (2008) a analise do discurso apresenta-se
como um entrecruzamento de diversos campos disciplinares, entre eles a linguistica,
o materialismo histérico (por situar a linguagem na histéria) e a psicandlise (que
introduz a nocao de sujeito discursivo).

O sujeito discursivo possui em si varias vozes sociais — polifonia (BAKHTIN,
1992). Esta polifonia implica na identidade heterogénea do sujeito discursivo que
pode expressa-la direta ou indiretamente. Assim, o discurso do sujeito nao é
centrado em si mesmo, mas resultado das interacdes sociais que estabelece e sédo
manifestadas na sua enunciacao polifénica.

Realizamos entrevistas semiestruturadas, por ser uma técnica de coleta de
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dados flexivel. Escolhemos esta técnica porque ao passo que “sao desenvolvidas de
forma mais espontanea, sem que estejam sujeitas a um modelo preestabelecido de
interrogagao” (GIL, 2009, p. 111), acreditamos que assim as informagdes coletadas
nas falas espontaneas dos entrevistados nos possibilitardo enxergar as perspectivas
educomunicativas que buscamos.

O foco principal da entrevista semiestruturada € apontado pelo investigador
que, segundo Trivifios (1987), se vale de questionamentos que possam gerar novas
hipoteses surgidas a partir das respostas dos informantes. Esse tipo de instrumento
de pesquisa pode fazer emergir informacdées de forma mais livre sem que as
respostas estejam condicionadas a uma padronizacao de alternativas. Com isso, a

entrevista semiestruturada:

Favorece ndo sé a descricdo dos fendbmenos sociais, mas também sua
explicagdo e a compreensao de sua totalidade, além de manter a presenca
consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informagoes
(TRIVINOS, 1987, p. 152).

Ainda para Trivinos (1987), a adequacgao das perguntas pode ser investigada
a partir de trés classes de andlise: 1) adequacéao da linguagem (vocabulario, jargao,
clareza e precisao, uso de palavra nao especifica ou vaga); 2) adequacgao da forma
das perguntas (tamanho das perguntas, averiguacao da dificuldade de elaboracéo
mental por parte do entrevistado, impacto emocional de determinadas palavras,
frases manipulativas, perguntas com mudltipla finalidade) e 3) sequéncia de
apresentacao das perguntas no roteiro (das mais faceis de serem respondidas para
as mais dificeis e utilizacdo de blocos tematicos). Cabe salientar que essas classes
de andlise ndo sdo mutuamente exclusivas, ou seja, € possivel o pesquisador
construir uma frase manipulativa e que busca informag¢do com multiplas finalidades.

Em busca de artigos publicados em eventos cientificos, livros, capitulos de
livros que abordam a educomunicagédo em diversas dimensdes encontramos muitos
trabalhos. Porém, tratando da relagdo educomunicacdo e ensino médio/ensino
médio inovador, a literatura se faz escassa. Neste sentido, encontramos aporte para
a nossa pesquisa apenas no livro: Educomunicacdo — o conceito, o profissional, a
aplicacao — contribuicoes para a reforma do Ensino Médio com autoria do professor
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Ismar Soares, langado no ano de 2011, que apresenta uma sintese das pesquisas
em torno do conceito da educomunicacdo no contexto das discussbes sobre a
politica educacional propostas pelo MEC, em especial, no Ensino Médio.

Tendo a intencdo de aprofundar os conhecimentos na éarea de
educomunicacdo dentro do programa Ensino Médio Inovador, a pesquisa tem
relevancia na contribuicdo para as discussoes sobre a reforma do Ensino Médio. E,
levando ainda em consideracdo a auséncia de estudo sobre Educomunicacdo na
UERN, acreditamos estar contribuindo com o esforco de pesquisa no campo da
Educomunicagdo, assim como, colaborando para o universo académico, mas
principalmente no processo para fomentar o debate sobre a relacdo -
Educomunicagédo e Ensino Médio Inovador - a fim de problematiza-la como uma
praxis de educacao para acdes em sociedade.
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2 PRIMEIRO CAPITULO — EDUCACAO E A SOCIEDADE (EDU)COMUNICATIVA

Pretendemos enxergar a sociedade e como se da a educomunicagao nela.
Para isto, neste primeiro capitulo, discutiremos alguns elementos da sociedade
contemporanea e a relacdo com os meios de comunicagao para entender as atuais
demandas educacionais, explorar a convergéncia comunicag¢ao-educacao, conhecer
a trajetéria que antecede a emergéncia do campo da educomunicacao para, assim,

compreendé-la em si mesma e em sua relagdo com a dialogicidade.

2.1 A SOCIEDADE CONTEMPORANEA, A MIDIATIZACAO E AS ATUAIS
DEMANDAS EDUCACIONAIS

A fim de nos situarmos na realidade em que estamos inseridos, a sociedade
contemporanea, trazemos as concep¢des de Bauman (2001) e Jameson (1997) da
modernidade liquida e do capitalismo tardio, assim como Guy Debord (1997) com
sua concepcdo da sociedade do espetaculo e Fausto Neto (2008) sobre a
midiatizacdo da sociedade para refletirmos sobre os meios de comunicacao e sua
influéncia, para podermos tratar dos meios de comunicacao e as atuais demandas
da educacgao em Gadotti (2005) e Moran (1994).

De acordo com Ebert (2008), a partir da década de 70 ocorre uma
reestruturacdo mundial do capitalismo, com intensificacdo do comércio global,
flexibilizacdo das fronteiras nacionais, centralizacdo do sistema financeiro, bem
como uma reorganizacdo do mundo do trabalho e do processo produtivo, havendo a
passagem da era industrial (das maquinas pesadas) para a era de sistemas de
informacao e revolucao tecnoldgica.

Bauman nomeia a sociedade contemporénea de sociedade liquida, para
Jameson se trata do capitalismo tardio, Guy Debord (1997) diz que € a sociedade do
espetaculo, e estas varias expressoes, em geral, sdo utilizadas para designar a
compreensao de que vivemos uma reorganizac¢ao do sistema capitalista.

Entendendo a passagem do ‘pesado para o leve’, ou seja, da revolucao
industrial para a tecnoldgica, Bauman (2001) faz uso do termo “modernidade liquida”
para caracterizar a fluidez da realidade em contraposicdo a solidez do periodo
anterior — a modernidade — um periodo de racionalizacéo, controle, dominagédo, mas

também de globalizacdo — que, a medida que se intensificou, fez emergir uma
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modernidade fluida.

Esta fluidez ndo é apenas econémica ou politica. Ela também se reproduz nas
demais areas da vida humana, como as relacées pessoais, o0 lazer, a arte e 0
conhecimento cada vez mais avido por novidades, em especial, nas areas das
tecnologias.

O autor afirma que, na modernidade liquida, o individuo procura ser flexivel
para se habilitar para as incertezas do futuro e, ao mesmo tempo, ndo consegue
acreditar na capacidade de transformar a sociedade como um todo. Desta
observacado surgem as inquietagdes e questdes: que sociedade é esta? Que tipo de
discurso critico é preciso construir?

Bauman (2001) afirma que os discursos que questionam a ordem social
entram em conflito com a liberdade individual na imposicao, por alguns, de sua visdo
do que pode ser considerado bom para todos. Assim, na dualidade: direito a
autoafirmacao individual e a capacidade de controlar as situacées € necessario
mudar a tarefa da teoria critica dentro das perspectivas de emancipacao,
individualidade, espaco/tempo, trabalho e comunidade.

Para o autor, a possibilidade de emancipacdo decorre da necessidade de
resgatar o espaco publico como espaco de acao coletiva. A individualidade vai de
encontro com a globalizacdo e impera, especialmente, nas relagdes interpessoais
artificializadas pelas tecnologias e meios de comunicacdo. Com relacdo ao
espaco/tempo o autor percebe o olhar de maleabilidade, flexibilidade e da
capacidade de moldar-se em relacdo as infinitas estruturas. E por fim, no tépico
trabalho e comunidade, nos pde a questionar uma alternativa ética e politica do
presente para o sonho comunitario - gerado pelo crescente desequilibrio entre a |
dade de direito e as garantias individuais. E em todos estes pontos € possivel
enxergar: a incerteza da vida cotidiana, a inseguranc¢a na cidade, a precariedade dos
lacos afetivos e do trabalho, o privilégio do consumo em detrimento da producéo, a
troca do duravel pela variedade de escolhas, 0 excesso de informagdes.

Pela necessidade de manter as relacbes sociais no seu cotidiano com as
diversas tecnologias, pois, as pessoas constantemente se deparam com situacdes

que exigem interacdo com aparelhos tecnolégicos, na era da modernidade liquida,
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surgem os ciberespacos’ onde, segundo Santaella (2007) as linguagens, as
comunicacbes e as interagdes sao liquidas, e a individualizacdo é uma
consequéncia dos desprendimentos das redes sociais.

Atravessando esta dualidade modernidade-pés-modernidade e reconhecendo
uma sociedade ‘liquida’ que alimenta a ‘légica do individualismo e do descartavel’ -
intermediada pelas novas tecnologias - nos interessamos por uma aproximagao com
o pensamento de Fredric Jameson - um tedrico que trabalha pela interface da
cultura e da politica.

Fernandes (2007, p. 22) nos explica que:

Nas primeiras décadas do século XX, novidades como o cinema, o radio e a
televisdo evoluiram, alterando as configuragdes culturais anteriores, onde
havia uma separacéo, um distanciamento entre a cultura superior — da elite
e, a cultura inferior — da “massa”. Com o surgimento e a difusdo da
publicidade, um novo tipo de cultura emergiu: a cultura de consumo, na qual
se perde a “aura de criagao artistica” e se cria com vistas ao consumo pelas
massas, através dos Meios de Comunicagédo de Massa. Que poderia trazer
como beneficio a democratizagdo do acesso aos bens culturais por toda a
populacdo, mas, a partir dos impactos sociais percebidos, foram utilizados
para a manipulacdo das massas.

Atentos a este fenbmeno, pesquisadores se reuniram para pensar a
sociedade fomentando uma politica critica, criando, assim, a Escola de Frankfurt e a
Teoria Critica®. Nesta conjuntura, Jameson se constitui como critico cultural, nos
fazendo entender a cultura como sistema que integra a sociedade, trazendo a
relacdo dos processos midiaticos e suas influéncias junto a preocupagdao com a
emancipagao dos sujeitos diante da sociedade falseadora do real. Destarte,
reconhecemos a necessidade de pensar a cultura midiatica na formacédo das
pessoas, a fim de entendermos sociedade e demandas educacionais atuais.

Jameson (1997) se refere a sociedade pds-moderna como essencialmente

* Conforme corrobora Pierre Lévy (1993, p.14) “Cibercultura é conjuntos de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos e pensamentos e de valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespaco”. Portanto, a Cibercultura ao ser desenvolvida é
inserida em um ambiente chamado ciberespaco, que é um grande meio de comunicagédo, uma rede,
onde as informagdes circulam, um grande exemplo seria 0 mundo virtual, onde qualquer individuo
conectado a Internet e com certa nogdo de navegacdo pode ter acesso e compartilhar o
conhecimento, a cultura e os valores de uma sociedade”.

®“Em suma, os teoricos da Escola de Frankfurt percebem a sociedade moderna como massificada e
apelativa culturalmente, evidenciando a crise da razdo que, ao renunciar sua autonomia, deixou de
ser critica” (FERNANDES, 2007, p. 22).
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cultural e prioritariamente consumista e entende o p6s-modernismo como uma
manifestacdo social a ser considerada em sua historicidade pelas vias cultural,
econbmica e politica. Para este autor, esse novo espaco global, o chamado espaco
pds-moderno € uma realidade histérica e socioeconbémica que exige uma nova
reflexdo, no sentido de uma cultura politica que procure equipar o sujeito individual
de um sentido mais agucado de seu lugar no sistema global, entendendo o
posicionamento como sujeitos individuais e coletivos e recuperando a capacidade de
agir e lutar, que esta hoje neutralizada pela superficialidade, pela universalidade de
discursos e pela confusao espacial e social.

Langando um olhar marxista na discussdao do pdés-moderno, Jameson se
esforgca em "correlacionar a emergéncia de novas caracteristicas formais na cultura
com a emergéncia de um novo tipo de vida social € uma nova ordem econdémica"
(JAMESON, 1997, p. 15). Assim, caberia a politica buscar superar a fragmentacéo
dos diferentes grupos, buscando articular o local ao global. Também Bauman (2001),
apesar de reconhecer os riscos do individualismo e da apatia politica, acredita que
por meio da politica & possivel construir uma sociedade autbnoma, nem opressora
dos individuos e nem passiva a ponto dos individuos tornarem-se indiferentes entre
Si.

Nesta sociedade dominada pela légica capitalista de producéao e circulacao de
mercadorias, que, nas Ultimas décadas, com a evolugcdo dos processos de
industrializacdo e de comunicacgao, adquiriu proporcao global, Fernandes (2007, p.
36) reflete que:

Estas condigbes objetivas afetam os sujeitos, estimulando determinados
comportamentos, tais como: a competicdo em detrimento da cooperacgao, o
individualismo em detrimento do senso de grupo, a ambigao pelo lucro e o
acumulo de bens em detrimento dos cuidados com o meio ambiente e com
a prépria vida, a desensibiliza¢do do individuo — que diz respeito também a
dimensao estética, o consumismo impulsivo de supérfluos, o imediatismo, o
desinteresse pela historicidade, entre outros [...].

Estes comportamentos apontados por Fernandes (2007) sédo intermediados,
também, pelos meios de comunicacdo porque estdo presentes no dia-a-dia dos
individuos veiculando mensagens, informacbées e publicidades que alimentam a

|6gica do capital.
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A liquidez e o processo cultural apontados por Bauman e Jameson sao
corroborados por Debord com a ‘espetacularizacdo da sociedade’, fenébmeno
reforcado pelos meios de comunicagdo de massa que transformam a sociedade num
espetaculo. “O espetaculo ndo é um conjunto de imagens, mas uma relagao social
entre pessoas, mediada por imagens” (DEBORD, 1997, p. 11). O consumo e a
imagem ocupam o lugar que antes era do dialogo pessoal através da TV e os outros
meios de comunicacdao de massa, publicidades, marcas, e produz o isolamento e a
separacgao social entre os seres humanos.

Os meios de comunicagdo de massa, de acordo com Debord (1997, p. 12),
sao “a manifestacado superficial mais esmagadora da sociedade do espetaculo, que
faz do individuo um ser infeliz, an6nimo e solitario em meio a massa de
consumidores” como instrumento de reforco ao capitalismo e ao consumismo.

Para o autor, as novas tecnologias no campo da informacdo agem na
capacidade de percepcao dos individuos e dificultam a representacdo do mundo. A
sociedade transforma-se numa sociedade do espetaculo, na qual a continua
reproducao da cultura é feita pela proliferacdo de imagens e mensagens dos mais
variados tipos preenchidos de discursos hegeménicos. A consequéncia é uma vida
contemporanea exposta e invadida pelas imagens, caracterizada por um modo de
percepcao que torna cada vez mais dificil o pensamento critico e a separagéo da
ficcao da realidade.

A midia, principalmente a televisiva, a internet e as redes sociais passam a
atuar de maneira decisiva na definicdo das agendas e dos temas que norteiam todo
0 processo cultural e social relevantes, num discurso imperativo do consumo, como

na musica Admiravel Chip Novo da cantora baiana Pitty:

Pense, fale, compre, beba, leia, vote, ndo se esqueca, use, seja, ouga, diga,
tenha, more, gaste e viva. Pense, fale, compre, beba, Leia, vote, ndo se
esquega, use, seja, ouga, diga: Nao senhor, sim senhor.

No Brasil, assim como em varios outros paises do mundo, 0os meios de
comunicacao estdo nas maos de poucas familias. Podemos listar as onze principais,
que dominam os grupos de comunicagdo mais conhecidos e de maior abrangéncia,

sendo elas a familia Marinho (Globo), Abravanel (SBT), Macedo (Record), Saad
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(Band), Carvalho e Dallevo (Rede TV!), Frias (Grupo Folha), Civita (Grupo Abril),
Mesquita (Grupo Estado), Sirotsky (Rede Brasil Sul — RBS) e Queiroz (Grupo Verdes
Mares). E em cada Estado, existem familias que dominam os meios de comunicagao
locais e detém cargos eletivos, como os Alves (RN), Sarney (MA), Mello (AL) e
Magalhaes (BA). E paralelamente ao desenvolvimento das comunicagdes no Brasil,
€ preciso observar a legislacao brasileira concernente ao tema. “A colcha de retalhos
em que se converteu a legislacdo que deveria regular o setor € um enorme
emaranhado de regras feitas para nao serem cumpridas”, afirma a jornalista Lucia
Rodrigues, na edicao especial da Revista Caros Amigos (2011, p. 4).

A Constituicado Federal de 1988 no capitulo que trata da Comunicagédo Social
dispbe de apenas cinco artigos. De forma genérica, tratam de liberdade de
expressao/proibicao de restricbes e censura (art. 220), os principios que regem 0s
conteudos e programacgdes (art. 221), sobre a propriedade dos veiculos de
comunicagao (art. 222), competéncias governamentais (art. 223) e instituicdo do
Conselho Nacional de Comunicagéo (art. 224).

Contudo, a regulamentacao destes artigos, que se da no Cédigo Brasileiro de
Telecomunicacdes (CBT - Lei n° 4.117), é de 27 de agosto de 1962. E, portanto,
distante da realidade brasileira atual.

O cébdigo, promulgado, em boa parte, de acordo com as pressoes e interesses
dos proprietarios dos veiculos de radiodifusdo brasileiros, omite-se em diversos
temas que deveriam ser regulamentados, como o paragrafo 5° do artigo 220 da
Constituicao que determina que “os meios de comunicacao social ndo podem, direta
ou indiretamente, ser objeto de monopdlio ou oligopdlio”, o que, como visto
anteriormente, é pratica corrente no pais e ndo possui sequer mencao no CBT.

Somando a este contexto politico-econdmico das comunicagdes, acrescenta-
se o fendmeno da midiatizacdo, apontado por Fausto Neto, que explica que “a
midiatizacdo resulta da evolucdo de processos midiaticos que se instauraram nas
sociedades industriais” (2008, p. 90). E chama a atenc¢ao para:

A importancia dos meios e a centralidade do seu papel na anélise cultural,
mas ja ndo em seu carater de transportadores de algum sentido (...) ou
como espagos de interagdo entre produtores e receptores, mas como
marca, modelo, matriz, racionalidade produtora e organizadora de sentido
(FAUSTO NETO, 2008, p. 91).
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Fausto Neto (2008, p.93) afirma que passamos da “sociedade dos meios”
para a “sociedade da midiatizacdo”, na qual “a cultura midiatica se converte na
referéncia sobre a qual a estrutura sécio-técnica-discursiva se estabelece”. Assim,
“as midias passam a se constituir uma referéncia engendradora no modo de ser da
prépria sociedade, e nos processos de interacdo entre as instituicbes e os atores
sociais” (FAUSTO NETO, 2008, p. 93).

Ou seja, somando a este cenario de concentragdo dos meios, temos ainda o
fenbmeno de maior centralidade e autoreferenciacdo destes, 0os quais passam a se
tornar lugar de inteligibilidade para os demais sujeitos e instituicdes sociais. Bom
exemplo é quando as pessoas nao mais falam de ideias a partir de situagdes do dia-
a-dia, mas se referenciando na tematica da novela ou programa televisivo, sobre
assuntos como diversidade sexual, politicas publicas e tantos outros assuntos. Ou
ainda quando as instituicbes politicas tomam decisbes em parte baseadas na
repercussao midiatica positiva ou negativa que estas terao.

Este cenario implica que as comunicagdes no Brasil ndo sdo democraticas,
pois Ndo sao meios para a expressao da imensa diversidade do Brasil, desde a
riqueza das culturas regionais, as diversidades étnicas, religiosas e culturais, pontos
de vista dos diversos grupos sociais que compdem a sociedade brasileira, as
inUmeras possibilidades de interpretacdo da realidade, da histéria e dos
acontecimentos que permeiam nosso cotidiano.

Em sua grande maioria, os meios de comunicagcdo de massa s&o do dominio
de alguns poucos grupos politicos e econémicos, que historicamente tém pautado,
através de seus discursos hegemonicos, o0 que e como nés devemos ver 0 mundo,
0s acontecimentos sdcio-politicos, econémicos e historicos.

O fen6bmeno do desenvolvimento e presenca das Tecnologias da Informacéao e
da Comunicacao (TICs) nas sociedades modernas € outra peca importante na
compreensao de nosso convivio com a comunicagdo. Nas Ultimas décadas, o
celular, o computador, a internet, os novos dispositivos eletrénicos e demais
tecnologias, tém transformado intensamente as relagdes e comunicacoes
interpessoais, nosso contato com o conhecimento, n0ssos processos de ensino-
aprendizagem, nossa percepc¢ao do mundo e nosso lugar nele.

Essas tecnologias, inclusive, podem até mudar as relagdes com os meios de

comunicacdo de massa, pois agora dispomos de mais fontes de informacao e
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pontos de vista. Existe ainda a possibilidade de ndés mesmos produzirmos e
publicarmos na internet textos, fotografias, videos, imagens. Editados segundo
nossos pontos de vista, interesses e perspectivas, compartilhando-os com pessoas
de todo mundo em tempo real. Podemos dialogar com elas, realizar trabalhos
colaborativamente com equipes que estdo a milhares de quildbmetros, trocar
informacgdes e noticias, fazer amizades com pessoas que nunca vimos.

Sendo uma questao tao impregnada na sociedade do espetaculo midiatizada
e cibercultural, consideramos bastante pertinente recorrer a algum mecanismo de
interferéncia nas subjetividades, a fim de resistir a situacao de manipulacdo. Neste
sentido, entende-se que “a educacgao oferece possibilidades de reacdo, pois atua
nas subjetividades, mas concretiza-se no social” (FERNANDES, 2007, p.36).

Neste contexto, Gadotti (2005) atenta em relacdo a contemporaneidade

afirmando que:

As consequéncias para a educagdo sdo enormes e ainda nao existem
estudos conclusivos sobre assunto tdo polémico. A educagédo pdés-moderna
¢ critica. Pretende resgatar a unidade entre histéria e sujeito que foi perdida
durante as operagbes modernizadoras de desconstru¢do da cultura e da
educagao (GADOTT]I, 2005, p. 311).

Gadotti destaca a perda da historicidade e impactos profundos sofridos pela
cultura. Devido as influéncias culturais, tecnolégicas e, consequentemente,
comportamentais, a educacao da poés-modernidade “precisa se tornar mais atraente
para os alunos, mais gratificante para os professores e mais importante para as
autoridades” (FERNANDES, 2007, p. 43).

Libaneo, (2003, p. 251) menciona a educacido como pratica social e diz:

A educacéo brasileira, tal como estabelece a Constituicido Federal de 1988,
nos artigos 205 e 206, visa ao pleno desenvolvimento das pessoas, a seu
preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificagao para o trabalho.
Para atendimento desses objetivos, 0 ensino deve ser ministrado com base
em principios, como, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
0 pensamento, a arte e o saber; O Pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas; A valorizacdo dos profissionais de ensino e a garantia de
padrdo de qualidade.
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O que para Mihl (2003), entende que, na pratica, a educacao contemporanea
nao tem se mostrado apta a alcancar o que se propde, pois enxerga Sérios

problemas, tais como:

[...] a falta de principios e de valores claros, a inadequada formagéo dos
educadores, pouco criticos e criativos; a caréncia intelectual da clientela
escolar; a falta de habitos de leitura e de escrita de professores e de alunos;
a “pobreza cultural” de grande parte do estudantado; os curriculos e
programas ultrapassados; a auséncia de tecnologia de Ultima geracao; as
técnicas e procedimentos pedagogicos improdutivos; a visdo dicotomizada
de teoria e pratica; os conteddos vagos, nao atraentes e teoricamente
pouco consistentes; os critérios e as modalidades de avaliagdo punitivos e
nao pedagégicos; os livros e os materiais didaticos inadequados e de mé
qualidade; as instalagdes precarias e insuficientes; os prédios e laboratérios
sucateados; a auséncia de comprometimento entre a escola e a
comunidade e vice-versa; a pouca valorizagéo, por parte dos poderes
publicos, do profissional de ensino e da educagdo como um todo (MUHL,
2003, p. 40).

Além deste quadro que precisa ser superado, a dominacao progressiva dos
processos culturais sobre os individuos que passa, também, pelo advento de novas
tecnologias da comunicacédo tais como a internet, diante da realidade de alunos
inseridos em uma cultura midiatica, segundo Fernandes (2007), os professores
podem adotar trés diferentes posicdes: a de ignorar os meios de comunicacao,
enxergando-os como inimigos da escola e investindo somente nas linguagens
escrita e oral no processo do conhecimento; a de introduzir os meios de
comunicacao em sala de aula apenas para exemplificagdo do conteddo estudado (a
utilizacdo do recorte de palavras de jornais para o aprendizado da gramatica, por
exemplo); ou a de aproximar a escola aos meios, integrando os sistemas de

comunicacao as praticas educativas. A ultima alternativa € na qual apostamos, pois:

A escola pode e precisa estabelecer pontes com os Meios de Comunicacao.
Pode utilizad-los como motivacdo do conteddo de ensino, como ponto de
partida mais dindmico e interessante diante de um novo assunto a ser
estudado. Podem os Meios apresentar o proprio contetdo de ensino (cursos
organizados em video, por exemplo), bem como ser, eles préprios, objeto
de andlise, de conhecimento (estudo critico da televisdo, do cinema, do
radio, dos jornais e das revistas). A escola pode combinar as producdes
escritas convencionais com as novas produgdes audiovisuais,
principalmente em video, que capacitam o aluno a se expressar de forma
mais viva e completa (MORAN, 1994, p. 22).
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Como afirma Moran (1994), é imprescindivel que a escola repense sua
relacdo com os meios de comunicacao, deixando de ignora-los ou considera-los
inimigos, até porque “os meios sdo processos eficientes de educacgao informal,
porque ensinam de forma atraente e voluntaria” (MORAN, 1994, p. 21).

2.2 CONVERGENCIA EDUCACAO-COMUNICACAO: UM CAMPO DE INTERFACE

Messias (2010) afirma que pesquisadores da Comunicacdo e da Educacao
debrucam-se sobre o impacto dos meios modernos de comunicag¢do na constituicao
cognitiva dos sujeitos, a fim de entender os processos comunicativos envolvidos na
relacdo de ensino-aprendizagem mediado no espaco formal, informal e nao formal
desde meados da segunda metade do século XX.

Kenski (2008) langa um olhar curioso para os assuntos j& abordados na
tematica “educacéo e comunicacao” e faz o levantamento de publicagcdes em ambas

as areas:

No estudo feito em 58 periodicos nacionais das areas da educagao e
comunicacgdo, entre os anos de 1982 a 2002, as autoras identificaram o
crescimento de publicagbes envolvendo a tematica “educacdo e
comunicacao” a partir da segunda metade da década de 1990. Entre os
1599 textos encontrados e lidos, 923 artigos foram produzidos apds 1995.
Esse crescimento ndo se relaciona com a ampliagdo do acesso e uso de
midias digitais, um fenémeno identificado por mdultiplos autores como
caracteristico do final do século XX. Na totalidade dos trabalhos analisados,
as autoras observaram que predominam estudos empiricos sobre midias
mais tradicionais, como a televisdo e a midia impressa (jornais e revistas,
principalmente), tendo como foco as questdes relativas as relagdes do
sujeito com esses meios de comunicagdo; andlises dos contetdos
veiculados e sobre o emprego de metodologias diferenciadas para uso
desses suportes midiaticos em salas de aula (KENSKI, 2008, p. 648).

Destarte, o tema “educacdo e comunicacao” &€ compreendido, com base em
levantamentos de dados empiricos entre alunos e professores, por aspectos
especificos que dizem respeito aos usos e praticas na escola.

De acordo com Kenski (2008), legitima-se a estrutura educacional formal
como o espaco privilegiado a ser pesquisado nas interlocucdes entre as duas areas
e o privilégio das analises das producdes comerciais oferecidas pela industria do
entretenimento, cobrando destas a apresentacdo dos valores previstos nos
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curriculos da educacao escolar.

Porém, as tematicas referentes a educacdo e comunicacao transcendem o0s
espacos das escolas. Nao se esgotam na anadlise dos produtos oferecidos pelas
midias, mas se apresentam como uma area do conhecimento (“educacdo e
comunicacao”), para a qual convergem pressupostos, teorias, concepcdes e
reflexdes sobre suas multiplas relagcdes. Vejamos o que nos diz Kenski:

Abrange a autonomia para a producdo e a realizacdo de conteldos
midiaticos contextualizados, as préprias inovagdes, as interconexdes
possiveis entre processos e produtos comunicacionais; as montagens e
edicbes como aprendizagens e descobertas, refletindo o sentido de
aprender, os desejos de ir além e ultrapassar as fronteiras de si em
multiplas dimensotes pessoais e sociais (KENSKI, 2008, p. 649).

Porém, estudar a educacdo comunicativa ou a comunicac¢ao educativa é uma
reflexdo j4 feita desde o inicio do século passado com Celestin Freinet®, professor
que dedicava suas acOes a coordenacdo de um projeto que colocava estudantes
das séries escolares iniciais da Franca para produzir um informativo sobre o
cotidiano da comunidade em que se estava inserido, acreditando na educagé&o como
expressdao do sujeito. O educador que ensinava comunicacao passou a autor
pioneiro, cujas obras, cem anos depois, sao utilizadas como referencial teérico para
tratar da inter-relagdo comunicag¢ao/educacao.

E importante ressaltar que no Brasil, na década de 70, diante do poder
persuasivo das midias focadas no consumo, surge a preocupag¢dao em combater
estas persuasdes com acdes educativas a fim de esclarecer as estratégicas
comunicativas de convencimento por parte de emissoras de radio e televisdo. Neste
contexto, surgem profissionais e académicos relacionados com a producao de bens
culturais inspirados nos parametros da industria cultural de Adorno para pensar esta
relacéo.

Nas Ciéncias da Comunicagao esta inquietacédo levou a tese de doutoramento
de Moran em 1993, na qual, procurava desvendar o referencial tedrico das principais

experiéncias organizadas de educacgao para os meios de comunicacao na América

® Freinet defendia o uso de uma imprensa escolar aonde as criancas poderiam, auxiliadas e
direcionadas pelo professor, expressar suas ideias e poder assim se sentir parte integrante de um
coletivo, afinal, também teria voz ativa.
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Latina e compara-las, apontando coincidéncias e divergéncias entre si, elaborando
uma teoria mais consistente sobre a questao da leitura critica da Comunicagao.

Tendo participado e coordenado o Projeto de Leitura Critica da Comunicacao
da UCBC - Uniao Crista Brasileira de Comunicagao, entidade ecuménica com sede
em S&o Paulo - onde alguns profissionais da comunicacdo desenvolveram cursos de
analise dos meios em escolas e em comunidades partindo de dindmicas de grupo,
em que os participantes colocavam em confronto as suas diferentes visdes de
mundo e dos meios, que a partir da Escola de Comunicacoes e Artes da
Universidade de Sao Paulo desenvolve estudos sobre acbes que, fincadas na
América Latina, conduziriam criangas e jovens a um processo de leitura critica dos
meios de comunicacao nos espacos da educacgao formal, informal e ndo formal.

A partir de entao, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado abordando
o objeto fervilham na Faculdade de Educacgéo. As discussdes saem do espaco da
academia e chegam a eventos como 0S congressos nacionais anuais da Intercom
(Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacao).

Cria-se, na mesma década em que Moran publica seus estudos e faz debates
sobre esta interrelagdo da comunicacdo com a educacao. Tais discussdes saem dos
eventos de comunicacao e retornam a Universidade em forma de uma pesquisa
desenvolvida por Soares (1999) que constitui a praxis do profissional que
desenvolve suas acbes na inter-relacdo entre os dois campos. E a ECA/USP
fundamenta a existéncia de um campo cuja autonomia estd centrada em leis
préprias, distintas em relacdo aos campos cientificos da comunicacdo e da

educacéo.
2.3 TRAJETORIA QUE ANTECEDE A EDUCOMUNICACAO

2.3.1 A Conjuntura Politica e Social e a Alfabetizacao de Paulo Freire

Para compreender a emergéncia do novo campo, como a propria
educomunicacao, é necessario atravessar o contexto histérico que possibilitou a
chegada a concepcdo que esta area de interface da comunicacdo-educacao tem
atualmente.

Faremos uma breve abordagem do contexto em que atuou a constituicdo das
condigbes propicias para o surgimento da educomunicagdo no Brasil: o contexto
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politico do periodo de 1950-1964 e nos anos decorrentes, por nesse periodo
enxergarmos na atuagdo dos movimentos populares, os pressupostos elementares
ao surgimento da Educacdo/Comunicagcdo Popular e, posteriormente, a
educomunicacao.

De acordo com Vera Barreto (1998), o cenario brasileiro no periodo de 1950-
1964 era de dicotomia capitalismo versus socialismo, de crescimento urbano, de
aceleracao industrial e da ampliacdo do mercado para os produtos agricolas e para
pecuaria e de grande desigualdade social. Mas, os anos 50 decorrentes da ditadura
Vargas se beneficiaram do clima de manifestacao politica garantido pela constituicao
de 46:

Neste clima, as tensdes geradas pela disputa de poder ndo se limitavam
aos centros decisdrios tradicionais, mas extravasavam para outros
segmentos da sociedade. A imprensa falada e escrita, sem o fantasma da
censura e o0 advento da televisdo, fez da midia um poderoso instrumento de
formagao da opinido publica. Isto tornou a década de 50 extremamente rica
quanto ao debate politico, um debate que, embora fosse muitas vezes
limitado a um moralismo mesquinho, centrado quase sempre em interesses
eleitoreiros, suscitou uma discussdo de que emergiam o0s problemas
nacionais (BARRETO, 1998, p. 83).

Segundo Barreto (1998), neste periodo, embora se acreditasse no
desenvolvimento como forma de superagdo da miséria, havia a necessidade de
profundas mudancgas politicas para que para que o bolo do crescimento econémico
nao fosse repartido somente entre o0s que ja eram mais favorecidos
economicamente. Seguido do desenvolvimentismo do governo Juscelino e da
renuncia de Janio Quadros, a posse de seu vice Jodo Goulart, que, ndo sendo bem
visto aos olhos da classe dominante e das Forcas Armadas, buscou apoio da base
popular, abriu espaco para o crescimento e fortalecimento das mobilizagbes
populares.

Durante o periodo, houve, entdo, avanco no plano social, principalmente por
parte dos movimentos sociais, fazendo surgir novos atores, como as ligas
camponesas e intensificando a mobilizagdo de outros setores, como dos estudantes
que se articulam em torno da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) intervindo
diretamente no jogo politico. Ocorre também uma mudanga no comportamento da

Igreja Catdlica em que parte de seus integrantes passa a se preocupar com as
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camadas populares.

Apés a década de 50, o Governo toma a iniciativa de alfabetizar a populagao,
principalmente de adultos, a fim de estimular a expansdao econdémica. Contudo,
dentro de uma perspectiva politica que buscava mudar a correlacdo de forcas
sociais, partindo de varios projetos politicos diferentes, a proposta de alfabetizacao é
também simultaneamente aplicada por organizacdes populares.

Para tanto, buscou-se, de ambos os lados, métodos rapidos e eficientes para
alfabetizacao. A perspectiva progressista unia a pratica pedagogica e a utilizacao
dos meios de comunicagdo a uma visao politica transformadora. A alfabetizacao foi
considerada como um momento inicial privilegiado do processo de tomada de
consciéncia. No governo Goulart, com o objetivo de adotar uma politica de educacao
popular capaz de levar o povo a participar dos destinos do pais, recorreu-se ao
sistema de alfabetizacdo de adultos desenvolvido por Paulo Freire, que naquele
momento ja tinha realizado muitas experiéncias em varias partes do pais.

Os primeiros trabalhos de alfabetizagdo inspirados em Paulo Freire surgiram
a partir de 62, ganharam forca e se expandiram consideravelmente. Diversas
experiéncias foram sistematizadas. A alfabetizacdo desenhada por Freire chegou a
lugares distantes do Nordeste e estava prestes a envolver todo o pais através do

Plano Nacional de Alfabetizacdo do Ministério de Educacéo.

O processo de alfabetizacdo proposto por Paulo Freire partia do
pressuposto de que toda pessoa, alfabetizada ou néo, trazia conhecimentos
nascidos das diferentes relagbes travadas por esta pessoa durante a sua
vida. Estes conhecimentos constituiam a matéria-prima para o aprendizado
da escrita. Assim, era necessario saber qual o universo de conhecimentos
dos alfabetizandos (BARRETO, 1998, p. 89).

Varios grupos participaram do movimento de alfabetiza¢ao proposto por Paulo
Freire: entidades culturais estudantis (como o Centro Popular de Cultura - CPC da
UNE, e os outros CPCs estaduais), entidades estatais (prefeituras, governos de
varios estados, Governo Federal, Ministério da Educacdo), entidades religiosas
(Confederacéao Nacional dos Bispos, que inclusive langou o Movimento de Educacgéo
de Base (MEB) que consistia na alfabetizacdo de adultos pelo radio), assim como

entidades universitarias (como o Servico de Extensdao Universitaria do qual Paulo
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Freire era o diretor, (SEC), da Universidade de Recife). Com o objetivo de garantir a
formacao para a leitura de mundo, para a analise que contemplasse a critica da
realidade social.

Em 1964, com o Golpe Militar, o governo proibe as experiéncias e
mobilizacbes populares, como a UNE, e declara o método Paulo Freire como
subversivo. Poucos anos depois, a constituicdo brasileira de 1967 confere ao
Executivo — com base no Ato Institucional namero 2 (Al-2) - prerrogativas
consideradas autoritarias, ao mesmo tempo em que decreta a Lei da Imprensa, em
fevereiro de 1967, e a Lei de Seguranca Nacional. Estas leis garantiram ao novo
presidente poderes praticamente ilimitados, o que levou a oposicdo a denunciar a
institucionalizagdo da ditadura. A completa restricdo da vida politica, pelo governo
Castelo Branco, provocou reacoes de todo o tipo contra o regime militar.

A insatisfacdo com a manipulacdo dos meios de comunicacdo de massa, no
periodo ditatorial, foi capaz de embalar varias praticas no campo da educacao,
sempre inspiradas em Paulo Freire — neste momento no exilio — com o propdésito de
conscientizar as camadas empobrecidas sobre as possiveis manipulacdes dos

meios de comunicagcado de massa.

2.3.2 A influéncia da Igreja Catélica— UCBC E LCC

Nesta conjuntura, acontece o Concilio Vaticano Il em Roma, no ano de 1965,
em que parte da Igreja apresenta diversas mudancas e assume engajamento
institucional com as causas sociais, afirmando os ideais de justica e solidariedade no
confronto com a realidade, enquanto outra parte apoia a ditadura.

Sob a suspeita de que, ideologicamente, os meios de comunicacao,
sustentados pelo grande capital, estariam alinhados ou davam sustentacao a politica
de controle social, responsavel ultimo pela repressao vigente, todos os setores de
movimentos populares se interessam em pensar a comunicagao de forma critica.

Segundo Moran (1993), em 1968, ocorre a primeira experiéncia sistematica
de educacgao critica voltada para os meios de comunicacdo da América Latina

dirigida a criancas e jovens de colégios religiosos catdlicos.
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O educador-comunicador Mario KapIL'm7 desenvolve o conceito de Leitura
Critica como processo de educagdo nao formal e cria um curso de Leitura
Critica, como método de formacéao do receptor (MORAN, 1993, p. 115).

Ainda segundo Moran (1993), em 1969, é fundada, entdo, a Unido Crista
Brasileira de Comunicacdo (UCBC), com a missdao de estimular e promover a
presenca crista, efetiva e profissional, nas politicas de Comunicacdo Social e na
midia em geral.

De acordo com Souza e Pereira (2003), batizada primeiramente de UCBJ
(Uniao Catolica Brasileira de Jornalismo), a instituicdo comecou com um enfoque
bastante restrito — 0 estudo dos 6rgaos jornalisticos — e era formada prioritariamente
por membros da Igreja Catdlica Apostdlica Romana. Em 1970, a UCBJ deixava de

ser catélica para se tornar “cristd”; ndo enfocaria apenas o jornalismo, mas toda a
“comunicacgao social”, tornando-se UCBC. Durante toda a década de 70 e parte da
década de 80, a UCBC foi um dos principais lugares de debate sobre
democratizacao e politicas participativas de comunicacao.

Com o desejo de conscientizacdo é que a UCBC cria um projeto voltado
especificamente para promover a leitura critica dos processos de comunicacao,
numa iniciativa de levar a populagéo a reflexdo que se fazia na Universidade e nos
espacos das Igrejas. O principal projeto da UCBC era a Leitura Critica da
Comunicacgao — LCC.

O Projeto da LCC surge das experiéncias da UCBC no inicio da década de
70, com a “realizagdo de cursos e seminarios de analises criticas da comunicagao,
coordenado por jornalistas e professores ligados a entidade, dentre eles: Ismar de
Oliveira Soares, José Marques de Melo e José Manuel Moran” (SOUZA, PEREIRA,
2003, p. 13). ALCC situa-se no ambito educacional, como uma sugestao de trabalho
para educadores, lideres de movimentos populares e agentes de pastoral da
Comunicagéao das Igrejas Cristas, visando despertar a consciéncia critica através do
estudo da estrutura, linguagem, técnica, mensagem e ideologia dos meios de
comunicacao de massa (em especial a TV e o jornal).

7 Mario Kaplun foi comunicador pratico (radio, televisdo, meios grupais), publicitario, docente,
investigador, autor de obras de comunicacdo. Em sua obra “Comunicag¢é@o entre grupos - el método
del cassette-foro”, relata a experiéncia com este sistema de comunicacao, idealizado para promover a
educacgdo de adultos em organizagdes populares rurais e urbanas e nicleos cooperados.
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Neste sentido, o projeto Leitura Critica da Comunicacao (LCC), da UCBC,
tinha como objetivo, em ultima analise, levar aos setores populares a discussao
sobre a necessidade da democratizagdo dos meios de comunicacdo de massa, a
partir de sua analise. O lema era - aprender a ler os meios para nao ser dominado

por eles.

Ja no inicio dos anos 80, o projeto LCC e as discussdes sobre a Leitura
Critica contribuiram para a criagdo de um centro de difusdo e de formacao
de comunicadores, voltados especialmente para a educagéo, no Servi¢o a
Pastoral da Comunicacdo (SEPAC), das Edicdes Paulinas (MACHADO,
2009, p. 36).

A metodologia da LCC se dava através de cursos baseados na apresentagao
de produtos de comunicacao (jornais, revistas, TV, video) para fazer analises e
debates em grupo. Os cursos procuravam apontar uma linha de acao por meio do
exercicio da comunicacao alternativa e popular. A metodologia dos cursos era
baseada na apresentacao de produtos de comunicagao (jornais, revistas, TV, video)
fazendo analises e debates em grupo. Os cursos procuravam apontar uma linha de
acao por meio do exercicio da comunicacgao alternativa e popular.

Machado (2009), contextualiza que na Universidade, a LCC contava com forte
apoio dos professores e pds-graduandos da ECA/USP e da Sociedade Brasileira de
Estudos Interdisciplinares da Comunicacgao (Intercom), dentre eles, Manoel Moran e
Ismar Soares, pesquisadores 0s quais compreendemos como fundamentais na
constituicdo do campo de convergéncia educacdo-comunicacao e educomunicacao,
respectivamente.

Os grupos de movimento popular passam a ser o publico que o projeto da
LCC queria atingir, o0 que exigiu a busca de uma nova metodologia capaz de ir ao
encontro das necessidades dos grupos populares. No projeto LCC os valores se dao
num contexto de classe social, numa perspectiva libertadora, cujo modelo é o
evangelho, interpretado pela Teologia da Libertacdo®. Os valores sdo mais sociais do
que individuais e o grupo ajuda a reforcar a consciéncia de classe.

8 Em 1971 Gustavo Gutiérrez publica no Peru seu livro fundador “Teologia da
Libertacado.Perspectivas”. A Teologia da Libertacao representa um modo diferente de fazer teologia, a
partir dos pobres e oprimidos. Afirma que o pobre pode ser construtor de uma nova sociedade e
também de outro modelo de Igreja. Antes de ser pobre, ele € um oprimido ao qual a Igreja deve
sempre se associar em seu processo de libertacao.
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Nenhuma leitura dos meios de comunicagdo, no Brasil, é tdo seguida,
estudada e analisada como foi e continua sendo o projeto LCC. Com o
passar dos anos e com a incorporagdo do campo da Comunicagdo de
outras perspectivas teoricas, novas propostas para a formacao de leitura ou
leituras dos meios de comunicagdo foram apresentadas. Contudo, o LCC
marca uma época, principalmente pelo pressuposto emancipatorio
(MACHADO, 2009, p. 39).

A contribuicao da UCBC, para o momento, foi, portanto, a de ter refletido
sobre certo imobilismo e conservadorismo que havia se instalado nas discussdes
sobre as politicas de comunicacgao. Ismar Soares era, entdo, presidente da UCBC e
ja atuava como comunicador e gestor, discutindo e defendendo a democratizagao
dos meios de comunicagdo, bem como uma comunicacao que fosse democratica e

libertadora, préximas dos ideais do Movimento Popular.

2.3.3 Movimentos populares, Educacao Popular e Comunicacao Popular

Durante o periodo denominado populismo ou nacional-desenvolvimentismo
(1945-64) surge uma nova relacao entre governo e os movimentos populares. Estes
conquistaram uma legislagao que regulava direitos e atrelava os sindicatos ao poder
publico.

Os movimentos populares deixaram uma rica contribuicdo para melhor

compreensao da relacao entre comunicagao e educacao, pois:

Ainda que os movimentos populares e as organizag¢des sociais de apoio ndo
falem explicitamente numa relagdo entre comunicacdo e educacao, suas
praticas mostram que ela de fato existe, especialmente sob a temética da
educagao popular (MOREIRA, 2011, p. 13).

Vale ressaltar, neste ponto, que utilizamos o termo ‘movimentos populares’ no
sentido de ‘movimentos sociais’, porém, entendendo que ha uma diferenca entre os
termos. Em tese, todo movimento popular seria um movimento social, mas nem todo
movimento social seria um movimento popular, pois, de acordo com Camacho (1987
apud Moreira 2011, p. 217-218):
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Os movimentos sociais tém duas grandes manifestagdes: os que expressam
os interesses de grupos hegeménicos, e, 0s que expressam 0s interesses
dos grupos populares. Os movimentos sociais do segundo tipo sao os que
conhecemos como movimentos populares.

Segundo Cicilia Peruzzo (2006), os movimentos populares surgem pelas
condicbes das classes subalternas que se encontravam em um momento politico
mais aberto, com respaldo na sociedade civil por parte de instituicdes desfrutadoras
de credibilidade social, como a Igreja, por exemplo, e pela compreensado da
necessidade de articulagéo coletiva para ter forga nas reivindicagoes.

Ainda segundo Peruzzo (2006) os movimentos populares:

a. Forjam a cidadania, ou seja, vém alterando o cotidiano uma vez
comecando a participar politicamente, e ainda alteram a prépria forma de
participagdo mediante a gestdo popular dos nucleos administrativos e das
assembleias como férum de decisbes; b. criam novos valores como a nog¢ao
de democracia de igualdade e de direitos coletivos; c. vém constituindo
novas estruturas sociais, ou seja, nucleos de socializagdo (exemplo: clube
de maes), nlcleos culturais (exemplo: grupo de cultura negra), nucleos
econdmicos (exemplo: cooperativas de produtores), ndcleos administrativos
(exemplo: associacao de moradores) e nicleos politicos (exemplo: conselho
popular) (PERUZZO, 2006, p. 4).

As Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), as pastorais sociais, outros
grupos/movimentos e o educador Paulo Freire, inspirados na Teologia da Libertacao,
serviram de referencial para que os movimentos populares adotassem a educacéo

popular, conforme afirma Souza (2003, p. 20):

A consolidacado da Educagao Popular se da entdo com a emergéncia dos
Movimentos Sociais que se organizam a partir da luta contra a ditadura
militar, com uma contribuicdo fundamental das Comunidades Eclesiais de
Base, inspiradas na Teologia da Libertagdo. Neste sentido a EP foi
impulsionadora dos processos de reorganizacdo popular e, a0 mesmo
tempo, resultante deles, acabando por se consolidar como pratica
pedagogica dos préprios movimentos.
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Em se tratando de educacao brasileira é possivel afirmar, segundo Saviani
(1999), que esta sempre assumiu um carater elitista, desde o periodo jesuitico. Com
0 passar do tempo, tendo o pais sofrido mudancas significativas que o fizeram um
territério livre do colonialismo portugués, a educacao continuou a privilegiar a elite.
Anos depois, ampliou-se a oferta educacional, mas a qualidade nao foi primada.
Logo, havia uma maior possibilidade de entrada na escola das camadas populares
da sociedade brasileira, porém a esse extrato social estava herdada uma educacéao
sem qualidade.

Diferente desse desenvolvimento histérico da educacao escolar no Brasil, a
educagao popular buscou viabilizar saberes que capacitasse as camadas mais
populares ao exercicio de sua condicao de sujeitos historicos do que ao mercado de
trabalho, indo além dos conteldos veiculados pela escola. No entanto, esta
concepcao de educacdo popular enquanto instrumento de conscientizacdo das
camadas exploradas da sociedade emergiu apenas na primeira metade da década
de 1960. De acordo com Saviani (2007, p. 317),

[...] na Primeira Republica, a expressdo “educagdo popular’, em
consonancia com o processo de implantagdo dos sistemas nacionais de
ensino ocorrido ao longo do século XIX, encontrava-se associada a
instrugdo elementar [...]. Coincidia, portanto, com o conceito de instrugéo
publica. Esse era o caminho para erradicar o analfabetismo. [...]. A
mobilizacdo que toma vulto na primeira metade dos anos de 1960 assume
outra significacdo. Em seu centro emerge a preocupagao com a participagao
politica das massas a partir da tomada de consciéncia da realidade
brasileira. E a educagdo passa a ser vista com instrumento de
conscientizacao.

A expressao educacgao popular assume, entao, o sentido de uma educacgao do
povo, pelo povo e para o povo, pretendendo-se superar o sentido anterior, criticado
como sendo uma educacao das elites, dos grupos dirigentes e dominantes, para o
povo, visando a controla-lo, manipula-lo, ajusta-lo a ordem existente.

Segundo Saviani (2007), a educacgao popular surgiu a partir da mobilizacao
dos Centros Populares de Cultura (CPCs), dos Movimentos de Cultura Popular
(MCPs) e do MEB (Movimento de Educacao de Base), que tinham como objetivo a
transformacao das estruturas sociais brasileira.

Os movimentos sociais populares empreenderam praticas de educacdo
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popular as camadas exploradas da sociedade brasileira,

viabilizando-lhes uma educacédo que nada tinha a ver com aquela veiculada
pela escola publica, a qual visava, tdo somente, reforgar-lhes o seu estado
de dominagédo frente a hegemonia das camadas dominantes (GOMES,
2011, p. 5).

Contudo, com o advento da ditadura militar em 1964, esses movimentos
perderam forca, sendo extintos ou atuando de modo clandestino.

Moreira (2011) afirma que os movimentos populares e organizacdées sociais
mantiveram uma estreita relacdo com a educacdo popular, particularmente a
baseada nos principios defendidos por Paulo Freire. E ainda, uma relagdo com a
comunicagado popular que mesmo sem o mesmo aparato tecnoldgico e recursos
financeiros que os grandes veiculos de comunicacdo e as grandes empresas
dispunham, os movimentos e organizacdes populares produziam sua comunicacao e
formava suas liderancas recorrendo aos recursos humanos disponiveis, seus
militantes.

Para a pesquisadora Cicilia Peruzzo (2006), a comunicacao que se volta para
as questdes sociais &€ denominada de Comunicacao Popular ou Comunicacao nos e
com os Movimentos Populares.

Peruzzo (2006) considera que a pratica da comunicacao popular esta ligada
diretamente ao momento histérico em que se negava a plenitude da cidadania da
maioria da populagéo, correspondendo a todo um processo de mudanga no interior
das sociedades latino-americanas. Assim, a comunicacao popular sdo praticas que
vao além das atividades que envolvem 0s meios comunicativos convencionais, tais

como: jornais, radio etc., representando:

um grito, antes sufocado, de dendncia e reivindicagdo por transformagoes,
exteriorizagdo, sobretudo em pequenos jornais, boletins, alto-falantes,
teatro, folhetos, volantes, video, audiovisual, faixas, cartazes, posteres,
cartilhas, etc (PERUZZO, 1998, p. 115).

A comunicacao popular € voltada para os processos realizados nas dindmicas
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dos movimentos populares, de acordo com as suas necessidades, e ndo para o
mercado midiatico. Peruzzo salienta, assim, que uma das caracteristicas essenciais
da comunicacdo popular é a participacao voltada para a mudanca social.

Vale ressaltar que no Brasil, principalmente no campo da Comunicagao, de
acordo com Peruzzo (2006) os estudos sobre o popular seguiram trés correntes: o
popular-folclérico - abarcando o universo das expressdes culturais tradicionais e
genuinas do povo, presentes em manifestacées folcloricas, festas, dancas, ritos,
crengas, costumes, objetos etc; o popular-massivo que estaria relacionado com a
industria cultural; e o popular-alternativo situado no universo dos movimentos
sociais.

Peruzzo (2006), continua explicando que a nomenclatura comunicacao
popular as vezes se confunde com comunicacao alternativa ou comunitaria. Mas
podemos entender comunicacdo alternativa por praticas que buscaram meios
alternativos aos grandes meios de circulacdo, como publicagdes de carater cultural,
politico e que expressavam interesses da média burguesia, dos trabalhadores e da
pequena burguesia. Eram espagos nos quais grupos de oposicdo em frentes
politicas emitiam uma corajosa condenacao ao regime politico. J& a comunicacao
comunitaria € aquela produzida dentro de um contexto local, tratando dos assuntos
de uma determinada comunidade.

De acordo com a autora, o que torna a comunicacao popular é sua insercao
num contexto alternativo, caracterizado por romper a ordem do capital, integrar
aquilo que o fragmenta. Porém, os veiculos de expressdo popular ndo séo
elaborados com metodologia uniforme, e isso fica claro nos dias atuais.

Ainda, ndo se pode falar em comunicacdo e educacdo nos movimentos
populares sem falar da importdncia que varias organizagdes sociais tiveram na

articulacdo com tais movimentos. Segundo Citelli (2000, p. 152), na América Latina:

[...] a implantacdo de projetos na area da educacdo para a comunicagcao
tornou-se importante desafio, ganhando propriedades segundo requisitos
impostos pelas realidades de cada regido. De modo geral, entre o final dos
anos 60 e inicio dos 70, os projetos educadores para a comunicagao
implementados no continente diziam mais respeito & escolaridade nao
formal e se vinculavam a trabalhos realizados junto as camadas populares e
adultas.
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Mais do que desenvolver projetos de educacdo para a comunicagdo, 0S

grupos militantes e comunitarios trabalham diretamente:

[...] na organizagéo e na oferta de cursos; trabalham por meio de pressdes
diversas sobre os setores publicos responsaveis por legislacéo,
regulamentagdes, controles e estimulos ao sistema educacional; agem
ainda por divulgacdo (e/ou propaganda) de perspectivas e metas; e
finalmente se desenvolvem também por penetragéo nas estruturas publicas
para direciona-las segundo suas perspectivas (BRAGA, CALAZANS, 2001,
p. 42).

Podemos dizer, entdo, que todo o processo politico vivido pelo pais,
principalmente, depois de 1968, com a repressao militar, com a falta de democracia
e mais uma grande diferenga socioecon6mica, fez nascer todo um movimento
denominado Comunicagao Popular, que englobou o alternativo e o comunitario.
Tanto as praticas da comunicacao popular como o projeto LCC da UCBC nascem de
pressupostos comuns que sao: emancipacdo das classes economicamente
desfavorecidas, bem como: direito a expressao, direito a cidadania e direito a luta
pela democratizacdo dos meios de comunicacdo de massa. Neste contexto, e com

0S mesmos pressupostos, surge a Educomunicacéo.

2.4 AEDUCOMUNICACAO

2.4.1 A emergéncia e definicao da educomunicacao

Por acreditar na necessidade de aproximacdo entre o0s campos da
comunicacao e educacao, apés a fundacao do Nucleo de Comunicacao e Educacéao
(NCE) da USP, Ismar Soares® e um grupo de jovens pesquisadores iniciaram um
estudo fundamental para formalizar o campo da educomunicagéo.

O NCE é o 6rgao que reune pesquisadores interessados na inter-relacdo

Comunicacao/Educacao desde 1996. Seu primeiro grande trabalho foi uma pesquisa

® Ismar Soares de Oliveira atualmente é professor titular da Universidade de Sao Paulo (USP),
assessorou a criagdo da licenciatura em educomunicacdo na mesma universidade, sendo hoje
responsavel por projetos educomunicativos como o Educom.radio; supervisor do curso EAD Midias
na Educagdo pelo MEC; foi presidente da UCBC, comunicador social, e foi também quem
sistematizou o conceito de educomunicacao.



55

financiada pela FAPESP'® realizada entre 1997 e 1998 em 12 paises da América
Latina e Peninsula Ibérica junto a arte-educadores, professores, pesquisadores e
profissionais de Educagdo e Comunicagao, enfim, aqueles que eram identificados
com o tema de inter-relacdo dessas areas por sua producado académica, por seu
trabalho como coordenadores de programas e projetos na area da comunicagcao
educativa, por sua participacdo em congressos voltados ao mesmo assunto. A
pesquisa se deu através da andlise de questiondrios, entrevistas, e a reuniao de
informacdes dos congressos promovidos pelo proprio NCE, no decorrer da
investigagdo pretendendo identificar como acontece a transdisciplinariedade que
aproxima, tanto de forma tedrica quanto pratica os campos da Educacdo e da
Comunicacao, a fim de saber o0 que os sujeitos envolvidos pensavam sobre a area
de convergéncia entre Educacdo e Comunicagao e qual o perfil dos profissionais
que trabalham nesta inter-relagéo.

Ao término da pesquisa entre 1997 e 1999, Ismar Soares conclui que um
novo oficio ja vinha sendo exercido por um profissional diferenciado, denominado de
Edu-comunicador, e que, reconhecido esse novo profissional, se evidenciava a
emergéncia de um novo campo: a Educomunicacédo. No caso, foi a pratica social, e

nao a mera especulacao tedrica que apontou para emergéncia do novo setor:

O conceito refere-se a um campo emergente de intervengao social, ou seja,
ao conjunto das acdes proprias de programas que promovem O
planejamento, a implementacdo e a avaliacdo de processos e produtos,
criando e fortalecendo ecossistemas comunicativos abertos, democraticos e
participativos em espagos educativos, presenciais ou mesmo virtuais, tendo
como consequéncia a melhoria do coeficiente comunicativo das agdes
educativas, incluindo, neste contexto, as relacionadas com o uso dos
recursos da informacao nos processos de aprendizagem. No caso, tais
acoes tém como fundamento a realidade das mediagbes -culturais
protagonizadas historicamente pelos sujeitos sociais, pressupondo a
intencionalidade educativa do uso das tecnologias, a metodologia da acao
colaborativa e a meta do pleno exercicio da liberdade de expressado dos
atores sociais (SOARES, 2002, p. 115).

A conclusao do trabalho garantia que a inter-relacao entre as praticas sociais
educacgao e comunicacao ja havia alcancado, em determinadas circunstancias e sob

perspectivas teorico-metodoldgicas especificas, uma densidade propria e se

' FAPESP: Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
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afirmava como um “campo de pratica ou ‘intervengédo social’ com grande potencial
transformador” (SOARES, 2011, p.13).

A educacao para a recepcao critica dos meios de comunicacao, referendada
por muitos gestores culturais da UNESCO a partir dos anos 80, genericamente
definida na Europa como Media Education, Media literacy nos Estados Unidos,
Educacién en Medios na Espanha, e Educacién para la Comunicacién nos paises de
fala espanhola na América Latina, também acontecia no Brasil.

Aqui, a experiéncia de maior repercussao, no mesmo periodo, foi o projeto,
desenvolvido pela Unido Cristd Brasileira de Comunicacdo (UCBC), da LCC -
Leitura Critica da Comunicagdo, que fornecia cursos de leitura de meios de
comunicacao de pequena duracdo, que em 1984 passou a adotar uma perspectiva
dialética, de influéncia freiriana, momento em que a leitura construida com os
cursistas ja ndo se voltava para a producao da midia, mas, sobretudo, para a relacéo
gue as pessoas estabeleciam com os meios de informacéo.

Apbés a pesquisa do NCE, a educomunicacdo se da como uma
ressignificacdo ampliada do termo educacao para os meios, que se tornou uma das
areas do novo campo. Segundo Ismar Soares (2011), Mario Kaplun, em escritos de
1987, ja apontava para a formagcdo de um profissional que levasse a leitura critica
para o espaco da educacdo formal, recebendo, por analogia, o0 nome de ‘Edu-
comunicador’.

Soares (2011) afirma que o maior volume de pratica educomunicativa se deu
no continente da América Latina devido a influéncia dos movimentos populares de
educacao popular, comunicacao alternativa, comunicacédo popular e alternativa pela
perspectiva do método dialégico freiriano, sendo reconhecido o papel latino-

americano no desenho de uma nova forma de conceber e praticar a comunicagao.

No caso, o que as agbes e cursos das entidades envolvidas com o tema
pretendiam discutir ndo era exatamente o impacto das mensagens sobre
suas audiéncias, mas a relacdo que os receptores estabeleciam com os
meios de comunicacao, ou, em outras palavras, 0 modo como as audiéncias
reagiam e se articulavam ao receber e ressignificar os contetidos midiaticos
(SOARES, 2011, p.34).

Algumas organizacbes passaram a entender que o exercicio de produzir
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comunicacao de forma democratica e participativa, por parte de criancas e jovens,
representaria um diferencial em relacdo as experiéncias internacionais voltadas
exclusivamente para as praticas de leitura da midia. E o termo usado para designar
este diferencial é educomunicacao, que o NCE defende como campo de intervencao

social e identifica-o como:

O conjunto das agdes voltadas ao planejamento e implementagédo de
praticas destinadas a criar e desenvolver ecossistemas comunicativos
abertos e criativos em espagos educativos, garantindo, desta forma,
crescentes possibilidades de expressdo a todos os membros das
comunidades educativas (SOARES, 2003, p.36).

Desta forma, a pesquisa do NCE serviu para assumir a visdo sistémica na
descricdo da pratica educomunicativa, ndo como agdes protagonistas de um ou
outro agente cultural, mas, acdes “no campo da gestao de processos comunicativos;
da expressao estética; do uso das tecnologias em espacos educativos; da
pedagogia da recepcao; entre outras” (SOARES, 2011, p. 36) organizadas com base
em uma intencdo comunicativa.

Quando relacionada ao sistema de ensino formal, € preciso considerar que:

Educomunicacdo € essencialmente praxis social, originando um paradigma
orientador da gestao de acdes em sociedade. Nao pode ser reduzida a um
capitulo da didatica, confundida com a mera aplicagdo das TICs
(Tecnologias da Informacado e da Comunicagao) no ensino. Nem mesmo ser
identificada com algumas areas de atuagdo do proprio campo, como a
‘educacdo para e com a comunicagdo’ (media e educacgdo). Tem ldgica
prépria, dai sua condigado de campo de intervencao social (SOARES, 2011,
p. 13-14).

2.4.2 As areas de intervencao da educomunicacao

Segundo Soares (2011), 0 novo campo emergente vai além da educacao para
a recepcao critica, tornando-se propositivo ao buscar realizar acdes de intervencao
social que se configuram em seis areas de atuacdo com o intuito aplicar a gestao
participativa e democratica dos recursos da informacédo nos espacos educativos
criando um ecossistema comunicativo. Cada uma das areas volta-se para um

aspecto desta proposicao. Segundo Soares (2011), sdo elas:
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1. A area da educacao para a comunicacao atua no sentido de compreender
o fendmeno comunicativo no nivel interpessoal e grupal; organizacional e massivo. E
voltada para o estudo da comunicacao e seu impacto na sociedade para a formacéao
que Paulo Freire denominou consciéncia critica, frente as mensagens editadas e
veiculadas por poderosos sistemas de comunicagao.

2. A area da expressao comunicativa através das artes por meio do uso
dos recursos da informacéao e das artes, esta area trata do esforco em buscar novas
formas de expressdo atentas ao potencial criativo e emancipador das variadas
possibilidades de manifestacdes artisticas na comunidade educativa, aproximando-
se, assim, da Arte-educacdo. Busca-se contemplar o potencial comunicativo da
expressao artistica pela producdo coletiva, como também, pela performance
individual.

3. A area da mediacao tecnolégica nos espacos educativos, constituida
pelos esforcos no sentido de identificar a natureza da interatividade propiciada pelos
novos instrumentos da comunicacao e de democratizar o acesso as tecnologias,
desmistificando-as e colocando-as a servi¢o de toda a sociedade.

4. A area da gestao da comunicacao nos espacos educativos,
caracterizada pela abordagem sistémica das relacdes entre 0s recursos da
comunicacado e as atividades humanas, garantindo o planejamento e uma
implementacdo organizada dos recursos da informacdo, de modo a assegurar a
eficacia na construcdo dos ecossistemas comunicativos. A area da gestdo da
comunicacao nos espacos educativos € a que garante coordenacéao e eficiéncia as
demais areas, permitindo que se obtenha Vvisibilidade para as acodes
educomunicativas. Entendemos por gestdo a organizagdao de projetos e acdes que
busquem uma melhor comunicacdo interna nos espacos. Neste sentido, o gestor
nao tem como objetivo garantir a expressao, nem a leitura ou a mediacdo, mas a
comunicacao na busca de solucdes criativas de problemas;

5. A area da reflexao epistemoldgica sobre o campo da Educomunicacéo,
que inclui a pesquisa e a avaliacdo sistematica, destinadas a compreender a
complexidade das relagdes entre comunicagéo e educacao.

6. A éarea da Pedagogia da comunicacdo que intenta pensar a
educomunicacdo na educagao formal, atenta a didatica, ao trabalho coletivo de
professores e alunos, optando pela acao através de projetos.

Soares (2011) defende que a educomunicagdo € uma praxis social, e desta
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forma, tem sua condicdo de campo de intervencdo social. Através da
Educomunicacao é possivel promover uma educagao que prepara o sujeito para
pensar, desenvolver sua consciéncia e seu senso critico. As agdes comunicativas
nao precisam ser somente a leitura ou utilizagdo dos meios, mas vai além, se
propondo a melhorar o coeficiente expressivo e comunicativo das a¢des educativas.

Para que a educomunicacao aconteca, é preciso planejar conjuntos de acdes
e todo o planejamento deve ser participativo, ou seja, deve envolver todas as
pessoas ligadas a comunidade escolar, sejam agentes ou beneficiarias.

Através de uma relacao dialdgica aberta, a educomunicagéo busca rever os
conceitos tradicionais de comunicag¢do, que passa a ser vista como uma forma de
socializar e criar consensos na educacao. E para tal, Soares (2011) sugere a criacao
de um ecossistema comunicativo, que, uma vez implantado ou proposto nos
espacos educativos, melhora a relacdo dos agentes que atuam na Escola. O aluno
passa a participar de forma critica, discutindo e refletindo sobre as suas
inquietacdes. O professor, por sua vez, passa a ter uma relacdo menos
hierarquizada com o aluno e também comeca a conhecer e respeitar as ideias e
valores deste. O avanco, para o ambiente escolar, estaria na capacidade do

educomunicador de promover praticas que fossem consideradas comunicativas.
2.4.3 Ecossistema comunicativo

O conceito de ecossistema, etimologicamente, tem ligacdo com as no¢des de
unidade da natureza e sobre a diversidade de sistema que produz significacdes
sobre o0 que faz referéncia ao cuidado com o planeta (BONFIGLIOLI 2008 apud
SOARES, 2011).

Ja no campo da comunicacdo, Soares (2011) afirma que Pierry Lévy'
defende e denomina o conceito de ecologia cognitiva como a inteligéncia ou a
cognicao resultado de redes complexas onde interage um grande nimero de autores
humanos, biolégicos ou técnicos, ou seja, para identificar o estudo das dimensdes
técnicas e coletivas da cognigéo.

A discussao sobre ecossistema é retomada, segundo Soares (2011), com

"' Aborda em seus estudos o papel fundamental das tecnologias na esfera da comunicacdo e a
performance dos sistemas de signos na evolugéo da cultura em geral.
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Martin Barbero'?, desta vez, relacionando diretamente com a vida social e a
aprendizagem. Soares (2011) afirma que o ecossistema comunicativo € constituido
pelo entorno difuso e descentrado que nos envolve. Tal ecossistema é difuso porque
formado por uma mistura de linguagens e de saberes que circulam por diversos
dispositivos midiaticos intrinsecamente interconectados; € descentrado porque 0s
dispositivos midiaticos que o conformam vao além dos meios que tradicionalmente
vém servindo a educacdo (a saber: escolas e livros). Desta forma, o ecossistema
comunicativo ndo se resume apenas a apropriacao de um conjunto de dispositivos
tecnoldgicos, mas aponta para uma nova ambiéncia cultural.

Jesus Martin-Barbero (2000), através de uma reflexdo sobre a relacao
Comunicacao/Cultura e as teorias das mediacdes, articulando assim o conceito de
ecossistema comunicativo, ndo apenas conformado pelas tecnologias € meios de
comunicacdo, mas também pelo acordo de configuragdes de linguagens,
representacées e narrativas que adentra na vida cotidiana, d4& uma grande
contribuicdo para a construcao da area de Educomunicacao. Desta forma, a escola
assume assim “o trabalho com o ecossistema comunicativo como a dimensao
estratégica da cultura” (BARBERO, 2005 apud SARTORI, SOARES, 2005, p. 12).

Uma postura critica aos meios de comunicacdo s6 sera eficiente quando
inserida em um projeto educativo cultural mais amplo em que as politicas culturais e
comunicacionais na educag¢ao que segundo Barbero (2005 apud Sartori e Soares,
2005), devem passar pelas ambiguas e complexas interagdes entre o ecossistema
comunicacional e o sistema politico em sua responsabilidade de dinamizar a
educacao e a criatividade cultural, incluindo, em ambas, a invengao cientifica e a
inovagao tecnoldgica.

Para a educomunicagéo, o termo ecossistema comunicativo é utilizado como

figura de linguagem para nomear um ideal de relagbes:

Construido coletivamente em dado espaco, em decorréncia de uma decisdo
estratégica de favorecer o didlogo social, levando em conta, inclusive, as
potencialidades dos meios de comunicagdo e de suas tecnologias
(SOARES, 2011, p. 44).

'2 JesUs Martin-Barbero é um tedrico colombiano, pesquisador da Comunicagdo e Cultura e um dos
expoentes nos Estudos Culturais contemporaneos.
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Entendemos, metaforicamente, que assim como no meio geofisico-biolégico:

[...] também no meio social existem sistemas aridos e fechados de
interconexdes, tanto quanto sistemas ricos e intensos de expressao vital. No
caso, pessoas em relacdo, na familia, numa escola, num centro de cultura,
ou mesmo no espago cibernético, se deparam com modelos de
ecossistemas, convivendo a partir de regras que estabelecem conformando
determinada cultura comunicativa (SOARES, 2011, p. 45).

As formas de relacionamento com regras determinadas e rigorosamente
seguidas conformam um tipo de ecossistema comunicativo. A educomunicacéao faz
sua opcao pela construcdo de modalidades abertas e criativas de relacionamento,
reconhecendo a legitimidade do didlogo como metodologia de ensino, aprendizagem
e convivéncia — que nao é dado pela tecnologia, mas, “trata-se de uma deciséo
ético-politica-pedagdgica que é circundada por tecnologias de auxilio” (SOARES,
2011, p. 45).

O desenvolvimento da pratica da educomunicagédo exige a existéncia de um

ecossistema comunicativo que Soares (2005, p. 13) desenvolve:

A partir de um substrato comum que é a agdo comunicativa no espacgo
educativo, ou seja, a comunicagdo interpessoal, grupal, organizacional e
massiva promovida com o objetivo de produzir e desenvolver ecossistemas
comunicativos através da atividade educativa e formativa.

Para Soares, o conceito de Educomunicacao esta intrinsecamente ligado ao
de ecossistema comunicativo, ja que a primeira é representada, de acordo com
Sartori e Soares (2005, p. 7) pelo “conjunto de a¢des que permitem que educadores,
comunicadores e outros agentes promovam e ampliem as relagées de comunicacao

entre as pessoas que compdem a comunidade educativa”.

Ou seja, o locus de acdao da Educomunicagdo sao 0s ecossistemas
comunicativos, que, para Soares, devem conter fluxos comunicativos
positivos; existe mesmo uma recomendacdo de que ao geri-los ‘é
interessante comecar a partir dos pontos de consenso’ (Ibidem), evitando
conflitos.
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Falar em ecossistema comunicativo implica buscar a dialogicidade, a
interacdo. As relagdes devem buscar equilibrio e harmonia em ambientes onde
convivem diferentes sujeitos. Criar um ecossistema comunicativo, ou seja, que haja
o relacionamento entre os seres vivos pelas tecnologias ou meios de comunicacao
como também pelo conjunto de linguagens, representacbes e narrativas que
penetram na vida cotidiana no ambito educacional é essencial para que haja o
“aprender”:

Aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da compreenséo;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes (SCHAUN, 2002, p. 38).

A criacdo e manutencao do ecossistema comunicativo é o cerne que sustenta
as praticas educomunicativas, ao que Soares (2011, p. 41) reafirma em seu
discurso: “acredito que ao reconhecermos 0 ecossistema comunicativo no ambiente
escolar estamos levando em consideragdo a possibilidade de a educacao formal
pensar a comunicagao”.

Sendo o ecossistema comunicativo, uma decisdo estratégica de defender o
didlogo social, considerando as potencialidades dos meios de comunicacdo e de
suas tecnologias, os educadores devem aproveitar as estratégias de atuacdo em
processos inter-relacionais que o ecossistema comunicativo possui, planejando
ambientes que estimulem a participacdo dos educandos, que provoquem
comportamentos, motivem estados de espirito e estimulem a criatividade no ambito
educacional.

Nessa perspectiva, a educomunicacao pode ser decisiva para a criacdo de
vinculos e, com isso, auxiliar o processo de ensino-aprendizagem. A producao deve
ser coletiva, para isto, tanto o comunicador como o0s educadores nao devem ter uma
postura arrogante, hierarquizada. Chamamos, entdo, o educomunicador de
mediador, que é aquele que facilita o processo (e nao dificulta):

Para que a relagéo seja uma relacao cuidada, afetuosa, propomos a criagao
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de vinculos. O grupo ndo é meramente mais um grupo, a atividade nao
deve ser compreendida como algo burocratico. O que chamo de vinculo é
um tipo de relagdo que estabelecemos (0 educomunicador com o grupo)
que tenha significacbes em comum e que principalmente haja a
comunicacdo. Que no momento do trabalho, a relagcao nao seja falsa e que
0 desejo por parte do educomunicador seja franco (SOARES, 2011, p. 93).

E é esta figura do educomunicador que abordaremos no proximo tépico.

2.4.4 O educomunicador

De acordo com Soares (2011), o educomunicador é o profissional habilitado
para elaborar diagndsticos, coordenar e avaliar projetos no campo educacéao-
comunicacao; responsavel pelo uso das TICs de forma colaborativa; pelo
assessoramento do sistema de meios de comunicacao no que se refere a producao
educativa; pelo desenvolvimento de debates acerca da recepcdo das mensagens
midiaticas; e pelas reflexdes e sistematizacées de suas proprias experiéncias na
interface comunicacao/educacao na difusao das praticas do novo campo.

Em seu livro Educomunicacéao: o conceito, o profissional, a aplicagao, Soares
2011 nos fala que ja existe uma licenciatura em educomunicagéo na USP e traz o
educomunicador em trés dimensdes: professor, consultor e pesquisador. Para tais
funcdes, cabem diversificadas responsabilidades.

A pesquisa é voltada para o acompanhamento, analise sistematica e
avaliacao da gestdo comunicativa de projetos educomunicativos, como por exemplo,
a analise da relacdo midia/audiéncia e seus efeitos psicologicos e pedagdgicos; o
estudo da aplicacdo de linguagens e recursos da informacédo e da comunicacao na
educacao e na reflexdo epistemoldgica sobre o agir que se apresenta como
educomunicativo.

A consultoria para o sistema de comunicagéo inclui tanto o atendimento a
area de producdao quanto o planejamento e avaliagdo dos processos de
relacionamento dos meios como os usuarios dos servicos da midia.

Em especial, destacamos o0 necessario para a atuacdo do professor

educomunicador:
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A compreensdo e o0 uso dos sistemas simbdlicos e das diferentes
linguagens; a capacidade para o confronto de opinides e de pontos de vista
sobre as diferentes linguagens e suas manifestagcdes especificas; a analise,
interpretacdo e aplicagdo dos recursos expressivos das linguagens, de
acordo com as condigbes de producdo e recepgdo; o entendimento dos
principios que regem as tecnologias da comunica¢do e da informagéo; o
entendimento da natureza das tecnologias da informag@o como integracédo
dos diferentes meios de comunicagao; o conhecimento sobre o impacto das
tecnologias de comunicagdo e da informagdo na vida, nos processos de
produgdo, no desenvolvimento do conhecimento e da vida social; a
aplicacdo das tecnologias da comunicacdo e da informagédo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para a vida (SOARES, 2011, p.
69).

Sao as fungbes do educomunicador: planejamento, gestdo e avaliacao de
programas e projetos na interface comunicagdo/educacao; o uso das tecnologias de
informacdao e comunicagdo de forma colaborativa, envolvendo formadores e
formandos na area de producao midiatica; ao assessoramento do sistema dos meios
de comunicacao no que se refere a producao destinada ao espaco educativo; ao
desenvolvimento de trabalhos de recepcao organizada das mensagens midiaticas; a
reflexdo e a sistematizacdo de suas préprias experiéncias na interface
comunicacao/educacao, de forma a garantir a difusdo das praticas no novo campo.

Em comum, as qualidades apontadas por Ismar Soares (2011) para o
educomunicador sdo: a abertura para o outro, o didlogo na gestao dos conflitos, a
capacidade de contextualizar os problemas e encontrar solugdes de interesse para a
coletividade, e a acolhida que assegura a adesdo dos seus interlocutores as
propostas que defendem. Entendemos, entdo, a necessidade da dialogicidade
freiriana para que se faca educomunicacao.

2.5 A RELACAO DIALOGICIDADE E EDUCOMUNICACAO

Para construir a relacdo entre os campos comunicacdo e educacdo, a
educomunicacéo parte de dois axiomas: o primeiro afirma, com base na concepcao
freiriana, que a educacédo sé é possivel enquanto agdo comunicativa no sentido de

educacdo dialégica em contraponto com a educacéo bancaria °, ou seja, quando o

'3 Em pedagogia do Oprimido (1987), Paulo Freire coloca a educagdo “bancaria” como uma relacéo
vertical entre o educador e educando. O educador é o sujeito que detém o conhecimento, pensa e
prescreve, enquanto o educando é o objeto que recebe o conhecimento, é pensado e segue a
prescricdo. O educador “bancério” faz "depédsitos” nos educandos e estes passivamente as recebe.
Tal concepgao de educagdo tem como proposito, intencional ou néo, a formagao de individuos
acomodados, ndo questionadores e que se submetem a estrutura de poder vigente. E o rebanho que
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processo educativo representa o esfor¢o para se obter uma construgdo solidaria e
compartilhada de saberes, ao invés de ser apenas uma maneira vertical de
transferéncia/transmissao de conhecimento. E 0 segundo axioma entende que toda
comunicacao — enquanto producao simbdlica e transmissao de sentidos — €, em si,

uma agao educativa, defendendo que:

[...] uma comunicagdo essencialmente dialégica e participativa, no espago
do ecossistema comunicativo escolar, mediada pela gestdo compartilhada
(professor/aluno/comunidade escolar) dos recursos e processos da
informacdo, contribui essencialmente para a pratica educativa, cuja
especificidade é o aumento imediato do grau de motivacdo por parte dos
estudantes, e para o adequado relacionamento no convivio professor/aluno
maximizando as possibilidades de aprendizagem, de tomada de consciéncia
e de mobilizagao para a agédo (SOARES, 2011, p. 17).

Partindo deste pressuposto dos axiomas: educagcdo como agcao comunicativa
€ comunicacdo como acao educativa, buscando apoio na dialogicidade de Paulo
Freire, a educomunicacdo se constitui em uma praxis dialégica. Deter-nos-emos,
neste topico, para compreender a concepc¢ao dialdgica de Paulo Freire.

Um dos eixos principais e fundantes da teoria freiriana, o didlogo, nascido na
pratica da liberdade, comprometido com a vida, que se historiciza no seu contexto,
traz consigo outros conceitos imbricados como a agdo-reflexdo-acdo para a
problematizacéo e conscientizagdo dos envolvidos no processo educativo.

Em Pedagogia do Oprimido (1987), o dialogo é visto como um fenémeno
humano que:

se nos revela como algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra.
Mas, ao encontrarmos a palavra, na andlise do dialogo, como algo mais que
um meio para que ele se faga, se nos impde buscar, também seus
elementos constitutivos (FREIRE, 1987, p. 89).

O conhecimento é tarefa de sujeitos e nao de objetos. Logo, o conhecimento
requer uma presenca curiosa desse sujeito perante o mundo, exigindo uma acao

transformadora sobre a realidade. Necessita-se, nesse processo, de uma busca

como uma massa homogénea, ndo projeta, ndo transforma, ndo almeja ser mais.
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constante de invencgéao e reinvencao; uma reflexao critica de cada sujeito sobre o ato
de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se, percebe o
como de seu conhecer e os condicionamentos a que esta submetido seu ato.

[...] € como sujeito e somente enquanto sujeito, que o homem pode
realmente conhecer. [..] no processo de aprendizagem, s6 aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em
apreendido, com o que pode, por isto mesmo, reinventa-lo; aquele que é
capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situagdes existenciais concretas
(FREIRE, 1983, p. 27-28).

Entendendo a acgdo dialdégica como uma “agdo gnosioldégica”, ou seja, um
processo de construcdo do conhecimento que parte do contexto da realidade,
Hostina Nascimento (2011, p. 61) se refere ao dialogo como um “exercicio de acao-
reflexdo-agdo que ajuda o sujeito a emergir da sua realidade, naquilo em que antes
estava imerso”.

Sendo, por sua vez, a acado-reflexdo-acdo “a troca entre os saberes dos
diversos sujeitos envolvidos nas praticas educativas” (NASCIMENTO, 2011, p. 62)
que gera um novo saber ressignificado para construcdo de instrumentos que
possibilitem ler a realidade e modifica-la, ndo ha como pensar a palavra que nao
seja praxis, ou que ndo surja da praxis, pois quando pronunciamos a palavra,
estamos pronunciando e transformando o mundo. Por esta razdo, na dialogicidade
estdo sempre presentes as dimensdes da acdo e da reflexdo. Ao pronunciar o
mundo mostramos que humanamente existimos, se existimos, agimos e
modificamos o mundo dado.

Quando nao ha verdadeiro dialogo, ndo ha encontro, amorosidade e respeito.
Podemos sintetizar isso expondo que:

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagéo eu-tu. Esta é a razédo
por que ndo é possivel o didlogo entre os que querem a prondncia do
mundo e 0s que nao querem; entre 0s que negam aos demais o direito de
dizer a palavra e os que se acham negados deste direito (FREIRE, 1987, p.
91).

Dai que concluimos que o didlogo é uma exigéncia existencial, € o encontro
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respeitoso e solitdrio entre aqueles que acreditam que o mundo pode ser
transformado, pronunciado.

Uma educacgao pautada na dialogicidade, fundada no didlogo, é que se da
numa relacdo de humildade, encontro e solidariedade, ou seja, numa relagcao
horizontal, de muita confianga. O dialogo leva os homens e mulheres a serem mais
homens e mulheres, pois é sempre gerador de esperanca.

Na acao educativa dialégica, o saber de todos deve ser valorizado. O dialogo
produz a conscientizacao libertadora e transformadora, ou seja, dialdgica.

Em Nascimento (2011), a conscientizacao resulta da tomada de consciéncia.
A tomada de consciéncia, por sua vez, da defrontagdo do sujeito com o mundo. Ha
niveis distintos da tomada de consciéncia. Se a tomada de consciéncia,
ultrapassando a mera apreensao da presenca do fato, o coloca, de forma critica,
num sistema de relacées, dentro da totalidade em que se deu, é que, superando-se
a si mesma, aprofundando-se, se tornou conscientizagao.

A educacdo que tem como uma de suas preocupacdes basicas o0
aprofundamento da tomada de consciéncia, que se opera nos sujeitos enquanto
agem e trabalham, € aquela que problematiza. A tomada de consciéncia e seu
aprofundamento, a conscientizacdo, resultam da relacao de transformacgao entre os
sujeitos e destes com o mundo.

A conscientizacao que Paulo Freire (1987) coloca é a capacidade de insercéao
no mundo e a problematizacdo é um modo de intervencdo que pode possibilitar a
conscientizacao. A problematizacao consiste, entdo, em considerar o conhecimento
que os sujeitos dispdem e perceber, por diversas visdes, a realidade, com o intuito

de questiona-la gerando um novo conhecimento para agir nela.

Para tanto, problematizar implica em estabelecer um clima de confianga e
vontade de ir cada vez mais fundo na compreensdo ao invés de se
satisfazer com explicagcbes mais imediatas e superficiais (NASCIMENTO,
2011, p. 69).

A educomunicacdo € um campo complexo, com varias praticas
comunicacionais, que atua na formacao de agentes, atores sociais, e na educacao
formal ou informal, na perspectiva de garantir autonomia ao individuo em formagéo.
Em Machado (2009), as praticas educomunicativas sao espacos onde um grupo

produz a sua aprendizagem, problematizando, criando e refletindo constantemente
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sobre a sua producao.

Destarte, a educomunicagdo abrange praticas que tenham como objetivo a
ampliacdo da autonomia dos sujeitos sociais por intermédio da comunicacao ou dos
recursos da informacédo. A educomunicacao propde um espaco dialégico, aberto,
criativo que possa romper com a hierarquizagcdo do saber no ambito escolar
“implantando  ecossistemas comunicativos, abertos, dialdégicos e criativos”
(MACHADO, 2009, p. 3).

2.5.1 Aimportancia da dialogicidade freiriana para a educomunicacao:

Como fruto de nossos primeiros estudos, elaboramos e realizamos o
minicurso ‘Educomunicacao e dialogicidade na escola publica’ que foi ministrado no
Seminario Nacional do Ensino Médio: Histéria, Mobilizacdo e Perspectivas
(SENACEM)', ocorrido em novembro de 2011.

O minicurso teve a duracdo de oito horas divididas em dois encontros.
Tivemos a participagdo de doze pessoas, em sua maioria, alunos do curso de
pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) com
experiéncia em sala de aula.

No primeiro encontro nos detivemos as discussdes tedricas. Realizamos uma
breve apresentacdo dos presentes e, em seguida, partimos para um debate acerca
da educacao na escola publica até problematizarmos a necessidade de pensar e de
fazer uma educacéo intervencao social.

Expusemos, entao, o didlogo para Freire e fizemos um exercicio do teatro do
oprimido com o objetivo de provocar acdes, reacdes e relacbes sobre a
dialogicidade. Em seguida, apresentamos a educomunicagédo através de exposicao
tedrica e de videos de praticas educomunicativas.

No segundo encontro, realizamos a parte pratica. Escolhemos um tipo de
midia que poderiamos construir na perspectiva educomunicativa e decidimos pelo
jornal-mural. Conhecemos as etapas para a construcao desta midia e todos foram

'* O SENACEM teve como objetivo discutir as politicas governamentais do Ministério da Educagao
(MEC) para o Ensino Médio e seus reflexos na escola. O evento contou com a participacdo de
estudantes de graduagdo de diversos cursos de licenciatura, de alunos de pés-graduagcdo em
educacgdo, de professores universitarios e de professores da rede estadual, publica e particular, de
ensino. Aglutinou pesquisadores de diversas trajetérias académicas e professores e gestores que
fazem/conhecem a realidade do Ensino Médio em seu cotidiano. Ambiente, entdo, propicio para
apresentar e discutir os elementos dialégicos e comunicativos na escola secundaria.
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realizar suas atividades. A pauta era 0 SENACEM e suas contribuicées para pensar
a politica educacional do Ensino Médio. Cada participante buscou realizar aquilo
que mais lhe interessava e, em quatro horas, conseguimos construir todo o material.
O resultado foi um jornal-mural que expomos em um corredor da UERN.

Através do minicurso que desenvolvemos no SENACEM, encontramos muitos
professores e gestores da educacdo apresentando elementos que mostram a
dificuldade de implementar métodos dialégicos nas escolas publicas. Através da
relacdo educomunicacdo e dialogicidade e sua perspectiva na escola, buscamos
problematizar e provocar uma expectativa diferenciada sobre esta questao,
aproximando os saberes da educomunicacado com as possibilidades dialégicas.

A partir da experiéncia do contato-debate com os cursistas, discutimos a
possibilidade de novas praticas educativas dialégicas na escola através da relacao
educomunicacao e dialogicidade.

Aplicamos um questiondrio com os participantes do minicurso a fim de
especular a possibilidade de concretizar a praxis educomunicativa dialégica na
escola. E a partir da analise do questionario, pudemos considerar que a relacao
educomunicacado e dialogicidade precisa ser compreendida e se dar de forma
intrinseca através da problematizacdo e acao-reflexdo-acao para a criacdo de um
ambiente escolar onde as praticas educativas se inter-relacionam de forma a
potencializar a comunicacao e as relacoes pessoais dentro da escola, como também
o aprendizado e o desenvolvimento humano dos alunos, que se tornardo pessoas
mais compreensivas e conscientes de sua realidade social.

Quando questionados sobre o que entenderam por didlogo, todos os
participantes se referiram ao termo como uma relacdo de amor, no sentido de ouvir,
respeitar e trocar conhecimento com o outro. Destacamos a fala do participante 3
que afirmou: “dialogo € uma forma de agir com amor e humildade na sociedade e de
se relacionar com as pessoas e com o mundo”. Neste sentido, Freire (1987) também
confirma a importancia do didlogo dentro das relagdes humanas e pedagdgicas,
apostando no respeito, mas aponta principalmente para a problematizacdo da
realidade social que cada ser esta inserido através de uma postura ativa, para que
aconteca “o encontro dos homens para ser mais” (Freire, 1987, p.82). No entanto,
trazendo o entendimento de Navarro (2005) de que conscientizacdo e
problematizacédo sao as condi¢des para que haja o dialogo, percebemos na auséncia
da citacao destas condicdes que a compreensao de dialogo, em Freire, como praxis



70

social ficou a desejar na apreensao dos participantes.

Com relacdo a educomunicagao, os participantes destacam a relacéo
comunicacao/educacao. O participante 3 aponta para a criticidade: “é uma area que
liga educacao e comunicacao buscando um pensamento critico”; a participante 1
para a forma do fazer educomunicativo: “Pra mim, ficou uma palavra-chave:
construgcdo. A educomunicacédo € uma forma de trabalhar a comunicagéo na escola
de forma coletiva, uma maneira democratica de demonstrar as suas ideias”; e a
participante 2 relaciona a expressividade: “A educomunicagdo usa 0s meios de
comunicacado na educacdo de forma a valorizar a expressdo do aluno”. Todas as
caracteristicas apontadas pelos entrevistados fazem parte da educomunicagao que,
para Soraes (2011), € uma praxis social, e desta forma, tem sua condicado de campo
de intervencéao social.

Por meio da Educomunicacdo é possivel promover uma educagdo que
prepara o sujeito para pensar, desenvolver sua consciéncia e seu senso critico. As
acdes comunicativas ndao precisam ser somente a leitura ou utilizagdo dos meios,
mas vai além, se propondo a melhorar o coeficiente expressivo e comunicativo das

acOes educativas que, assim, sdo praticas que criam:

[...] predominancias para a interdiscursividade; o Dialogismo e a
Enunciagdo; nos derives éticos, estéticos e politicos; no uso das novas
tecnologias de Comunicagdo e da Midia; da Gestdo Comunicativa em
espacgos educativos (SCHAUN, 2002, p. 106).

Quanto a relacdo educomunicacdo e dialogicidade e sua pertinéncia, a
participante 1 defendeu que: “Para haver construgdo € necessario que exista o
dialogo para que as coisas realmente acontegcam. Sem dialogo ndo acontece a
educomunicacao e a educomunicacao pode fortalecer o dialogo. Esta relacdo pode
melhorar o relacionamento de alunos e professores na escola”. Ao que a participante
2 observa: “Eu vejo a educomunicagcao como uma atividade dialdgica. Esta relacao é
importante para motivar os alunos e transformar a escola”. E a participante 4
entende: “Uma se faz com a outra. Esta relacdo pode trazer muitos beneficios para
uma educacido diferente”. E perceptivel em todas as falas o reconhecimento da

relacdo educomunicacgao/dialogicidade até como uma dependéncia, assim como a
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‘crenca’ de que esta relacao é benéfica para a escola no sentido de ‘transformar’ e
propiciar uma ‘educacgao diferente’.

Quando foram questionados sobre o que sentiram na pratica
educomunicativa, percebemos que todos consideraram a atividade prazerosa e
estimulante diante de se reconhecer sujeito no processo, como fazedor de algo e
trabalhando com outras pessoas de forma colaborativa. A participante 1 diz: “Eu tive
uma sensagao de inclusdo, me senti fazendo parte de algo”. A participante 4: “Eu me
senti importante e capaz”. O participante 3 foi além na compreensao: “Gostei muito
de fazer o jornal-mural. O que ficou de licdo pra mim foi aprender que posso e devo
me expressar”’. E a participante 2 confessa: “no inicio achei que seria dificil. Mas
quando cada um foi fazendo sua parte vi que o trabalho estava sendo realmente
construtivo. Muito bom fazer um trabalho em equipe”. Nesta questdo percebemos a
identificacdo dos participantes com a pratica educomunicativa e certa relagdo com a
proposta de espaco participativo de expressdo comunicativa importante para o
processo de formar o pensamento critico.

Por fim, na questdo sobre a aplicabilidade da educomunicacdo na escola
colhemos depoimentos como os que seguem: a participante 1: “Eu acredito que néao
seja impossivel de se fazer a educomunicacao na escola, mas eu acho que essa €
uma pratica que requer muito compromisso e o esfor¢o tanto de professores, como
de alunos e gestdao. Essa pratica pode acontecer e fazer a escola evoluir’;
participante 2: “Creio que é aplicavel, sim, mas para isso, os professores precisam
receber capacitagdo para inovar suas praticas pedagégicas”. Nestas duas primeiras
falas, percebemos o receio de apostar na pratica educomunicativa, ja nas seguintes,
percebemos maior entusiasmo, como o participante 3: “Sim. Se eu me interessei
pela pratica educomunicativa, quanto mais os meus alunos...” e a participante 4:
“Nao s6 é aplicavel como deve ter muita gente que faz educomunicagcdo sem saber,
porque a escola necessita trazer os meios de comunicacéao para a sala de aula e
para junto dos alunos”. O participante 3 se coloca no lugar dos alunos e a
participante 4 j4 aponta a educomunicacdo como algo que acaba ocorrendo no
processo natural de aprendizagem levando em consideracdo o avang¢o do uso das
novas tecnologias de comunicacédo, o que nos faz pensar que educomunicacao e
dialogicidade podem possibilitar a (re)invencao do cotidiano.

Acreditamos, entao, que os educadores devem aproveitar as estratégias de

atuacao em processos inter-relacionais que o campo da educomunicagcado possui,
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planejando ambientes que estimulem a participacao dos educandos, que provoquem
comportamentos, motivem estados de espirito e tragam a tona a criatividade, por
meio de uma praxis social e dialégica.

Analisando as respostas, pudemos perceber que a praxis dialégica como
base para a reflexdo e conscientizacdo € o ponto chave para que as praticas
educomunicativas ndo sejam simplesmente a construcdo ou leitura de midia na
escola, mas se faca um ecossistema comunicativo, espago de comunicacao,
construgao e participacdo no ambiente escolar, por isto, a necessidade de investir a
fundo na questao da dialogicidade.

Portanto, consideramos que o didlogo € a chave para que a educomunicacao
possa contribuir substantivamente para a melhoria das aulas, dos projetos
pedagdgicos, do ambiente escolar, desenvolvidos pela escola, e para a construcao
coletiva do conhecimento necessario ao educando, estimulando novas praticas, a

cooperacao e a participacao ativa de toda a comunidade escolar.
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3 SEGUNDO CAPITULO — AS PRATICAS COMUNICATIVAS NO ENSINO MEDIO
INOVADOR EM MOSSORO: PERSPECTIVAS EDUCOMUNICATIVAS.

3.1 AREALIDADE DO ENSINO MEDIO INOVADOR EM MOSSORO

Antes de fazermos o nosso recorte de pesquisa, visitamos as seis escolas de
Mossor6é que aderiram ao Ensino Médio Inovador no ano de 2009 e, por meio de
entrevista semiestruturada com um gestor e um professor de cada escola,
investigamos como funciona e quais as praticas comunicativas desenvolvidas
através do EMI, ao longo destes trés anos de programa.

As escolas visitadas foram: Escola Estadual Professor Manoel Jodo, Escola
Estadual Aida Ramalho, Escola Estadual Governador Dix-Sept Rosado, Escola
Estadual Moreira Dias, Escola Estadual Professor Hermogenes Nogueira da Costa e
Escola Estadual Professora Maria Stella Pinheiro Costa. No intuito de resguardar as
instituicdes e os sujeitos que nelas atuam, decidimos por, no decorrer da pesquisa,
nos referirmos as escolas visitadas e 0os seus projetos por letras, e aos sujeitos pelos
cargos que ocupam seguidos das letras de suas escolas.

Todas as escolas que visitamos se encontram em bairros populares da
cidade. As instituicoes possuem um espaco fisico bem conservado, apesar de nem
todos os espacos serem suficientes e/ou adequados para as necessidades, como
salas para laboratorios de pesquisa e atividades do Ensino Médio Inovador.

As escolas visitadas possuem bibliotecas e laboratério de informatica. Porém,
as escolas A, C e E afirmaram que os computadores ou nao estavam funcionando
ou nado tinham acesso a internet e que isso dificultava o bom andamento dos
trabalhos desenvolvidos pelos professores.

De maneira geral, como nos foi relatado pelos entrevistados, o Ensino Médio
Inovador em Mossordé comecou a funcionar, na pratica, em 2010 e estrutura-se
através da implantacao de projetos curriculares pré-determinados pela Secretaria de
Educacgao. A gestora A nos informou que a 122 Diretoria de Educacao, Cultura e
Desportos (DIRED)™ do Rio Grande do Norte direcionou as seguintes areas

tematicas para desenvolvimento de projetos: estudos complementares de leitura e

* A Secretaria de Estado da Educacao e da Cultura se divide em diversas estruturas a fim de
atender as demandas educacionais do Estado. Sendo a DIRED o 6érgdo responsavel pelo
acompanhamento das escolas estaduais.
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producéo textual; estudos complementares de matematica; saude e prevencado na
escola; iniciacao cientifica; tecnologia da informacdo e comunicacédo; educacao
empreendedora; educacao patrimonial, ética e cidadania; histéria e cultura afro-
brasileira e indigena; e estudos complementares de arte e cultura.

As escolas que integram o Ensino Médio Inovador devem oferecer disciplinas
optativas organizadas nas areas tematicas citadas acima, no formato de projetos, a
fim de que seus alunos cumpram horas complementares num total de 100 horas
anuais acrescidas em suas cargas horarias.

As disciplinas optativas s&o desenvolvidas no contraturno. No caso de alunos
que estudam pela manha, participam do Inovador pela tarde e vice-versa. Dentro da
tematica determinada nos projetos, as escolas tém autonomia para desenvolver as
acoes de acordo com o seu contexto escolar.

As escolas que aderiram ao Inovador passaram a receber recursos (que antes
nao recebiam) para custear a realizacdo dos projetos que devem ser desenvolvidos,
0 que inclui investimento em materiais para a escola (como a aquisicdo de ar
condicionado, a compra de cameras fotograficas, computadores); como também
para proporcionar atividades extraclasses (passeios e viagens a museus,
comunidades quilombolas, sitios arqueoldgicos).

De acordo com o Documento Orientador do programa, as escolas de ensino
médio devem seguir uma base curricular unitaria que alie as dimensdes do trabalho,
ciéncia e cultura, sempre se baseando nos Parametros Curriculares Nacionais, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, nas teorias pedagdgicas, nas orientacbes da
secretaria de educacdo e devem ter a participagdo coletiva de todos. Nessa
perspectiva, os planos de a¢gdes de cada unidade escolar também devem se basear
nesses documentos, procurando desenvolver a interdisciplinaridade.

Na Escola A, o processo de implantacdo do Inovador procurou seguir aquilo
que vinha determinado pela secretaria de educacdo. Segundo a Gestora A, 0S
projetos vinham tanto com a carga horaria definida, como a série que deveria ser
trabalhada, e isso foi considerado prejudicial, pois nos projetos de 20h/aula foram
trabalhadas horas a mais - sem que pudessem ser contadas. Fato este que levou a
escola a adaptar os planos de agdes com as cargas horarias, ou seja, se o projeto
chegasse com 20h e fossem trabalhadas 60h, eram registradas as horas realmente
trabalhadas.

A dicotomia entre o que vem determinado por propostas curriculares globais e
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o contexto local foi algo visivel na fala de Gestora e Professora A. Ambas
demonstraram em seus discursos, certa revolta com o modelo de implantacdo do
Inovador, considerando-o verticalizado e declararam que desenvolvem o programa
de acordo com as possibilidades da escola.

No entanto, percebemos que a proposta do Ensino Médio Inovador ndo possui
um modelo engessado de ag¢des. Cada escola tem autonomia para escolher de que
maneira vai desenvolver determinado projeto. Segundo o Documento Orientador do
programa (2009, p.10):

A comunidade escolar, dentro de um processo de constru¢do coletiva,
conhece sua realidade e, portanto, esta mais habilitada para tomar decisdes
a respeito do curriculo que vai, efetivamente, ser praticado no contexto da
escola.

Na Escola C, as disciplinas optativas ndo estdo mais sendo ofertadas no
contraturno, por conta de problemas estruturais e de evasdo dos alunos.
Reestruturou-se, entdo, seu funcionamento a fim de continuar oferecendo uma
diversificacdo curricular. J& na Escola F, as atividades iniciais praticas eram
realizadas aos sabados, quando havia uma grande participacdo dos alunos, mas a
partir do momento em que passaram a serem feitas no contraturno a participacao
caiu muito. A Professora F demonstrou certo desanimo em relagdo ao contraturno,
preferindo claramente o modo como foi feito inicialmente.

Cada professor da Escola C, a partir do segundo semestre de 2012, passou a
ser responsavel por uma turma no seu préprio turno de trabalho e pelo
desenvolvimento de um projeto especifico, dentro dos eixos determinados. Para a
Gestora e Professora C, desta maneira, perceberam uma maior participacao dos
alunos e dos proéprios professores, o que gerou, claramente, nos discursos das
mesmas, uma crenga maior nesse programa, aliada a vontade de que funcione da
forma mais proveitosa aos alunos.

A Gestora C afirmou ainda que o estado do Rio Grande do Norte nao ofereceu
estrutura adequada, nos moldes do pensamento do Ministério da Educacdo. Por
iss0, a escola teve que se adaptar, de acordo com seu contexto. “As escolas ficaram
livres de 2011 pra ca, pra sentar e ver o que € que € interessante para o curriculo da
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escola e para o aluno” (fala da Gestora C). Acbes de carater pedagdgico e estrutural
foram realizadas dentro de cada escola para que o programa funcionasse.

J& nos discursos da Gestora A e da Professora A nao percebemos essa
disponibilidade para adaptar-se. Durante a entrevista, observamos a apatia diante
das dificuldades encontradas e a culpabilizacdo do programa ou dos pais ou da
prépria escola, como, por exemplo, na fala da Professora A: “Muitas promessas do
Ensino Médio Inovador ndo aconteceram. A familia ndo comparece para ajudar. Nao
houve capacitacdo. E o mesmo bla, bla, bla”.

As que melhor se adaptaram a proposta inicial foram as Escolas B, D e E.
Tanto gestores, quanto professores dessas instituicdes afirmaram que os alunos
participam das atividades no contraturno com a inscricdo na disciplina optativa de
seu interesse. De todas as escolas visitadas, B e E tinham a melhor estrutura fisica:
todos os laboratérios funcionando, sistema de internet wi-fi disponivel para alunos,
professores e funciondrios e uma biblioteca trabalhando com diferentes projetos.

A Escola B demonstrou-se bastante ativa por desenvolver, além do EMI,
projetos voltados para os alunos pré-vestibulares, como aulées de disciplinas
especificas aos sabados, um cursinho pré-vestibular, e também pela presenca do
Programa Mais Educacgéo'® com aulas de teatro, danca, capoeira e banda fanfarra
que faz com que a escola seja, nas palavras da Gestora B, “bem movimentada”. E
continua: “porque damos muitas possibilidades para o aluno, ele gosta de vir a
escola. Apesar do pouco espaco que temos aqui, a gente consegue fazer muita
coisa”, 0 que acreditamos ser um ponto positivo que traz um diferencial para o
cotidiano escolar.

A Escola E tem projetos de educag¢do ambiental e comunicativos, como o jornal
e a radio que funcionam com a participag¢éo dos alunos. No dia em que fomos visitar
a escola, pudemos acompanhar uma atividade do inovador: uma oficina de charges
ministrada pelo jornalista Laécio Eugénio, chargista do Jornal Gazeta do Oeste'’.
Esta oficina foi elaborada, segundo a Gestora E, em virtude da grande quantidade
de estudantes com aptidao para o desenho.

Com relacao a participacao dos docentes, os gestores (A, B, C e E) afirmaram

'® Mais educacdo constitui-se em um programa do Governo Federal para induzir a ampliagido da
jornada escolar apoiando as escolas das redes publicas (estaduais, municipais e federais) a realizar
atividades nos macrocampos de educacao ambiental, esporte e lazer, cultura e artes, cultura digital,
comunicacao e uso das midias.

' Gazeta do Oeste é um jornal que circula por Mossord e regido ha 35 anos.
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que ha falta de interesse e motivagao, que se os professores tivessem outra postura,
o programa seria melhor. Percebemos na fala da Gestora C:

Eu nao sinto ainda que o professor vestiu a camisa. Quando o professor
veste a camisa, o professor puxa o aluno. O aluno vem quando o professor
esta motivado. Isso ai é para um menino de sete anos e pra um aluno de
faculdade. Quando aquele aluno sente que o professor vestiu a camisa, ou
da disciplina dele, ou do projeto que ele vai desenvolver, o aluno vai de
cabeca nele. Eu acho também que isso pesou, sabe?

A principal contribuicdo do programa, segundo os sujeitos pesquisados, diz
respeito aos recursos financeiros e patrimoniais que a escola recebe. Recursos que
possibilitam a realizacdo das atividades pensadas e propostas, como aulas de
campo, producdo de jornais e livros, dentre outros. As escolas adquiriram
equipamentos e materiais de acordo com o0s projetos desenvolvidos, como por
exemplo, filmadoras e maquinas fotograficas.

No cotidiano, o desenvolvimento do programa se da, aparentemente, pelo
beneficio dos recursos financeiros enviados pelo MEC. Recursos que sao
administrados pela escola de acordo com suas prioridades diante da obrigatoriedade
do desenvolvimento dos projetos que propuseram para integrar o programa. A
gestora E nos diz: “O Ensino Médio s existe nesta escola por causa do programa
Inovador. Porque antes nao vinha recurso, agora vem”. Ao que a Gestora D
completa: “Antes, ndo dava pra fazer muita coisa, mas com o recurso que vem do
Inovador nés conseguimos fazer muitos dos projetos que ndo saiam do papel”. Falas
como estas sdo comuns em todas as outras escolas. A vinda de recursos é um ponto
comum muito ressaltado por gestores e professores, o que mostra a caréncia de
investimento que existe nesta etapa da educacéo.

Mesmo a vinda dos recursos financeiros sendo apontada como algo bastante
satisfatorio, cada escola, dentro da sua realidade, precisou/precisa se adequar para
a execucao do programa, e esta adequagdo nao é facil, pois esbarra em alguns
pontos comuns a todas as instituicées: adequacao de espaco fisico, falta tempo dos
docentes e a congregacao dos interesses dos alunos.

A dificuldade com relacdo ao espaco é referente as estruturas fisicas das
escolas e vai além do tamanho que elas possuem. O que ocorre, por vezes, é a falta
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de espagco para acomodacao de todas as atividades, o fato de n&o possuir o
ambiente adequado para realizagdo destas, ou ainda as duas coisas. E o que diz a
fala do Professor D:

A estrutura da escola € muito pequena. Aqui nés temos aulas de teatro,
danga, banda de mdusica, capoeira que funcionam pelo programa Mais
Educacao, e fica dificil conciliar todas as atividades com os horarios de aula
normal porque as salas ndo sao suficientes e os espacos abertos que temos
ndo sdo adequados para algumas das atividades, o que dificulta a
organizagao do nosso trabalho.

A questao do tempo é bem delicada porque estd diretamente ligada a ma
remuneracao dos professores € a nao compensacao financeira por parte do
programa para os mesmos. Os entrevistados apontam pouca e/ou falta de
disponibilidade de tempo para planejar e/ou desenvolver os projetos porque, em sua
maioria, o corpo docente possui vinculos empregaticios com outras instituicdes a fim
de somarem seus salarios para viver dignamente.

O Professor D defende:

A dificuldade que encontramos é o tempo para planejar os projetos que
queremos executar com os alunos, porque temos outras coisas pra fazer
como corrigir provas, fazer diarios, inclusive a realizagdo de outros projetos,
mais provas, mais diérios, em outras escolas.

Ja a Professora A é categdrica em dizer que:

N6s nao recebemos mais para estar aqui no contraturno. O programa sé
manda uma compensacao financeira minima para os que tém dedicacao
exclusiva ao inovador. Agora me diga: com o salario que a gente ganha,
quantos professores se dao a esse luxo? Um em cada cem. A gente se
sente desestimulado e até explorado. O recurso vem pra escola, que bom!
Melhora nossas condi¢des de trabalho, mas temos que trabalhar mais por
causa disso.

Com isso, existe a dificuldade de integrar os interesses dos docentes. Nem
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todas as escolas conseguem manter todos os seus professores engajados no
Inovador: “Aqui, dos oito professores que temos, apenas trés participam do Inovador.
Eles se viram em mil!”, diz a Gestora A.

Ha também a preocupacdao em manter os alunos interessados e participando
do programa para que estes consigam os seus certificados de conclusdo do ensino
médio (pois € obrigatério que somem 100h de atividades complementares) e para
manter a verba destinada a escola pelo programa. A Professora B percebe que:
‘quando quebra a rotina da escola os alunos se interessam mais. Precisamos
trabalhar para que eles se interessem. Eles gostam da pratica, do diferente”. Porém,
além das dificuldades com espacos e disponibilidade dos professores, ha também a
ocupacdo dos jovens em atividades extraescolares como empregos € Ccursos
profissionalizantes, tarefas domésticas e problemas de locomog¢do no caso dos
alunos das zonas rurais.

Muitos dos alunos matriculados no EMI priorizam seu tempo dedicando-se a
participacao de outros programas, projetos e cursos oferecidos pelo préprio Governo
Federal que estdo voltados para jovens e adolescentes, como, por exemplo, 0
PRONATEC - Programa de Capacitacdao Profissional (citado em todas as
entrevistas), e encontram-se, assim, impedidos de participar dos projetos do EMI nos
contraturnos. A Gestora C nos explica que:

[...] veio esses cursos gratis do Governo Federal, ai o aluno ainda esta
muito naquela questdo de se preparar, concluir o ensino médio e ter uma
preparagao profissional pra ele j& comegar a encarar o mercado de trabalho,
porque sdo meninos que vém de familias carentes que as vezes tém que
trabalhar pra ajudar, né? Eles tém essa preocupacao forte de se preparar
para o mundo do trabalho.

A Gestora C ressalta também que o problema da falta de participacdo dos
alunos é relativo a familia, pois segundo ela, muitos pais criam dificuldades para que
os filhos participem das atividades e ndo entendem a necessidade das disciplinas
optativas e acham que os filhos “ndo tem pra qué viver na escola”.

Em vista disto, a Gestora C relata que foi preciso tornar os horarios da
execucao dos projetos mais flexiveis para que todos os alunos matriculados no EMI
pudessem cumprir suas cargas horarias. Algumas atividades foram/sao realizadas
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aos fins de semana e em horarios alternativos de acordo com as realidades dos
alunos. E cada escola faz suas adaptacées. Na Escola F, por exemplo, a Gestora

nos aponta o seguinte contexto:

Nosso aluno vai e vem todos os dias. Eles pegam carona no carro do leite,
alguns tém dinheiro pra pagar um carro por fora, mas a maioria precisa do
Onibus. O aluno nao tem condicdo de passar o dia na escola, entdo
passamos atividades que eles possam fazer por la e eles dao seu jeito.

Professores afirmam que ndo somente a vinda de recursos, mas a ideia de
trabalhar com projetos movimenta a escola, “a escola ganha vida com a presenca
mais interativa dos alunos que vem pra escola no contraturno fazer coisas diferentes
do que fazem na aula normal”, relata a Professora C. Outro ponto que merece
destaque é a relacdo afetiva provocada pelo contato mais direto entre
professor/aluno, que o Professor D descreve assim:

E com o ensino médio inovador formou um lago mais de amizade e um lagco
mais préximo do outro. Porque o aluno com o ensino médio inovador ele
tem muito o professor como mediador do conhecimento, gerou essa
proximidade. O professor despertar o aluno para o conhecimento ndo sé
aquele conhecimento sistematizado, aquele conhecimento teérico, mas
aquele conhecimento também na pratica.

Por estas razdes, se tratando de uma politica recente e que esta em seu
periodo experimental, cada escola procura desenvolvé-la através de projetos
interdisciplinares dentro das possibilidades e das necessidades de suas realidades
estruturais e seus contextos socioculturais.

De acordo com Alice Casimiro Lopes (2006), € comum encontrarmos
professores reclamando sobre as politicas de curriculo implementadas pelo Estado,
que, na maioria das vezes, mandam os projetos para serem implantados nas
escolas de forma verticalizada, sem a participacao dos docentes. Segundo a mesma
autora é importante superar (2006, p. 35):

Tanto modelos que entendem as relagdes do Estado sobre a pratica das
escolas como verticalizadas [...], quanto andlises que desconectam as
praticas das relagbes com processos sociais e politico - econébmicos mais
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amplos mediados pelo Estado.

Sendo assim, € preciso buscar também o entendimento de que as praticas
curriculares estatais produzem conhecimento e cultura e que nao fazem parte
apenas de acoes politicas e, ainda, ponderar a importancia de se considerar acdes
institucionais ndo governamentais e nao partidarias.

Diante das transformacgdes sociais que marcam a sociedade moderna, Lopes
(2006) defende que o Estado ndo é o uUnico definidor das praticas sociais, alias,
nesse momento o papel do Estado é esvaziado de significagdo. Por isso, é
importante refletir os efeitos das agcdes centrais e dos marcos politicos do Estado
nas acoes locais, bem como também, os efeitos das medidas locais nas agdes
politicas globais do Estado, entendendo a dinamica entre o local e o global.

Desta forma, o curriculo se faz uma pratica cultural, quando elaborada pelo
Estado e desenvolvida pelos professores, gestores e alunos nas instituicoes
escolares, certa politica ndo determina seus sentidos, mas estabelece sistemas de
representacao (o mercado, a producado, a cultura, o curriculo nacional) que devem
ser considerados com o fim de se entender seus efeitos discursivos materiais e

simbdlicos:

Sem excluir o Estado, suas agéncias politicas e sua dimensdo econémica
no jogo constituinte das politicas de curriculo, defendo ser produtiva a
analise de outras dimensdes, textuais e discursivas, na constituicdo dessas
politicas (LOPES, 2006, p. 38).

Neste sentido, Alice Casimiro (2006) afirma ser mais produtivo investigar nas
politicas de curriculo como se desenvolve simultaneamente o processo local e
global. Por esta razdo é que estudando o cotidiano escolar podemos perceber a
apropriagao do curriculo.

Ja na perspectiva cotidiana de Certeau (1998), o consumo de bens culturais e
materiais ndo é feito de maneira ingénua, “existem sempre apropriacbes e
ressignificagdes imprevisiveis, incontrolaveis, modificadoras de pretensdes previstas
na origem” (SOUSA FILHO, 2002, p. 131). Trés pontos da teoria de Certeau (1998)
despertam o interesse de Duran (2007): o fato de ele acreditar na capacidade
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inventiva dos mais fracos, o rigor conceitual e a critica reflexiva-histérica e o seu
compromisso em narrar praticas comuns.

Para Sousa Filho (2002), a contribuicdo metodolégica da teoria de Certeau
esta justamente nas pesquisas sobre o cotidiano voltarem seu olhar para os autores
andnimos e para as criagdes pereciveis, que, ao contrario da massificacao proposta
pelos gestores de escolas publicas, reinventam a loégica do cotidiano. Tal
contribuicdo também é ressaltada por Duran (2007), quando ela aponta que os
anénimos procuram abrir seus préprios caminhos da melhor maneira que acham
possivel dentro das politicas culturais impostas pelo sistema.

Outro ponto de grande destaque na teoria de Certeau (1998) diz respeito a
linguagem, pois para ele, segundo Duran (2007), a realidade da linguagem é
fundamental, devendo ser considerada como uma pratica contextualizada em que o
analista e a dindmica do mundo estao implicados. Além disso, a autora aponta que a
legitimidade das coisas aceitas se da através das representacdes construidas em
torno desta, que, para Certeau, traduzem acordos celebrados e assinalam condicoes
possiveis de desenvolvimento. Para Duran (2007, p. 121)

Uma vez anunciada uma politica e assumida a sua implantacdo, sao
oferecidas condicbes de possibilidade que s&o os ‘sinais de
reconhecimento’, os ‘acordos feitos acerca dessas condigcbes de
possibilidade’ para que se desenvolva.

A partir dai os atores escolares ocultos podem desenvolver a sua criacao,
interpretando e ressignificando a implantagdo dessas politicas.

Apontando alguns tracos da arte do fazer cotidiano da escola, Duran (2007,
p.126) sugere que “as invengdes cotidianas representam as diferentes formas de os
professores se ajustarem as politicas que lhe sdo impostas” e que tais invengdes
produzem saberes pedagdgicos que formam a cultura do cotidiano escolar. Portanto,
ndo ha como homogeneizar a escola, visto que cada uma delas esta inserida em
determinado contexto e possui diferentes autores. Por isso o cotidiano de cada
estabelecimento vai revelar diferentes caracteristicas de uma mesma cultura.

O programa Ensino Médio Inovador propdée um curriculo diversificado e
dindmico, mais préximo da realidade dos jovens, publico-alvo dessa modalidade de
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ensino. Dentro dessa perspectiva, as escolas de Mossor6 que aderiram ao programa
estdo em processo de estruturagdo, algumas mais, outras menos, na busca por
ofertar melhores projetos aos alunos. De acordo com o contexto local, gestores e
professores procuram ampliar o didlogo com os alunos.

Percebemos que cada instituicdo que visitamos procura adaptar as atividades
propostas pelo programa as suas realidades tanto de corpo docente como discente.
De uma maneira geral, pudemos sentir que o programa é bem visto e bem aceito
pela comunidade escolar como um todo e, principalmente, que trouxe boas
contribuicbes para a escola e para a formacdo dos alunos que participam das
atividades.

Para o Ensino Médio Inovador, cada escola deve conter em seu projeto
politico pedagdgico a preocupagdo com a formacdo humana coletiva e o
entrelacamento entre trabalho, ciéncia e cultura. E é entre os diversos indicativos
apontados pelo Programa Orientador do Ensino Médio Inovador, que destacamos os
seguintes tépicos para discorrer acerca da abertura na qual se pode fazer uso da

educomunicagéo:

[...] Incorporar, como principio educativo, a metodologia da problematizagéo
como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade pelo inusitado e ao
desenvolvimento do espirito inventivo, nas praticas didaticas;

Promover a aprendizagem criativa por um processo de sistematizagdo dos
conhecimentos elaborados, como caminho pedagdgico de superagao a
mera memorizagao;

Utilizar novas midias e tecnologias educacionais, como processos de
dinamizacdo dos ambientes de aprendizagem:;

Estimular a capacidade de aprender do aluno, desenvolvendo o
autodidatismo e autonomia dos estudantes;

Promover atividades sociais que estimulem o convivio humano e interativo
do mundo dos jovens;

Organizar o0s tempos e o0s espagcos com acoes efetivas de
interdisciplinaridade e contextualizagdo dos conhecimentos;

Ofertar atividades de estudo com utilizacdo de novas tecnologias de
comunicagao;

Desenvolver conhecimentos e habilidades associados a aspectos
comportamentais (relacionamento, comunicagdo, iniciativa, cooperagao,
compromisso), relativos as atividades de gestdo e de iniciativas
empreendedoras;

Estimular a participacao social dos jovens, como agentes de transformagao
de suas escolas e de suas comunidades. (BRASIL, 2009, p. 9-10).

Todos estes tépicos elencados pelo programa do Ensino Médio Inovador
possuem elementos pautados pela educomunicagao: problematizacao, criatividade,
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utilizacdo de novas midias e tecnologias, autonomia dos estudantes, interacao,
interdisciplinaridade, relacionamento; comunicacado; iniciativa; cooperagao;
compromisso e participacao social. Com estes pressupostos, a educomunicacao tem
como objetivo trazer “reflexdbes e praticas centradas no desenvolvimento de
competéncias produtivas e comunicativas, associadas, porém, a ética da
responsabilidade social” (SOARES, 2011, p. 84).

Além destes tépicos que dialogam com a educomunicacdo, no Documento
Orientador do EMI existe ainda a proposta da criacdo de uma pagina virtual de cada
escola com o intuito de dinamizar a comunicacao professor/aluno como importante
auxilio no ensino-aprendizagem de jovens e adultos e, ainda, afirma também que
para a melhoria da aprendizagem, é de extrema importancia que o professor possua
instrumentos didatico-pedagdgicos para dinamizacao de suas aulas com material de
apoio as praticas e recursos tecnoldgicos compativeis com as exigéncias do mundo
moderno.

Na tentativa de se adaptar a proposta global, encontramos um contexto local
disposto a repensar e a refazer suas praticas em busca de garantir um ensino
diversificado e de qualidade. E dentro deste contexto, encontramos criatividades, em
especial, nos usos das Novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao,
fortemente presentes no desenvolvimento dos projetos.

Por esta razdao, achamos por bem, no tépico a seguir, apresentar as praticas
comunicativas das escolas visitadas para, em seguida, buscar enxergar perspectivas

educomunicativas através do fazer comunicativo delas.

3.2 AS PRATICAS COMUNICATIVAS NO ENSINO MEDIO INOVADOR

Em cada escola visitada encontramos pelo menos um projeto que tenha
trabalhado, mesmo que indiretamente (sem vinculacdo a um projeto especifico
voltado para a area de comunicacao), a producdao de midia por parte dos alunos
como a confeccao de video, fotografias, poemas e cordéis, teatro, jornal e até
mesmo radio. Neste tdpico, apresentaremos as praticas comunicativas mais
frequentes nas escolas para, em seguida, abordarmos os projetos que trabalharam
diretamente a tematica da comunicacgao.

A Escola A desenvolveu, no ano de 2011, um projeto na tematica de

Tecnologias da Informacao e Comunicacao que culminou na confeccdo de um jornal
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escrito e um jornal falado feitos pelos préprios alunos sob a coordenacdo dos
professores. O projeto contou com atividades extraclasses como visitas aos meios
de comunicacao da cidade, pesquisa e palestra sobre comunicacgéo, e a elaboracéo
de textos e videos a partir de pautas levantadas pela comunidade escolar.

Na Escola B, nos deparamos com um fazer comunicativo continuo através da
producdo audiovisual. Os projetos desenvolvidos no programa, recorrentemente,
culminam em videos que sao confeccionados pelos alunos e orientados
principalmente pela Professora B. Esta pratica continua facilitou uma mostra de
documentarios na escola, como veremos no préximo tdpico.

De acordo com a Gestora C, a escola possui um blog com o objetivo de
informar as atividades que acontecem na instituicado, porém, este € alimentado
apenas por quem trabalha na secretaria e ndo ha participacdo dos alunos na
emissdo. Sobre as praticas comunicativas, a Gesfora C nos fala que: “até o
momento nenhum [projeto] trabalhou com o tema da comunicacdo, mas, nas
amostras culturais e gincanas, os alunos sempre produzem videos, fotos e até
jornal”.

Ainda na Escola C, o Professor C trabalhou com um projeto voltado para o
uso das redes sociais pelos jovens “porque existe grande preocupagcdo em saber
como se da a participacado dos alunos no mundo virtual e quais os impactos destas
redes na formacao dos jovens”. Segundo o Professor C, os alunos realizaram uma
pesquisa com adolescentes e jovens nos bairros ao redor da escola para saber
quais as redes sociais mais utilizadas e quais os objetivos dos acessos, chegando a
conclusao de que o facebook é a rede social mais acessada com o intuito de fazer e
manter amizades. Diante desta realidade, a Gestora C entende ser parte da funcao
social da escola orientar o aluno sobre o uso das redes “para que eles utilizem a
internet a seu favor”.

Na Escola D, encontramos um ambiente muito organizado e um discurso
bastante otimista com relacédo ao Ensino Médio Inovador. O Professor D falou sobre
trabalho em equipe, em interdisciplinaridade, participacdo dos alunos, mas com
relacdo as praticas comunicativas, este nos informou que ndo ha um projeto
especifico e expressivo sobre o tema, mas, que a escola esta esperando recursos e
planeja ativar uma radio “para tratar dos projetos internos e da realidade dos alunos”.

Ja na Escola E ndo ha iniciativas diretamente voltadas para a comunicagao,
mas, na area de producao textual, no ano de 2009, por exemplo, houve um projeto
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chamado gibiteca em que os alunos confeccionaram gibis de acordo com os
assuntos de seus interesses. Foram realizadas oficinas para produgdo deste
material, em que os alunos “usaram suas criatividades e falaram sobre o que
quiseram” segundo a Professora E. Depois de prontos, os gibis ficaram expostos por
algum tempo para que todos os alunos tivessem acesso as producoes.

A Escola F, além de desenvolver praticas comunicativas no desenrolar dos
projetos (assim como as outras escolas), possui um meio de comunicacao
permanente que € uma radio em que se trabalha a questdao ambiental. E, ainda, a
producao de livros da qual a Gestora F fala orgulhosa:

Nesses trinta anos de escola, faremos o lancamento de dois livros de
alunos. Um aluno que era do nono ano e agora t4 no primeiro ano e um
outro de uma aluna que era do segundo ano. Quer dizer, nés temos bons
leitores que sao capazes até de produzir livros, Os contos que eles fizeram
sao muito bons. E cada livro tem 180 paginas. E muito bom e gratificante.

Todas as escolas, de uma forma ou de outra, apresentaram praticas
comunicativas, visto a insercdo das tecnologias da comunicacao nas atividades que
sdo desenvolvidas em cada projeto, devido a utilizacdo destas tecnologias no
cotidiano de alunos e professores. Mais especificamente, as escolas A, B e F
possuem praticas direcionadas para uso das tecnologias da informacdao e
comunicacao. Nestas praticas, podemos explorar um potencial educomunicativo com
mais facilidade por haver a preocupagdo com a construgdo do conhecimento e
reflexdo da realidade a partir dos meios de comunicagdo para um protagonismo

juvenil.
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3.2.1 Escola A e o jornal impresso

Na Escola A encontramos um projeto voltado para a tematica “Tecnologia da
informacéo e comunicacao”, realizado no ano de 2011, que tinha como justificativa a
necessidade de:

Orientar o aluno no sentido de pesquisar e selecionar informagdes,
desenvolvendo assim, competéncias de producao de textos, imagens, bem
como discutir esses temas eticamente, o que potencializara autorias, dentre
outras competéncias.

Com o intuito de contemplar a interdisciplinaridade, o projeto envolvia as
disciplinas: Lingua Portuguesa — na producao e apresentacao de textos informativos,
ortografia, oralidade; Geografia — nos reflexos sobre a cultura e os meios de
comunicacao; Sociologia — no estudo das redes sociais, socializacao, cooperacao e
reconhecimento de producao de textos dos colegas; Fisica — na tematica da
emissao e propagacao das ondas sonoras e propagacao da luz, energia; Quimica e
Biologia — no reaproveitamento e descarte de materiais reciclaveis e radiativos;
Lingua Inglesa e Lingua Espanhola — com pesquisa e reflexdao sobre o uso da lingua
estrangeira no nosso dia-a-dia; Histéria — para pesquisar sobre a criacdo dos
veiculos de comunicagdo de massa; Arte — com gravuras, linguagem criada no blog,
twitter, jornal escrito e televisivel; Matematica — no levantamento estatistico dos
internautas nas redes mais visitadas e confeccao de grafico.

Existe assim, no projeto, o esforco para o entrecruzamento entre a tematica
da comunicagdo e as demais areas de conhecimento estudadas na escola para
integrar os professores e alunos do EMI. Segundo a Gestora A, a confecgdo do
jornal possibilitou um “grande engajamento, todos se empenhando e falando a
mesma lingua”.

A primeira etapa do projeto foi uma palestra sobre a histéria e a importancia
dos meios de comunicacdo, com o professor do curso de comunicacdo social da
UERN, Kildare Gomes, através do convite da Gestora A, a fim de que os alunos
pudessem refletir sobre a tematica antes de desenvolver o trabalho, como podemos

ver abaixo:
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Figura 2. Palestra de comunicagéo na Escola A
Fonte: Arquivo da escola, 2011.

Antes da confeccdo do jornal, foram realizadas visitas ao jornal Gazeta do
Oeste, TV Mossoré e Radio Difusora e também estudos sobre a utilizacdo de
diferentes fontes de informagdo e recursos tecnoldgicos para a construcao de
conhecimento, com a culmindncia na producao de um jornal impresso € um

televisivo produzido pelos alunos.

Figura 3. Alunos da Escola A em visita a gréafica do Jornal Gazeta do Oeste, 2011.
Fonte: Arquivo da escola, 2011.

O jornal apresenta os seguintes cadernos: cultura, politica, sociais, educagao,
meio ambiente, entrevista, gerais, esporte, saude e classificados. Todas as pautas

foram levantadas num trabalho conjunto de professores e alunos e os textos,
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totalmente elaborados por alunos, contando com a corregéo ortografica e gramatical
dos professores, segundo a Professora A.

No caderno Espacgo Cultural foram publicados dois poemas e um conto escrito
por alunos da prépria escola que serviu pra divulgar a producéo literaria destes. Na
mesma pagina, um quadro de eventos da cidade e dicas dos alunos sobre o que

fazer em Mossoré:

No seu final de semana, Mossoré oferece varias opgdes como Espaco
Nobre (onde rola pagode em geral), Tenda Music Clube (eventos para todos
os estilos), Junior Bar, Meio do Mato, Bar do Coqueiro, Bar das Almas,
Panela de Barro, Aula Vaga, etc...

Diferente dos outros eventos que os alunos tomaram conhecimento através
das noticias dos jornais da cidade, este tdpico foi redigido com uma linguagem mais
informal, onde vemos a utilizagdo da expressao ‘rola’, uma giria que tem sinénimo
de ‘acontece’, muito usada pelos jovens na linguagem falada e que ndo ha nenhum
problema em usé-la, dependendo da proposta de comunicacao e de seu publico, no
caso, de jovens. A questdao que colocamos € a oscilagao entre o tipo de linguagem
do jornal — que por vezes segue o padrdao da midia formal e por outras, se mostra
uma comunicagado informal e alternativa mostrando as influéncias da construgédo da
midia na escola.

Além disso, ndo podemos deixar de observar também que ndo ha nenhuma
divulgacao de espetaculo de teatro ou musica, mesmo a cidade contando com uma
programacao cultural continua - todas as sextas e sabados no projeto corredor
cultural - com apresentacdes de recitais, musicos e atores locais, por exemplo. O
qgue nos faz questionar como, de fato, aconteceu a pesquisa para o levantamento de
pautas e a coleta de informacdes para a feitura do jornal.

Na pagina de Politica, encontramos uma redagado que convoca os leitores a
refletir e fazer a sua parte contra a corrupgédo do pais através da conscientizacao e
da educacao e coloca como importante o interesse pelas informagdes através dos
meios de comunicacdo. Em seguida, a equipe pedagdgica da escola assina um
quadro com recortes de manchetes sobre escandalos nacionais de corrupgéo, tendo
como fonte apenas a revista VEJA.
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Em ‘Sociais’ temos a lista de aniversariantes da escola. Em ‘Educacao’, um
texto informativo sobre o ENEM e uma homenagem ao professor retirada do site
Wikipédia. Na péagina sobre ‘Meio Ambiente’, uma redagdo sobre a poluigéo
ambiental e a divulgacao da feira de ciéncias da escola com o tema Sustentabilidade
(no dia 27 de outubro de 2011). Na sessdo ‘Entrevista’, os alunos escolheram o
delegado Francisco Edvan Queiroz. Quando perguntamos o porqué, a Professora A
respondeu: “porque os alunos acharam importante entrevistar um delegado que
mora no bairro em que esta a escola, pois eles [alunos] sabem da violéncia que a
gente tem aqui”.

Em ‘Gerais’ temos duas receitas — pudim de tapioca e puré de banana da
terra, e uma charge elaborada e desenhada pelos alunos. Em ‘Esportes’, uma
redacao sobre a Copa do Mundo 2014 e a tabela de classificacdo do campeonato
brasileiro 2011. Em ‘Saude’, uma entrevista com uma funcionaria do Hospital
Regional Tarcisio Maia (0 nome da entrevistada ndo aparece), e um texto retirado do
site da prefeitura de Mossor6 sobre a campanha de vacinagado contra paralisia
infantil.

Por fim, os alunos organizaram os ‘Classificados’ dos préprios
empreendimentos do bairro onde a escola esta localizada. Os alunos foram as ruas
e, em contato com a comunidade, fizeram os anuncios. As imagens foram feitas de
suas cameras fotograficas e celulares — mesmo havendo camera fotogréafica
profissional na escola (comprada com recurso do Inovador).

Apesar de a tematica da atividade comunicativa ter sido ressaltada como de
grande relevancia pela gestora A, nao houve continuidade da acao. A Professora A
falou que, depois de elaboradas as matérias, “o0 jornal ndo foi diagramado e
impresso como deveria, e o pior: n&o foi distribuido” e se mostrou bastante chateada
com o desfecho do trabalho, apontando a inexperiéncia na pratica comunicativa

como dificuldade na execug¢ao do mesmo:

Uma das coisas que a gente sentiu necessidade foi ter um profissional da
area pra orientar um roteiro. Claro que a gente segue um roteiro, mas é
diferente de um profissional que sabe o que ta fazendo direitinho. [...] no
final, ele [o aluno] ndo aprendeu a fazer o jornal mesmo, ndo fez a
diagramacao, o jornal nao foi pra gréfica... Foi mais um trabalho digitado
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como outro qualquer. Nao causou impacto no aluno. Num tem a boneca'®,
né? Que tem que fazer... Pois é, n&o foi feito. O aluno num chegou nem a
ver o trabalho pronto, impresso. Nao houve a distribuicdo do jornal. Ficou so
uma amostra no projeto. Todos perderam o interesse porque se tornou um
trabalho normal.

A Professora A se decepcionou com a finalizagao do projeto porque queria ver
o jornal impresso e veiculado, porem, a mesma professora afirma com orgulho que
os alunos tomaram a frente do projeto: “Eles entrevistavam e faziam fotos, imagens
com os celulares, as cameras que tinham em casa... Eles desenvolveram muito

bem. Eles gostaram demais de tudo: das visitas, das entrevistas...”, completa a
Professora A. E quando diz “todas as agdes tinham orientacdo dos professores, mas
os estudantes também faziam sugestdes”, mostra que a construgdo do jornal
fomentou o didlogo professor-aluno.

O jornal televisivo, também proposto pelo projeto, utilizou as mesmas
matérias do jornal impresso, foi produzido pelos alunos “imitando o jornal nacional —
desde as roupas, os cabelos e o jeito de falar [...] porque ndo sabiamos fazer de
outro jeito. Pode ser de outro jeito?” A Professora A sorriu (sem jeito) quando falou

iSso, e continuou:

O problema é que a gente até tinha o material e condigbes pra fazer as
coisas, a gente s6 nao tinha quem fizesse. Por exemplo, a gente tem uma
camera semiprofissional aqui na escola, mas nado usamos no projeto porque
a gente ndo sabia mexer. Entdo os alunos fizeram com celular. Eles
gravaram tudo direitinho, com roupa de jornalista e tudo o mais. Ficou legal!
Mas a gente nunca conseguiu editar nenhum video. E a gente até quis criar
0 blog aqui da escola, mas ndo deu certo. Falta uma pessoa pra fazer, a
escola também ta sem internet.

O desejo de fazer comunicacao do ‘jeito certo’ esta atrelado aos padrdes de
ideal dos grandes meios de comunicacao de massa. O fato de, no quadro ‘Politica’,
os professores utilizarem como fonte de pesquisa apenas a revista Veja como
suficiente manancial da verdade e a pergunta da Professora A se existe outro jeito
de fazer jornal que ndo o do Jornal Nacional (por exemplo), nos mostra que é
preciso problematizar, desmistificar e fazer leitura critica dos meios para que os

'® Boneca ou boneco é o nome que se da a uma estruturagdo primaria na criagéo de jornais e folders.
Base para diagramacéo.
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sujeitos se sintam livres para criar e compartilhar a comunicacao a seu favor.

Consideramos que o0s alunos irem a campo para escrever as matérias,
entrevistas e classificados proporciona uma nova forma de se relacionar com o
contexto local através dos questionamentos e das buscas de informagdes. Porém, a
espera pelo profissional capacitado, o0 medo de errar e a ideia de fracasso
desencorajam a busca de solugdes e continuidade para o trabalho.

Apesar do descontentamento com a nao veiculacdo do jornal impresso € a
nao edicdo do jornal falado, o processo de construgdo dos mesmos foram validos
para estimular a pesquisa, criatividade, autonomia dos alunos e a interacdo com 0s
professores. Estes pontos sdo contemplados nas falas da gestora e da professora
quando colocam que ‘os alunos tomaram a frente’, ‘os alunos fizeram com o celular’,
a orientagao dos professores e sugestdes dos alunos.

Percebemos, neste projeto, intencdes educomunicativas evidentes na
transdisciplinaridade; na integracdo de professores, gestores, alunos e comunidade
“falando a mesma lingua”; na participacdo dos educandos nos processos
comunicativos.

A capacitacdo para o uso das ferramentas de comunicacdo e, mais ainda,
desmistificacdo dos meios poderia ter provocado um processo criativo mais aberto,
facilitado o planejamento e execucdo das etapas do projeto e articulado a
culminancia que seriam a circulacédo e continuidade do jornal impresso, do falado e
da criacdo e manutengdo do blog, e até poderia gerar outros meios de expressao
comunicativa. Porém, o “ndo saber mexer na camera” e “ndo saber editar o video”
nao impediu que o processo de constru¢cdo do meio de comunicacdo acontecesse.
Destacamos, entdo, que o processo de construcdo e a reunido de esforcos na
confecgdo da midia podem e devem ser vistos de forma positiva devido a
participacao ativa e interagdo entre os sujeitos dentro e fora (porque foram a campo)
da escola.

Martin-Barbero (2000) diz que a escola, ao utilizar os meios de comunicagao

e as tecnologias para ministrar as aulas, transforma-se num espaco democratico

“[...] lugar de conversacién entre generaciones, entre jévenes que se
atrevan a llevar a la escuela sus verdaderas preguntas y maestros que
sepan y quieran escuchar, conviertiendo a la escuela em um espacio publico
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de memoéria y de incencion de futuro” (BARBERO, 2000, p. 111)"°.

A afirmacao de Barbero comporta o pensamento de que a tecnologia é mais
que um meio de transmissdo, mas, de mediacdo do conhecimento e das relagdes
sociais. Sendo o processo de comunicagdo mais importante que o produto

comunicativo.

3.2.2 A Escola B e a producao audiovisual

A Escola B, “tem muitos projetos. Na medida do possivel estdo sendo
realizados, até porque € uma exigéncia do Inovador, né?” é o que diz a Gestora B
sobre como vé a escola na qual trabalha.

Encontramos na Escola B um fazer comunicativo continuo através da
producédo audiovisual. A grande maioria dos projetos desenvolvidos no programa
culmina em videos confeccionados pelos alunos e orientados pelos professores,
principalmente, pela Professora B que concluiu, ha pouco tempo, um curso sobre o
uso das TIC’s no Ensino Médio.

A Escola B possui uma professora entusiasta do uso das novas tecnologias
da informacdo e comunicacdo na educacéo e que tem mais facilidade em lidar com
as praticas comunicativas funcionando, assim, como uma ‘mola propulsora’,
articuladora das acgbes junto aos alunos e demais professores, o que facilita o
desenvolvimento dos projetos, sendo, desta forma, potencialmente uma
educomunicadora. “Com essa visdo de sempre trabalhar com comunicagédo, a
informacdo, trabalhar contextualizacdo do conhecimento, faz com que vocé...
aprenda, compreenda, e vocé tenha um resultado satisfatério com os alunos”, é o
que diz a Professora B.

Tanto a professora, como a gestora, falam sobre o bom rendimento dos
alunos da escola. Assim a Professora B descreve esse resultado:

Eu vejo muita satisfagdo, muito prazer, inclusive, a aceitacao desse projeto
do uso das TIC’s foi 90% da participagéo do aluno, porque cada um queria
mostrar o que eles pudessem de melhor. O uso da informatica no

9 “um lugar de conversacio entre as geracdes, entre 0s jovens que se atrevem a levar para a escola

as suas questdes reais e professores que conhecem e querem ouvir, convertendo a escola publica
um espaco de meméria e futuro”.
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cotidiano... E quando eles fazem uma coisa estando satisfeitos, todas as
outras coisas eles fazem melhor. Fizeram e fazem trabalhos lindos!

Observamos o reconhecimento da professora de que trabalhar comunicacao
na escola estimula o aluno nas demais areas do conhecimento, no comportamento:
“eles ficam menos envergonhados, mais seguros” (fala da Professora B).

A Gestora B afirma a dinamicidade nos projetos desenvolvidos na escola
porque estdo sempre buscando parcerias: “[...] trabalhamos sempre com outros
profissionais [agregando]. Se vamos fazer um trabalho sobre saude, trazemos
alguém da saude, e assim por diante”. E como ha uma continuidade nas acdes
comunicativas, a Professora B nos diz que a tematica das novas tecnologias da
informacdo e da comunicacdo ndo sai da pauta da escola: “Entdo, vez por outra
trazemos alguém da comunicacdo. Sempre coloco também a valorizagdao do
profissional que trabalha na informética da prépria escola. Entdo ha muita satisfacao,
ha muita aprendizagem, ha muito conhecimento”. Além do engajamento e
participagdo de professores e alunos para producdo comunicativa. Neste sentido, a
Gestora B ressalta que:

Nao s6 a Professora B que faz trabalhos com videos, mas os outros
professores usam muito também porque os alunos se acostumaram a
trabalhar assim. Eu acho muito positivo porque faz parte do avanco, facilita.
Nao s6 os videos, mas a informatica, a internet. Acho muito positivo. Uma
forma de enriquecer, de aprimorar o conhecimento. E eles tém bastante
habilidade em confeccionar slides, apresentagdo de trabalho, eles dao
show! Eles confeccionam os videos, slides... As entrevistas que eles fazem
com as pessoas nos locais, eles filmam e fazem o DVD. Aqueles que
participam diretamente ficam mais comunicativos. Os que produzem se
destacam.

A Professora B relata: “nés trabalhamos os temas, como por exemplo, meio
ambiente, e os alunos saem da escola com seus celulares, cameras digitais, e
voltam com um documentario em que eles falam do que estudaram e relacionam
com as suas realidades” estimulando uma reflexdo e intervencao social, o que
propde a educomunicacao.

Sobre como se deu o trabalho dos alunos, a Professora B afirma que: “Eles

que tiveram a preocupacao de montar as falas, de dividir tarefas. Acabou sendo um
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trabalho bem solidario e participativo, fazendo eles [alunos] darem o melhor de si e
estimulando o trabalho em equipe”. Desta forma agregadora e continua, participativa
e proativa por parte de professores e alunos, vislumbramos a possibilidade de gerar
um ambiente educomunicativo.

No ano de 2012, a Escola B desenvolveu um projeto especifico para a
producédo de documentarios: ‘Novo Olhar - prémio Jovem Cineasta’, que contou com
a exibicdo de oito documentarios produzidos pelos alunos e professores,
trabalhando sobre diversos temas sociais locais e regionais.

O ‘Novo Olhar’ “foi um projeto que ganhou destaque até na midia da cidade”,
€ o que fala, toda orgulhosa, a Professora B:

MOSSOro

Galerias Blogs & Colunas Editorias Clube do Assinante Agenddo Cultural Multimidia

Postado em 06/06/2012 - 18:17 o= i ) i
Alunos de Mossoro fazem mostra de
documentario )
Ultimas noticias
i ] TR José de Paiva Rebougas/Da redagio

) Detran/RN: prazo final para
A Escola Estadual Aida Ramalho, em Mossord, [OLIEY .pesentacio de nomeados & nesta
realizou hoje a primeira edicdo do projeto: Novo quinta-feira

5 O\ha.r - prémio .Jn‘v.em Clneasta; com a exibigdo Termina nesta quinla o prazo para o
- de oito documentarios produzidos pelos alunos e eleitor se regularizar na Justiga

professores. Trabalhando sobre temas sociais Eleitoral
diversos, a iniciativa serviu como oportunidade de Lei Anticarrupcéo & aprovada par
aproximar a comunidade escolar das situacfes WIS comissdo especial da Camara
| polticas globais, possibilitando uma nova
perspectiva e um debate em comum. Homem morre apds atentado na

Alunos assistem documentarios na escola Aida Ramalho

07hs Zona Norte de Natal

Figura 4. Reportagem sobre mostra de documentario
Fonte: Jornal de Fato, 2011.

Chamou a nossa atencdo, também, em especial, o filme: ‘Os efeitos da
informatizagao’:

Esse [documentario] foi massa porque botou os alunos nas ruas para saber
sobre qual o papel da internet, como as pessoas usam a internet... Nossa
ideia é de educar o aluno, a propria escola e a comunidade, de um modo
geral, sobre um dos assuntos mais polémicos da atualidade: o uso dos
meios virtuais (Fala da Professora B).

A producgédo deste trabalho foi toda do aluno. Vejamos mais uma fala da
Professora B:
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Eles foram buscar, eles foram pesquisar e entender como devem usar a
internet. E eles mesmos fizeram a filmagem, a montagem... A gente
orientou, agora a criatividade foi deles. A gente da todo um roteiro de como
fazer um documentério, né? Ai eles vao la editam, botam a musica.

No final, todos os alunos receberam medalhas, mas apenas os trés primeiros
lugares foram premiados: ‘Caminhando nos trilhos’ que conta a histéria da ferroviaria
de Mossord, em que o0s alunos buscaram informagbes em livros e fizeram
investigacées através de entrevistas com pessoas que viveram esta época em
Mossord, valorizando e reconstruindo a histéria da cidade; ‘Seguranca: corrupcéo e
impunidade’ em que os alunos abordam a violéncia e colocam suas questbes e
propostas para diminuicdo da mesma; e ‘Educacdo ambiental: da escola a
comunidade’ trata-se dos cuidados com o meio ambiente a partir do local onde os
alunos estdo — desde a escola a sua comunidade; respectivamente.

Para realizar os trabalhos, as turmas fizeram pesquisas e levantaram
questdes. Esta iniciativa serviu como oportunidade de aproximar a comunidade
escolar das situacdes politicas globais e locais, possibilitando uma nova perspectiva
e um debate em comum. Esta leitura e releitura do ambiente potencializa uma visao
mais critica do mundo podendo instigar intervencdes sociais.

Sobre o produto final do trabalho, a Gestora B revela: “O resultado foi
surpreendente. Foi realmente um festival de curtas. Esse projeto do jovem cineasta
foi muito bom. Eles agiram como profissionais. Pesquisaram mesmo. Os videos
estdo no Youtube”. Os alunos da Escola B confeccionaram e conseguiram veicular
seus materiais de comunicacao através da internet. Na Escola B, os videos ndo s6
sao editados pelos proprios alunos e apresentados na escola, mas também sao
disponibilizados no canal Youtube. A comunicacdo tendo como suporte a internet
2.0%°, que é um meio de comunicacdo interativo bastante utilizado por alunos e
também professores, a producdo de conteldo e o processo de criacdo do meio se
torna menos mistificado e por esta razdo, somada ao incentivo constante da
Professora B é que a construcao da midia € mais aberta do que na Escola A. A
veiculacdo do produto midiatico contempla o protagonismo juvenil através da

disseminagdo das falas dos educandos e da democratizacdo dos meios e das

2 Web 2.0 é o termo utilizado para designar uma segunda geracdo de comunidades e servicos da
plataforma Web envolvendo aplicativos, redes sociais e Tecnologia da Informagéo para criagdo de um
ambiente de interagao e participagado que engloba inUmeras linguagens e motivagdes.
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informacdes dentro e fora da comunidade escolar.

E possivel enxergar, mais uma vez, de acordo com as professoras A e B, o
protagonismo dos alunos com 0s seus proprios ‘meios’ como celulares, por exemplo,
produzem comunicagéo. A Gestora B aponta o diferencial dos alunos que participam
ativamente das producbes audiovisuais quando afirma que sao alunos mais
comunicativos. Esta autonomia criativa e comunicativa é defendida pela
educomunicacdo quando Soares (2011) diz que para se criar um ecossistema
comunicativo, o educomunicador precisa desenvolver suas a¢gdes como inclusivas,
democraticas, midiaticas e criativas, e € assim que procura agir a Professora B que
ao articular e estimular os processos comunicativos garante a continuidade do fazer

comunicativo como:

[...] muito significativo ndo sé na vida do aluno, mas também, na propria
instituicdo escolar porque possibilita 0 conhecimento, a integragdo, e a
desmistificagdo de muitos conhecimentos que muitas vezes na prépria
sociedade, na propria instituicdo escolar eles ndo tiveram acesso, né?
Entdo eu acho que a socializacdo do conhecimento pela comunicagao é
muito importante, esse € 0 momento em que ha essa construgédo, essa
busca.

O mundo videotecnolégico impregnado na vida de professores e de
estudantes ganha sentido de novos modos criados de ver o mundo, de sentir e estar
nele, como na Escola B. Por isto, a pratica comunicativa pode ser voltada a

formacao de cidadaos criticos, participantes e intervenientes no mundo.
3.2.3 AEscola F: sua radio e seu jornal

A Escola F possui um meio de comunicagdo permanente dentro do ambiente
escolar que é uma radio que o EMI possibilitou montar através dos recursos
direcionados.

A Professora F nos fala da ‘transformacado’ (nas palavras dela) que vem
acontecendo na escola a partir do Ensino Médio Inovador por causa da dindmica
que o Inovador propde de trabalhar com as disciplinas optativas e porque trouxe a
possibilidade de desenvolver projetos.

Na area de comunicagao, a escola desenvolve o jornal e a radio escolar. O
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Jornal Escolar: ‘Ecologia em foco’ foi uma atividade referente ao projeto Meio
Ambiente, realizado em outubro de 2011.

O jornal tem o objetivo de despertar para a consciéncia ecolégica e educacao
ambiental. Para isso, os professores de geografia, biologia e portugués, mais
especificamente, trabalharam conceitos e definicbes de meio ambiente, a
importancia de cada um preservar e conservar 0 meio em que vive e, desta forma,
ajudar na qualidade de vida ambiental e humana.

Antes da confeccdo do jornal, os alunos tiveram aulas expositivas sobre o
tema, visitas & ACREVI?', ao Rio Mossor6?, a horta da UFERSA?, e, por fim, a
Reserva Ponta de Tubardo?*, para realizar a coleta de dados.

A estrutura do jornal foi montada pelo professor de portugués a partir da
observacado dos jornais da cidade e de acordo com as atividades realizadas pelo
projeto do Meio Ambiente. Os alunos colaboraram com os textos descritivos sobre
as visitas e com coleta de informagdes em sites.

Na primeira pagina do jornal ha o editorial®

e a programacao do Projeto Meio
Ambiente.

Na segunda pagina ha uma redag¢do de um aluno da escola descrevendo a
visita ao Rio Mossoré e logo abaixo, a sessao cultural que conta com a redacao que
fala sobre o Teatro Municipal Dix-Huit Rosado. Na pagina seguinte, ha o quadro
informacgdes que notifica a participacao dos alunos e professores em varios eventos
cientificos; um pequeno quadro com um paragrafo que diz respeito a economia de
Mossord, uma receita de brigadeirdo enviada pela secretaria da escola e uma tirinha

sobre nao jogar lixo na rua utilizando memes?® do facebook.

21 A Associacdo Comunitaria Reciclando para a Vida (ACREVI) é um projeto que surgiu no Conjunto
Nova Vida, na cidade de Mossor6/RN, no ano de 1999, com o intuito de contribuir para o equilibrio do
meio ambiente através de agdes concretas para diminuir os impactos dos residuos sélidos na cidade;
gerar renda e melhorar a qualidade de vida de homens e mulheres a partir da coleta seletiva,
reutilizacdo e reciclagem do lixo e promover agées educativas voltadas para o respeito ao ser
humano e ao meio ambiente.

2 Rio Mossoré é um rio que banha o Estado do Rio Grande do Norte que nasce na serra de Luis
Gomes, passa pelos municipios da Chapada do Apodi, Mossord, Areia Branca e Grossos.

2% Ufersa é a Universidade Federal Rural do Semi-Arido.

2* Area de preservacao do IDEMA, localizada entre os municipios de Macau e Guamaré/ RN

% Textos de um jornal em que o contelddo expressa a opinido da empresa, da dire¢cdo ou da equipe
de redagéo, sem a obrigagao de ter alguma imparcialidade ou objetividade.

%0 zoologo Richard Dawkins (1976) define um meme como “uma unidade de evolugéo cultural” que
se propaga de individuo para individuo. Hoje em dia se usa o termo pra todas as coisas que sao
utilizadas repetidamente na internet, em varios contextos diferentes e que podem até ganhar um novo
significado nesse processo. Pode ser uma imagem, uma giria ou um bordao, um video, um traco
comportamental, dentre outros.
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Na pagina 4 esté a descrigdo dos passeios a ACREVI, Ponta do Tubarédo e ao
projeto Horta Escolar da UFERSA. A pagina de esportes aborda os jogos Pan-
Americanos e o campeonato brasileiro.

A pagina 6 possui dois topicos: curiosidades (coisas legais de saber) e
lembretes e sugestdes. A pagina sete é dividida em entrevistas com a diretora e 0
professor de biologia da escola e ‘turismo e eventos’ da cidade. E a ultima pagina
tem uma homenagem ao professor e um poema sobre meio ambiente escrito pela
professora de lingua portuguesa.

Porém, diferente do jornal da Escola A, o da Escola F se fez para
complementar outro projeto: o do meio ambiente, sendo utilizado como um
instrumento didatico de aprendizagem, que, de acordo com a Professora F, “Serviu
como um diario de campo, pra eles mostrarem o que aprenderam com as visitas e
as aulas sobre 0 meio ambiente e para conscientizar a comunidade”, mas, a mesma

professora nos diz que:

No6s demos o tema e eles escreveram. O jornal ficou muito bom, apesar de
que ouvimos reclamacdes dos alunos que queriam fazer de outro jeito, do
jeito deles. E o jeito deles era escrever sobre o que eles queriam, com a
cara deles. Mas como seria isso? Depois que 0s meninos escreveram as
matérias, digamos assim, o0s professores corrigiram, n6s mandamos
diagramar e imprimir numa gréfica e distribuimos entre eles. Eles gostaram
de ver seus textos e nomes no jornal, mas acho que eles queriam ter feito
eles mesmos. Mas a gente néo tinha tempo, nem sabia como fazer isso.

Tanto Freinet quanto Korczak apostaram no jornal impresso como aliado
indispensavel no processo educacional. Ambos colocaram em pratica seus métodos
de trabalho na Europa do inicio do século XX, a partir da insatisfacdo com o sistema

formal de ensino — considerado arcaico e cerceador da liberdade por ambos:

Freinet e Korczak percebiam que as criangas e os adolescentes tinham
necessidade de expressar suas idéias, e quando o faziam apresentavam
consideravel melhora no rendimento escolar. A introdugdo do jornal
impresso no ambito das salas de aula foi a solugdo encontrada para dar
vazao a criatividade dos alunos. E os resultados mostraram o acerto da
decisao (SOBREIRO, 2011, p. 3).
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Porém, como o jornal foi elaborado pelos professores e a participagdo do
aluno foi da confeccdo de relatérios sobre as aulas de campo, o processo de
construcdo do meio de comunicacao nédo aconteceu de forma colaborativa como na
Escola A. O fato de os alunos quererem ‘fazer de outro jeito, do jeito deles’, implica
na necessidade desta autoria e nos faz entender que estes desejam se expressar a
sua propria maneira. Na fala da Professora F, percebemos que ela entende este
desejo dos alunos, porém, nao sabe como fazé-lo, ndo conhece uma forma de
trabalhar os meios de comunicacgao diferente do que vé nos veiculos de massa.

Como uma pratica educomunicativa, o jornal escolar deve primar pela

formacao de um ecossistema aberto e dialégico, é o que defende Miranda (2006):

E a partir de conversas e discussdes que o produto final terd a cara da
escola e tratara dos assuntos que efetivamente interessem aos leitores.
Mais do que auxiliar a aprendizagem de conteudos disciplinares, este
instrumento visa a humanizacdo e a preparagao critica para a midia.
(MIRANDA, 2006, p. 7).

A educomunicacao trabalha com meios tradicionais como radio e jornal, por

exemplo, assim como com meios alternativos como fanzine?’, jornal-mural®®

, porém,
sempre se preocupando em encontrar a linguagem que considere o contexto dos
sujeitos que estao inseridos nos projetos.

Ja a radio escolar “que era um projeto que a escola ja tinha vontade de fazer
ha muito tempo”, segundo a Professora F, s6 foi possivel com “o recurso que veio do
Inovador, porque a gente comprou microfone, mesa, computador, caixa de som. E
aos pouquinhos nds vamos desenvolvendo esse projeto”.

Todas as salas e corredores da escola possuem caixinhas de som afixadas
nas paredes. Isto porque a radio é escolar, ndo possui uma antena para alcancgar a
comunidade fora dos muros da escola. Caso a radio da escola tivesse uma antena
de radiodifusdo com poténcia de 25W, seria, entdo, uma radio comunitaria — que séao

emissoras de sons em FM, tém alcance limitado a 1km de raio e ndo possui fins

% Fanzine trata-se de uma publicacdo despretensiosa e audaciosa no aspecto grafico, dependendo
do poder econdmico do editor (faneditor) sendo muito utilizado como midia alternativa. Engloba todo
o tipo de temas, assumindo usualmente, mas ndo necessariamente, uma determinada postura critica
e politica.

2 Jornal-mural € um informativo adaptado as paredes e aos muros. Contempla, assim, caracteristicas
de um jornal e de um mural.
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lucrativos.

O projeto da radio escolar consiste na utilizacdo dos recursos da radio no
desenvolvimento de projetos educativos dentro dos espacos escolares. Nesse
contexto, alunos e professores passam da condicdo de consumidores de midia, para
a categoria de consumidores e produtores de midia, através da agdo de criar
programas de radio. Isso permite que estudantes e professores exercitem um olhar
critico em relagao aos conteldos veiculados pelas diversas midias.

Depois de reunir a equipe pedagdgica e planejar as disciplinas optativas, os
alunos se inscrevem nas disciplinas que tém mais interesse. Cada professor fica
responsavel por uma optativa que chega a ter a participacéao de 20 a 25 alunos, cada
uma. O professor de matematica com a optativa de matematica, a professora de
redacao com técnicas de redacao, o de inglés no minicurso de inglés. Cada docente
foi procurando sua area. O professor de portugués ficou responsavel pelo jornal e,
segundo a Gestora F: “a radio fica meio solta, ficam os professores que sobram e
que tém interesse, mesmo sem ser da area. Ano passado teve o professor de
educagcao fisica e a coordenacdo pra dar uma forca, mas tivemos alguns
problemas”.

Para montar a radio, inicialmente, a Escola F contou com o apoio de um
professor que estava fazendo pds-graduacdo na area de Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao que deu oficinas e palestras para professores e alunos.
“Fizemos alguns programas de radio orientados pelo professor, os alunos
produziram um material, apresentaram... Mas depois a gente ndo sabia continuar”.

Neste momento da fala, a Professora F se mostra bastante aflita, porque
apesar do desejo de continuar com a radio escolar, ndo sabe como fazé-los.
Entendemos, entdo, a necessidade de repensar a forma de trabalhar os meios de
comunicagao no ambito escolar.

Outro fator que nos é apresentado, desta vez, pela Gestora F é a reclamacéao
de que “muitos alunos se interessam pela radio, mas é mais no sentido de colocar a
musica, mais pra diversdo. Tudo bem que é. Radio é pra ser uma coisa de diversao,
mas, também nao s6 de entretenimento, mas de informagéo tambéem, né?”.

Em 2011, segundo a Professora F, a radio funcionou melhor porque foram
formadas turmas, equipes, que vinham em horarios diferentes e se
responsabilizavam pela programacgao, por abrir e fechar a radio, ou seja, havia a
participacdo e a responsabilidade do aluno que é interpretada pela Gestora F da
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seguinte forma:

A maioria [dos alunos] s6 queria soltar musica mesmo na hora do intervalo,
e nés temos a preocupagao de nao ser sé soltar musica e, ainda, com o tipo
de musica. Ai quando nés colocamos limites eles comecam a desestimular,
porque eles querem agir como fazem |4 fora, nas baladas...

Os problemas apontados tanto pela Gestora F quanto pela Professora F sédo
relacionados a falta de formacdo tanto dos professores quanto dos alunos na
construgdo e manutencao da midia radio escolar. Porém, entendemos que o entrave
€ maior do que este. Ao perguntarmos para que serve a radio escolar, a Professora
F respondeu: “Pra fazer uma comunicacao geral, em todas as salas, nés fazemos
pela radio, ndo precisa passar de sala e sala. Quando ia haver uma programacao
interna a gente divulgava na radio. Nao esta funcionando ainda como a gente

deseja. Ja funcionou mais...”. Ha uma pausa da entrevistada para refletir. A
Professora F continua: “Mas nao é so isso. A gente quer que a radio sirva também
pro aprendizado diferenciado do aluno. A gente quer ver o aluno produzindo,
criando, se expressando... Pra estimular o desenvolvimento dos alunos como bons
cidadaos também”.

Mas a radio escolar funcionou. Serviu para fazer divulgacdo das agdes da
escola, para os alunos expressarem seus gostos e, de certa forma, suas realidades.
Os alunos podem produzir e criar através da radio escolar se houver dialogo na
construgao coletiva deste meio. Na experiéncia do jornal os alunos nao puderam
opinar em como construi-lo, apenas enviaram os textos descritivos das aulas de
campo e, quanto a radio, ndo se chega em um consenso de como utiliza-la, nao
existe um espaco realmente aberto para expressao comunicativa dos sujeitos.

Segundo Priscila Pereira dos Santos (2006), a Radio Escolar é um espaco
onde criancas, adolescentes e adultos tém a oportunidade expressar suas ideias,
interagir com seu publico e participar do processo de difusdo de informacgdes e
conhecimentos na comunidade escolar. Além disso, € um ambiente de aprendizado
onde seus participantes tém a oportunidade de vivenciar experiéncias de pesquisa,
producédo escrita, trabalho em equipe, contribuindo, assim, para formagao cultural, o

dominio da comunicagao oral e potencializagcdo da autonomia individual. A autora
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defende que a radio escolar é “um nucleo de produgédo coletiva e, portanto, um
instrumento democratico de comunicacdo. Sendo assim, devera atender as
necessidades locais da comunidade escolar e preferencialmente estar articulado
com Projeto Politico Pedagégico da escola” (SANTOS, 2006, p. 4) e define

elementos importantes para o desenvolvimento deste meio:

O trabalho em equipe, o planejamento e a organizagdo do conteudo, a
pesquisa de opinido, a construcao coletiva de um cddigo de conduta ética, a
avaliagédo coletiva permanente, a formacao e o dominio de conhecimentos
tecnologicos e de linguagem radiof6nica e a articulacdo pedagédgica e com
as esferas escolares (professores, alunos, membros da comunidade)
(SANTOS, 20086, p. 5).

A producao de um Programa de Radio Escolar € um processo que requer
participacdo, colaboracdo, organizacdo e pesquisa de todos os envolvidos nas
equipes. Da concepgao do programa, passando pela producao até a apresentacao €
preciso fazer reuniao de pauta, pesquisa e edi¢cdo do contetdo colhido, divisdo de
tarefas, apresentagao do programa.

Apesar de possuir os instrumentos, a Gestora F nos informa a dificuldade de

fazer a radio funcionar:

A radio... Eu sinto isso: tem essa dificuldade na escrita, porque pra a radio
funcionar tem que preparar uma matéria, eu acho que o entrave pra radio
funcionar é esse; ndo saber como deve ser a escrita pra radio. Como o
jornal tem a ajuda do professor de lingua portuguesa, ele vai ajudando, mas
na radio, complica mais. Até o préprio professor fica inseguro de como
produzir a matéria. Eu acho que a gente conseguindo superar isso, fazendo
um projeto e tendo o acompanhamento diario de uma pessoa pra que a
radio aconteca, tendo essa disponibilidade, ai eu acho que a radio vai
funcionar.

Ha o interesse no processo comunicativo como instrumento de aprendizado e
formacao do aluno, mas ndo se tem uma abertura para o didlogo na producéo das
midias. Na fala da Gestora F, vemos a responsabilidade da comunicacdo estar
apenas sobre o professor e as expectativas de solu¢cdes em um profissional de
comunicacao. No entanto, o problema nao esta apenas na falta de conhecimento e
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experiéncia comunicativa, mas, na participagcdo dos envolvidos no projeto da radio
escolar.

Na fala a seguir, a Professora F reconhece a necessidade da convergéncia
educagao-comunicacao e, sem perceber, nos aponta o aluno como possivel

protagonista nesta interface:

Porque a comunicacao é essencial. Nés vivemos, e nds temos que nos
comunicar, ninguém ¢é sé. [...] Os meios tecnol6gicos tao ai nas maos dos
alunos, no celular, na internet, eles sabem das coisas muito rapido, muito
mais rapido do que eu, por exemplo. Eles sabem mexer nos recursos
tecnologicos muito mais do que eu. Por exemplo, eu queria montar uma arte
da camiseta dos 30 anos da escola - eu ndo sei fazer - mas eu tenho um
aluno que sabe. Eu chamei: - Marcos, me ajude, monte aqui a arte de uma
camisa pra mim. Ele veio e fez. Passou um sabado de manha fazendo. -
Monte esse banner pra mim. Montou. Um menino, um garotinho. Eu acho
que se a escola nao tiver isso, a gente vai ficar pra tras. A gente tem que se
ligar nesses recursos que a radio oferece, que o jornal oferece, pra
aproximar, fazer com que o aluno se sinta parte da escola, que ele se sinta
importante, que ele ame a escola, as pessoas de uma forma geral.

Se os meios estdo nas maos dos alunos, se eles ‘sabem mexer nos recursos
tecnoldgicos’ e se sdo capazes de montar a arte de um banner ou de uma camiseta,
por que ndao podem participar ativamente na construgcdo e manutencdo de um meio
de comunicagdo para se expressar dentro da escola? A questdo nao € s6 de a
escola ‘se ligar nos recursos’ mas, pensar o processo de construcao da midia para

que ‘o aluno se sinta parte da escola’.
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4 CONSIDERAGCOES

Na sociedade do espetaculo, na qual existe a alienacdo através da
‘espetacularizagao’ dos fatos, influenciada por meios de comunicacdo de massa que
produzem e solidificam um discurso hegemdnico, nem sempre implicito, com um
papel determinante no fluxo das ideias e na formacdo do senso comum nas
sociedades a servigo da légica do capital que alimenta uma sociedade liquida, em
uma cibercultura em que a cultura e as novas tecnologias se inter-relacionam com
intensidade, ndo podemos pensar a escola separadamente deste processo, como
espaco de vida independente do social.

O acesso, a utilizacao e a distribuicao da informacéao e do conhecimento é um
processo reconhecido como “o principal elemento de transformacao da organizacao
dos processos produtivos e disso decorre a necessidade de formar a populagao”
(KRAWCZYK, 2008, p. 4).

Contraditoriamente a esta necessidade, Imbernén (2000) afirma que, desde o
século XX, o modelo educacional baseou-se na concep¢ao mecanicista, dividindo o
conhecimento em areas especializadas; as organizagcdes de ensino foram
padronizadas semelhantemente ao modelo de funcionamento das industrias; a
escola administrada de forma autoritaria; as pessoas consideradas matéria-prima a
serem moldadas e a aprendizagem considerada como acumulo de informacao. Essa
concepgao de educacdo, sociedade, ser humano e aprendizagem herdada do
paradigma cartesiano foi e ainda € considerado e utilizado por muitas escolas, e isto
nos faz refletir sobre o imperativo de uma formacdo diferente que permita a
consciéncia de um mundo complexo, no qual é preciso compreender as relacdes
humanas, sociais, politicas e econdmicas.

Nesse sentido, é que, de certa forma, no cotidiano escolar, a partir das
necessidades e percepcdes, as praticas precisam e sao (re)feitas. Pensando na forte
interferéncia dos meios de comunicacao nos diversos campos da sociedade e a fim
de desenvolver esta interacdo Educagdo/Comunicacdo como intervengao social e
investigacdo académica é que se pensa a Educomunicacdo neste cotidiano se
fazendo uma praxis dialégica que pode gerar novas praticas na escola.

Pensamos ser deveras necessario fazer uma leitura critica e uma

democratizacao dos meios de comunicacado dentro da sociedade em que vivemos.
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Por isto, acreditamos que através da construcdo de meios de comunicacdo no
cotidiano das escolas, por exemplo, é possivel democratizar 0 acesso e a
disseminagao da informacdo, contemplando o contexto local, fazendo com que os
sujeitos possam se expressar e interagir de forma a encontrar suas pautas,
discussdes e articulacbes na construgdo de uma sociedade onde possamos ter vez
e voz, como € possivel entender na cancao ‘Zé do Carogo’ da cantora e compositora
Leci Brandao: “No servigo de alto-falante no Morro do Pau da Bandeira [...] Na hora
que a televisao brasileira distrai todo o povo com sua novela é que o Zé bota a boca
no mundo, ele faz um discurso profundo, ele quer ver o bem da favela”.

Por meio deste trabalho, foi possivel perceber que o Ensino Médio Inovador
proporciona uma aproximacao da escola com a comunicagao através do uso das
novas tecnologias por professores e alunos, da criacdo de midias como jornal, radio
e documentérios contribuindo para o processo de formagdao dos mesmos através da
reuniao de esforcos e o trabalho em equipe, o estimulo a participacdo e
colaboracéo, o estreitamento dos lacos professor-aluno e a expressao comunicativa
dos sujeitos, possibilitando perspectivas educomunicativas.

A investigacdo nos permitiu reconhecer que alunos com suas ideias e
cameras de celulares, por exemplo, podem reproduzir e ressignificar seus contextos
locais através da produgcdo de midias na escola. Professores também aprendem
com seus alunos no processo do fazer comunicativo. Mas € preciso desmistificar e
fazer leitura critica dos meios, problematizar as praticas comunicativas, reconhecer e
incorporar a autoria e autonomia de educadores e educandos na construcdo dos
meios para que as praticas comunicativas sejam abertas, criativas e democraticas.
Neste sentido, acreditamos que o fazer educomunicativo pode acontecer com a
acao de professores, alunos e comunidade formando o ecossistema comunicativo
de forma dialégica e ser, assim, de grande valia para interagdo e integracao dos
sujeitos na sociedade a partir da escola.

Soares (2006) defende que “em lugar de confina-los [alunos] a um mero papel
de receptores, é preciso criar condicbes para que eles mesmos gerem mensagens
préprias, pertinentes ao tema que estdo aprendendo”. E que ao se pautar na
equacao: “alunos aprendem com professores, professores aprendem com alunos, a
comunidade aprende com os alunos e, assim por diante, formando ecossistemas
comunicativos” (SOARES, 2006, p. 8), a educomunicacao esta para a liberdade de

expressao, uso da criatividade, e da valorizagao da performance de cada pessoa.
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Entendemos, entdo, que o desenvolvimento de novos meios de comunicacao
nao consiste simplesmente na instituicdo de novas redes de transmissdo de
informacao entre individuos cujas relacdes sociais basicas permanecem intactas.
Mais do que isso, o desenvolvimento de meios de comunicagao cria novas formas
de acéo e interacdo e novos tipos de relacionamentos sociais. Nesse cenario de
mudancas na forma como as informagdes sao transmitidas, segundo Belloni (1998),
cabe a escola ndo s6 assegurar a democratizacdo do acesso aos meios de
comunicacao, mas ir além, preparando as novas geracoes para a apropriagao ativa
e critica dessas midias.

Reconhecemos o apelo por um profissional da area de comunicacéo visto nas
Escolas A e F, porém, de acordo com as possibilidades do fazer comunicativo que
enxergamos através desta pesquisa, acreditamos que nao ha, especificamente, a
necessidade de um comunicador ou educomunicador profissional formado na area
para que a comunicacao aconteca, mas, de um agente disposto/a e capaz de mediar
0 processo comunicativo, como encontramos na Escola B, a Professora B que faz a
ponte e facilita entre a comunicacéo e a educagao nas producdes audiovisuais.

A pesquisa nos proporcionou termos um olhar critico sobre a educomunicagéo
gue ndo é a ‘salvacao’ da escola, mas, pode servir para fomentar a problematizacao
da relacdo dos sujeitos com 0s meios de comunicagdo para contribuir com a
formacao de homens e mulheres participantes e criticos socialmente

Em um ou outro sentido, o que esta em jogo na utilizacao da educomunicacao
€ a melhora da competéncia comunicativa dos agentes ou do coeficiente
comunicativo das acdes educativas que se valem de tecnologias comunicacionais.

Para n6s, mais importante do que o produto final (seja jornal, documentario ou
radio), é o processo comunicativo no qual detectamos a expressao criativa, a
participacdo, a relacdo mais estreitada entre professor-aluno-escola-comunidade, a
problematizacdo das informacées. Observamos que quanto mais ha o conhecimento
acerca das praticas comunicativas e quanto mais dialégico é o processo
comunicativo, mais existe a autoria e autonomia dos alunos e professores
envolvidos. E pensamos que € para isto que deve servir a educomunicacdo: para
somar na construcao e manutencao de um espaco dialdégico na escola, potencializar
a aprendizagem junto a observacao da realidade, a expressdao comunicativa e
criativa e a interacao social na constituicao de um mundo melhor.
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APENDICE A— ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 — Ha quanto tempo atua na escola que trabalha e como a vé?

2 — Como avalia o Ensino Médio Inovador?

3 — Quais os projetos do EMI que trabalham com meios de comunicacao?

4 — Por que unir comunicacao e educacao na escola?

5 — Como acontecem estas praticas comunicativas?

6 — Como avalia a relacao professor-aluno-escola a partir dos projetos de

comunicacao?



