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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo processos de avaliagdo da aprendizagem
na formagdo do profissional em Pedagogia da UERN/Campus Central. A esse
respeito, buscamos responder a seguinte questdo de pesquisa: De que maneira
professores e alunos do Curso de Pedagogia do Campus Central da UERN vém
articulando praticas de avaliagdo da aprendizagem no contexto da formacgéo inicial
docente? Como objetivo geral estabelecemos: compreender os processos de
avaliacdo da aprendizagem na formagdo do profissional em Pedagogia da
UERN/Campus Central. E como objetivos especificos: identificar e problematizar os
processos de avaliagao da aprendizagem na formacao do profissional em Pedagogia
da UERN/Campus Central; e refletir, a partir de praticas avaliativas vivenciadas no
Curso de Pedagogia dos referidos curso e campus, movimentos de regulagao e
emancipagao na formacédo inicial do docente. Metodologicamente, fizemos uma
compreensao documental do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (2012),
realizamos mergulhos com todos os sentidos nos espagos-tempos
pensadospraticados pelos professores e alunos das disciplinas de Antropologia e
Educacdo; Ensino de Lingua Portuguesa e Educagdo Especial e Incluséao,
dialogando com estudantes, professores, e registarmos as experiéncias no Diario de
Pesquisa. A pesquisa permitiu-nos adentrar num universo de dimensdes complexas,
que agregam sentidos e significados diferenciados sobre as avaliagbes que oscilam
entre a regulagcéo e a emancipagao e produzem saberes/fazeres que sao criados e
recriados nos cotidianos do Curso de Pedagogia da UERN, denominados em nossa

reflexdo de acontecimentos avaliativos.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Curso de Pedagogia. Formagéao
docente. Acontecimento Avaliativo.



ABSTRACT

This research has as its object of study processes of learning evaluation in the
formation of the professional of Pedagogy from UERN/Campus-Central. In this
regard, we aim at answering the following research question: in what way, teachers
and students of the Pedagogy Course at the Central Campus of UERN have been
articulating learning assessment practices, in the context of initial teacher formation?
As a general objective we chose to understand the processes of learning evaluation
in the formation of the professional in Pedagogy from UERN/Campus-central. And as
specific objectives, to identify and problematize the processes of learning
assessment in the formation of professionals in Pedagogy at UERN/Campus-central;
and to reflect, based on the evaluative practices experienced in the Pedagogy
Course of the referred course and campus, movements of regulation and
emancipation in the initial formation of the teacher. Methodologically, we made a
documentary understanding of the Pedagogical Project of the Course of Pedagogy
(2012), we dived with all the senses in the spaces-times practiced-thought by
teachers and students from the subjects of Anthropology and Education; Portuguese
Language Teaching and Special Education and Inclusion, dialoguing with students,
teachers, and recording the experiences in the Field Report. The research allowed us
to enter a universe of complex dimensions, which aggregate different senses and
meanings about the assessments that oscillate between regulation and emancipation
and produce knowledge/practices that are created and re-created in the daily
routines of the Pedagogy Course at UERN, entitled, in our reflection, evaluative

events.

Keywords: Learning assessment. Pedagogy Course. Teacher formation. Evaluative
Event.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

E indispensavel que os estudantes em curso de formacdo inicial de
professores entendam/reconhegam o significado e a relevancia que a avaliagao tem
e de como pode interferir em sua vida pessoal, académica e profissional. Uma vez
que as praticas avaliativa e educativa estao interligadas, com o objetivo de constituir
um perfil de egresso, por meio de agbes que se completam ao final do processo
ensino-aprendizagem académico. Pressupomos que este ato politico! e pedagadgico?
deve ser vivenciado com intensidade em todo o percurso formativo, especificamente
quando se trata da formag&o docente a partir do Curso de Pedagogia.

No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), um dos documentos em analise em nosso processo de
pesquisa, reconhecemos como estdo situadas as praticas de avaliagdo da
aprendizagem e do ensino, na relagdo entre professores, nas praticas didaticas e

nas avaliagoes.

Na perspectiva do professor mediador a pratica avaliativa no curso
sera possibilitada através de instrumentos diversos permitindo as
atividades praticas, como, seminarios, oficinas, producao textuais,
pesquisas nos espacos formativos, enfim, serdo utilizados os
instrumentos e recursos necessarios que o professor podera dispor
para diagnosticar continuamente a formagéao do perfil profissional e
do objetivo do curso definidos no Projeto Pedagdgico (UERN, 2012,
p.109).

Dessa maneira, nosso estudo tem enfoque nas praticas avaliativas previstas e
realizadas, cotidianamente, pelos docentes desse Curso na referida instituicéo,
tendo por objetivo geral compreender os processos® de avaliagdo da aprendizagem
na formagdo do profissional em Pedagogia da UERN/Campus Central. E como
objetivos especificos: identificar e problematizar os processos de avaliacdo da
aprendizagem na formagédo do profissional em Pedagogia da UERN/Campus

' Por ser uma pratica de decisdo do professor que vai interferir e colaborar na formacéo e educagdo
de um determinado tipo de profissional, a avaliagdo da aprendizagem consolida-se como instrumento
educativo, e toda agéo educativa é politica porque interfere no pensar e agir democraticamente.

2 No sentido que a avaliagdo tem um significado muito importante para o professor, pois através dela
que se obtém uma resposta sobre os avangos e o0s retrocessos dos alunos em relacdo ao
conhecimento, pois por meio dos resultados pode ir adequando suas praticas pedagdgicas para
ajudar os alunos a progredirem.

3 Utilizamos o termo processos no sentido de melhor representar, na escrita, os movimentos
pedagogicos adotados-criados pelos professores nos diferentes momentos de avaliar.
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Central; e refletir, a partir de praticas avaliativas vivenciadas no Curso de Pedagogia
dos referidos Curso e Campus, movimentos de regulagdo e emancipagado na
formacéo inicial do docente.

O interesse académico pela tematica iniciou-se quando ainda era estudante
do Curso de Enfermagem, na qual passei a vivenciar de forma direta a importancia
das praticas avaliativas realizadas pelos professores e de como essas poderiam
interferir de maneira significativa na vida dos estudantes.

Percebendo e aprendendo como pesquisadores cotidianistas* contam, de
maneira muito significativa, suas historias e como elas se entrelacam com suas
pesquisas, narramos com o0 apoio dessa perspectiva algumas lembrangas da nossa
histéria na graduagéao que provocaram o encontro com meu tema de pesquisa.

Lembramo-nos quando fomos residir na cidade de Mossor6/RN para fazer
faculdade de Enfermagem. Minha mae sempre esperangosa para que eu gostasse
do Curso e tivesse um futuro profissional que ela ndo teve oportunidade. Mas,
infelizmente, no primeiro momento, ndo me fiz realizada naquele espagco em que
estava, e parecia que toda as perspectivas que minha mae havia pensado em
relagcao a esse processo formativo inicial ndo seria concretizada.

No desenvolvimento dos semestres, vieram as avaliagdes, e ficamos muito
angustiados, pois sabiamos do alto indice de reprovagcé&o no Curso de Enfermagem,
e ninguém queria ficar taxado como aluno reprovado, pois as notas eram expostas
no mural, e isso era um motivo até de conhecer e dividir a turma: os melhores alunos
e os alunos que nido eram tdo bons, e foi dessa maneira que aconteceu. Saiu o
resultado da primeira prova escrita, poucos tiveram notas boas, assim a turma ja
sabia e comentava sobre os melhores alunos.

Na segunda avaliagédo, também prova escrita, sentiamos que seria igual mais
uma vez: nosso conhecimento tinha que ser colocado da mesma maneira dos meus
colegas ou tinha que ser melhor, para assim, termos uma sensag¢ao de importancia
na turma. E, particularmente, consegui.

A sensacao que tinhamos era de prepoténcia, felicidade e superioridade, pois
essa era a expectativa do Curso em relagcéo a aprendizagem e ao desenvolvimento
de seus graduandos. Esse misto de emogdes e de competicdo ja estava enraizado
na maioria dos alunos desde a época da escola, quando as avaliagdes tinham,

4 Pesquisadores que tém no cotidiano o espaco-tempo fértil de realizagdo de pesquisas, mesmo
entendendo os riscos que correm, pela efemeridade que este cotidiano se constitui.
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realmente, esse sentido de competicdo em sala de aula e que ninguém queria tirar
nota baixa para ser chamado pelos colegas de “burro” ou algo do tipo.

Reconhecendo a situagdo das muitas notas abaixo da média, o professor
resolveu que a ultima avaliagao seria realizada por meio de um seminario. Esse tipo
de metodologia também mobiliza emogdes diversas, especialmente nervosismo em
relacdo ao momento de exposicdo. Durante a apresentacido do seminario da minha
equipe, todos estavam muito nervosos, mas apresentamos em meio aos gaguejos
da vida. Como modo de interpelar, o professor fez uma pergunta, nés ndo soubemos
responder, pairando um siléncio na sala de aula.

Depois deste momento de avaliagéo, particularmente, pensei se conseguiria
continuar no Curso. Estava com medo de ndo ser capaz, pois sabia que essas
praticas avaliativas, tradicionalmente, imersas na previsibilidade e na repeticdo do
saber, mais pareciam estar de acordo com uma punicdo do que com a
aprendizagem, iriam se repetir.

O segundo periodo marcaria o inicio de outras demandas de avaliagdes e de
tantas pressdes surgidas em fungdo da sistematica metodologica de avaliagéo
adotada, sem falar da pressdo externa de minha m&e e da comunidade, que
constroem expectativas em relacdo ao nosso desempenho formativo.

No terceiro periodo, as angustias e medos redobraram, visto que neste
espacgo-tempo tinhamos que realizar um pré-projeto de monografia e nele definirmos
a tematica de pesquisa. Aproximando-me de um grupo de professoras que
lecionavam disciplinas pedagogicas em nosso Curso, conclui que a problematica
que envolve a avaliagdo no Curso poderia ser refletida por meio de um projeto de
pesquisa.

Dessa forma, refletimos acerca das avaliagcbes que foram realizadas na
faculdade, pensando sobre as aprendizagens, que em grande parte aconteciam por
meio da decoreba dos conteudos. Como graduandos de Enfermagem, foi necessario
ir além da reproducdo de assuntos, pois trabalhariamos com o ser humano e sua
complexidade. Os pensamentos, as duvidas e as reflexdes foram constituindo-se na
necessidade de estudar processos avaliativos desenvolvidos por docentes com
graduandos de Enfermagem na Faculdade de Enfermagem (FAEN/UERN) e sua
relagdo com a formacao critico-reflexiva.

Como afirma Alves (2008), mergulhei nesse sentimento de mundo e passei a
refletir acerca das avaliagbes que tinhamos realizado na faculdade e das
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aprendizagens construidas, inclusive com aquele modelo cartesiano aplicado. Nesse
contexto, emergiu o interesse e os primeiro contatos com a tematica da avaliagdo —
do processo de implicagdo enquanto formanda no Curso de Enfermagem.

Assim, convictos de que as praticas avaliativas sdo uma realidade
desafiadora para formadores e formandos, compreendemos que para o alcance de
nossos objetivos, neste trabalho, fez-se necessario uma leitura atenta do Projeto
Pedagdgico de Curso de Pedagogia (PPC), Campus Central da UERN, fazendo
emergir a necessidade de reconhecer nas praticas cotidianas, processos de
avaliacdo da aprendizagem e, por conseguinte, uma conversa com professores e
alunos para produzir compreensdes acerca deste saber-fazer complexo: a avaliagao.

Dessa maneira, a escolha da tematica justifica-se pela familiaridade que
fomos criando com a discuss&o sobre avaliagéo, vivenciada durante toda a trajetéria
na graduagao; por ser essa uma tematica vivenciada, diretamente, por todos os
académicos; por se apresentar como um campo didatico-pedagogico fértil de
constantes debates; e por compreendermos que, no campo da pesquisa em
Educacao, sao poucos os trabalhos realizados para a amplitude da tematica. Assim,
consideramos que esta pesquisa apresenta potenciais reflexivos capazes de
contribuir com a discussao acerca de praticas avaliativas em cursos de formagao
inicial de professores, assim como na formagao continuada de professores em
outros ambitos da atividade docente.

Para compreensdo de praticas avaliativas no Curso de Pedagogia, Campus
Central da UERN, como ja citado, seria necessario um mergulho com todos os
sentidos em seus cotidianos, como nos ensina Alves (2008), reconhecendo detalhes
agregadores no processo de ensino-aprendizagem, evidenciando a pluralidade e a
heterogeneidade de saberes e de praticas avaliativas coexistentes em salas de aula.

De tal maneira, realizamos o mergulho nos cotidianos do Curso de
Pedagogia, no qual fomos percebendo que havia uma necessidade de compreender
aquele cotidiano como movimento dinamico possivel de traduzir outras tantas
praticas de avaliagdo da aprendizagem. Durante as conversas na sala, antes do
inicio da aula e até mesmo quando estava no intervalo ou no grupo de WhatsApp da
turma e nas chamadas de video, foi possivel perceber e compreender as tantas
maneiras utilizadas por professores e estudantes para avaliar o processo de

aprendizagem-ensino.



15

As conversas enquanto procedimento metodoldgico, que foram emergindo no
decorrer da pesquisa, sdo interpretadas nesse contexto, como construgcdo de
conhecimentos por meio de didlogos entre os sujeitos da pesquisa. Os resultados
capturados com os mergulhos nos cotidianos do Curso de Pedagogia da UERN,
Campus Central, e com as conversas realizadas com professores serdo discutidas
por meio de reflexdes feitas a partir de Santos (1999, 2008); Alves (2008); Luckesi
(2003; 2005); Ravitch (2011); Esteban (2013) e Hoffmann (2000), a fim de
compreendermos o objeto de estudo — Processos de avaliagdo da aprendizagem
na formagéo do profissional em Pedagogia da UERN/Campus-central — e, a partir
dessa compreensédo, ampliar e significar a produgao nesta area.

As inspiragdes teorico-epistemologicas assumidas neste estudo, acerca da
avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior, do Curso de Pedagogia, articulam
nosso entendimento de que a funcéo principal da avaliagdo, ndo é apenas a de
identificar sucesso ou fracasso dos estudantes, se os conhecimentos estudados em
sala de aula forem compreendidos na relagdo com as experiéncias, desejos e
expectativas dos sujeitos, do mundo do trabalho e dos contextos em que estéo
imersos.

A legitimagdo dessa relacdo entre saberes rompe com concepgdes
hegemoénicas de construgdo de conhecimento, ainda tdo predominantes no interior
de nossas universidades. A diversidade existente na universidade articulada pelas
diferentes culturas, conhecimentos, classes e grupos sociais €, como afirma Santos
(1999), invisibilizada pela logica de um conhecimento exclusivista que,
considerando-se unico e verdadeiro, exclui e silencia essa diversidade de saberes,
especificamente no ato avaliativo mais objetivo.

A experiéncia com processos de interacdo e intersubjetividade entre os
diferentes campos, praticas e saberes avaliativos supde a superagdo da testagem
padronizada de avaliagdo imposta aos sistemas de educagdo em larga escala. A
esse respeito, Ravitch (2011) ajuda-nos a pensar esse processo da larga escala a
partir de sua experiéncia profissional enquanto ex-secretaria-assistente da educagao
no governo de George H. W. Bush, nos Estados Unidos.

A referida autora problematiza, em sua honesta e corajosa narrativa critica
sobre o sistema avaliativo adotado nos Estados Unidos, que o uso de testes

padronizados constitui-se como ato puramente mercadolégico, e de que os
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conhecimentos sobre Historia, temas contemporaneos e conhecimentos gerais
sobre Ciéncias n&o eram considerados relevantes no momento da avaliagéo.

Nesse sentido, acreditamos que tanto na escola como na universidade deve-
se garantir praticas avaliativas de aprendizagem coerentes com a realidade dos
estudantes, fundamentando-se em perspectivas interdisciplinares, com énfase na
diversidade, estabelecendo como objetivo a construgdo de conhecimentos criticos e
reflexivos para que os formandos possam compreender e se inserir em debates
politicos e no mundo em que vivem de maneira mais consciente. Assim, as
avaliacdes devem pautar-se no sentido da compreensao social, politica e cognitiva
que acolha experiéncias acerca do que foi aprendido nas trajetorias individuais e
coletivas dos sujeitos como conteudo relevante no processo formativo académico.

Essas compreensdes tedricas e metodoldgicas, inicialmente, descritas estao
mais, detalhadamente, discutidas no percurso deste trabalho que esta organizado
em trés capitulos que dialogam entre si, a saber: no primeiro capitulo, Trajetoria
teérica e metodolégica da pesquisa, demonstraremos o percurso da pesquisa,
evidenciando o processo de construgdo do objeto de estudo, levando em
consideragao a itinerancia da pesquisadora, as experiéncias e as construgoes
realizadas até chegar ao mestrado. Apresentaremos, nesse contexto, a perspectiva
metodoldgica, o tipo de pesquisa, os procedimentos em uso, o0 campo € 0s
colaboradores do estudo.

No segundo capitulo, O pensadopraticado acerca das avaliagées da
aprendizagem no Curso de Pedagogia, realizaremos um estudo a partir de
produgdes académico-cientificas que discutem praticas de avaliacdo durante a
formagao do professor no Ensino Superior, discutindo relagdes e significados destas
praticas segundo os autores pesquisados. Nesse momento, também realizaremos,
como sugere Alves (2008), o mergulho com todos os sentidos no cotidiano dos
professores e estudantes do referido Curso, percebendo detalhes e riquezas
avaliativas presentes nos momentos de participagdo dos sujeitos colaboradores, e
também um olhar reflexivo acerca das praticas avaliativas realizadas em sala de
aula, relacionando ao pensamento tedrico de especialistas da area, como Luckesi
(2003, 2005), Ravitch (2011), Alves (2008), Esteban (2013), Hoffmann (2000) e
outros que discutem como sdo pensadas praticas avaliativas no contexto da

educacao.
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Finalmente, no terceiro capitulo, O dito sobre avaliagao e suas implicagoes
com a formagdo do profissional em Pedagogia, apresentaremos algumas
conversas que vao tecendo os lugares por meio do reconhecimento do cotidiano
vivenciado e produzido com os docentes e estudantes em suas praticas, realgcando
para reflexdo questdes que possam colaborar com a formacéo docente.

Nas consideragdes finais, faremos um didlogo com o0s objetivos
estabelecidos, inicialmente, na pesquisa, realgando sempre que possivel, questbes
invisibilizadas pela regulagdo de praticas avaliativas hegemonicas, destacando
praticas avaliativas emergentes, construtoras de outras aprendizagens
emancipatorias.

A ideia que preside nosso pensamento ao longo da pesquisa e da escrita
deste texto tem por fundamento a concepcédo de emancipagcao social empreendida
por Santos (2010), que esse é um processo continuo que acontece durante um
percurso, e nao tem um fim predeterminado como supbe a ideia de emancipagao
social moderna.

As avaliagbes da aprendizagem, nesse sentido, sdo consideradas
processuais, pois representam etapas de um continuum de sujeitos que estao vivos,
aprendendo por toda a vida que, independentemente de alcancar ou ndo uma média
aritmética, continuardo criando outras tantas maneiras de aprender, mediatizadas

pelas necessidades e expectativas do mundo em que vivem.
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1 TRAJETORIAS TEORICAS E METODOLOGICAS DA PESQUISA

Nesta sec¢do, narramos partes de nossas trajetorias tedricas e metodologicas
de pesquisa, lembrando para ndo esquecer (RICOEUR, 2007) os eventos de carater
pessoal e académico que nos levaram a definicdo do objeto de estudo deste
trabalho — avaliagdo da aprendizagem. Narramos, os caminhos tragcados nos
cotidianos e a rede de subjetividades construida (SANTOS, 2007) ao longo da
pesquisa, constituindo nossos modos de pensar, ser e agir neste processo
formativo.

As narrativas expressam sentidos sobre acontecimentos que nos formam e
que ajudamos a formar (ALVES, 2019) ao longo de nossa vida, produzindo sentidos
e significados acerca de agdes, praticas e situagdes que nos rodeiam, sejam estas
de carater pessoal ou social, garantindo-nos, enquanto pesquisadores, um
movimento de compartilhamento de sentimentos, ideias e emogbes de maneira
particular e heterogénea.

Embora se constitua um instrumental tedrico-metodoloégico relevante para
pesquisas em Educacado, a narrativa é assumida neste percurso, como um género
de escrita do Diario de Pesquisa (BARBOSA; HESS, 2010), resultante dos
mergulhos com todos os sentidos realizados nos cotidianos do Curso de Pedagogia
da UERN, Campus Central, a fim de reconhecermos o Sentimento de mundo
(ALVES, 2008) das praticas de avaliagdo de aprendizagem criadas por professores
colaboradores da pesquisa.

As avaliagdes estiveram sempre muito relacionadas com nossas atividades
pessoais e extraescolares, pois quando nao obtinhamos notas ‘boas’ nas provas,
éramos punidos, sendo proibidos de realizar praticas desportivas e de lazer na
época de adolescéncia (TRECHO DE NOSSO DIARIO DE PESQUISA, 2020).
Nossas primeiras experiéncias com avaliagdo estavam atreladas a um bénus ou a
um 6nus. As demais experiéncias de aprendizagem vivenciadas na escola e fora
dela n&o poderiam ser consideradas como validas, pelo contrario, eram vistas como
impeditivas ao nosso desenvolvimento escolar.

Refletindo acerca dessas primeiras experiéncias com a avaliagdo da
aprendizagem na escola, evocamos a musica ‘Estudo Errado’ do cantor Gabriel O
Pensador, que faz uma reflexdo sobre avaliagbes e de como acontecem,

considerando importante apenas notas obtidas através de provas, invisibilizando
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outros fatores que influenciam, significativamente, o processo de aprender na

escola.

[...] Eu quero jogar botéo, video-game, bola de gude

Mas meus pais s6 querem que eu va pra aula! E estude!

Entédo dessa vez eu vou estudar até decorar cumpadi

Pra me dar bem e minha mae deixar ficar acordado até mais tarde
Ou quem sabe aumentar minha mesada

[...]

Manhé! Tirei um dez na prova

Me dei bem, tirei um cem e eu quero ver quem me reprova
Decorei toda ligéo [...] (Estudo Errado, Gabriel O Pensador).

A cobranca e o medo em relagdo as avaliagdes estiveram presentes durante
nossa formagdo escolar, mas se acentuaram no Ensino Médio — época de
juventude, crise de identidade, situagbes novas, reagdes emocionais intensas
representadas por ansiedade que geraram duvidas e provocaram transformagdes
em nossa personalidade.

Nesse contexto de Ensino Médio, emerge a necessidade de preparacéo para
o vestibular, momento que a familia esperava mais esfor¢o de nossa parte para que
tenhamos um ‘“futuro brilhante’ e sermos bem sucedidos profissionalmente, refletindo
assim, também, os seus proprios sonhos. As expectativas e o projeto de vida
comegam a gerar angustia e ansiedade em relagdo as avaliagdes, interferindo de

forma negativa no processo de concentragao das avaliagdes.

Os problemas emocionais costumam manifestar-se em forma de
ansiedade ou angustia, acompanhadas de manifesta¢des de tristeza,
choro, retraimento social, dificuldades de estabelecer relagbes
satisfatorias, desinteresse académico, dificuldades de concentracéao,
mudangas no rendimento escolar e relagdo inadequada com o
professor e com os colegas (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2007,
p. 115).

Na escola, essas sensagdes continuam a acontecer, justificadas pela ideia de
que as avaliagbes sado colocadas apenas como instrumento de medicdo para
aprovagao ou reprovagao, e ndo tem relagdo com a aprendizagem dos estudantes, e
sim com a aprendizagem dos conteudos programados e com as metas
estabelecidas pela instituigao.

Dessa maneira, as avaliagdes manifestavam-se atreladas ao sentimento e a
sensacgao de culpa e autopuni¢cdo, emogdes que nos acompanharam na graduagéo
e na pos-graduacgdo, posto que nessas etapas de formagdo académica ainda se
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mantém praticas de avaliagdo da aprendizagem com esse viés de medigdo e de
classificagao.

Assim, compreendemos que as avaliagbes da aprendizagem sempre
estiveram presentes e influenciaram nossa vida, nossa relagdo com a familia e o
mundo do trabalho, representando, portanto, um instrumento de poder que

determinou/a os varios momentos da vida escolar, académica, social e pessoal.

1.1 A EMERGENCIA DO OBJETO DE ESTUDO

Nossas experiéncias, durante a graduacgdo, foram sendo submetidas a
processos de avaliagdo de aprendizagem, seja praticando-as ou vivenciando-as
indiretamente em outros espagos (no caso dos estagios), e que em grande parte das
ocasides esses processos nos deixavam preocupados, favorecendo o
desenvolvimento de ansiedade e outras tensdes. Nesse percurso, enquanto
graduanda do Curso de Enfermagem, tivemos a oportunidade de participar, como
bolsista, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
Nesse projeto, consegui ampliar as reflexdes acerca do ato de avaliar no ensino
superior.

As discussbes realizadas no ambito do PIBID Interdisciplinar (Curso de
Pedagogia, Curso de Biologia e Curso de Geografia com escolas da Educagao
Basica de Mossord) proporcionaram multiplas reflexdes sobre a realidade de
avaliacdo. Nessas discussées com os graduandos e professores-supervisores das
escolas, foi possivel refletir acerca de compreensdes que tinhamos de avaliacdo da
aprendizagem, construidas desde a Educacido Basica. Esses momentos foram
fundamentais na minha formagao critica e reflexiva enquanto enfermeira e
professora.

O carater dos encontros e das discussdes versavam sobre tematicas do
cotidiano escolar de maneira interdisciplinar, e geralmente partiamos de resultados
obtidos a partir das avaliagdes de larga escala disponibilizadas pelas escolas —
como eram realizadas e como interferiam na vida dos alunos. Enquanto pibidianos
vivenciamos alguns momentos nos cotidianos destas escolas e identificamos que a
avaliacdo da aprendizagem era um tema bastante complexo e de extrema

importancia, tanto para o trabalho do professor quanto para o aluno.
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Os resultados dessas inser¢gdes nos cotidianos das escolas faziam emergir
qguestionamentos e reflexdes que pautavam os encontros formativos. Inicialmente,
chegamos a conclusdo de que as avaliagbes que aconteciam em sala de aula
apresentavam-se de maneira reguladora, ou seja, tinham como principal objetivo
mensurar o desempenho cognitivo dos alunos, fazendo-nos rememorar processos
de avaliagdo da aprendizagem vivenciados em nossa formag&do escolar na
Educacao Basica.

Para analise das situagcbes vivenciadas nas escolas, os professores
coordenadores do PIBID interdisciplinar realizavam rodas de conversas com o0s
‘pibidianos’, demonstrando confianga epistemoldgica e didatica em nossas agoes,
possibilitando nossa autonomia enquanto aprendizes da docéncia. Portanto, séo
essas experiéncias que suscitaram inquietacbes sobre o assunto, sobretudo no
Curso de Pedagogia, do qual tivemos maior proximidade com os discentes e
docentes durante as vivéncias do referido projeto e que nos conduziram ao objeto de
estudo deste trabalho.

O compartilhamento de vivéncias e aprendizagens no cotidiano com outros
graduandos e profissionais docentes, através das experiéncias formativas, foram
nos levando a perceber marcas e indicios de praticas e atividades avaliativas que se
repetiam e que emergiam como processo diferenciado, e algumas com
caracteristicas mais emancipatorias. Dessa maneira, a inquietagdo foi emergindo da
percepcdo desses muitos processos e sentidos vivenciados na experiéncia de
formacéo académica.

No PIBID Interdisciplinar, as praticas avaliativas constituiam-se de
caracteristicas mais emancipatérias, conduzindo-nos a compreensiao de que as
avaliagbes podem produzir, a seu turno, relagcbes mais igualitarias, superando a
ideia de homogeneizagdo e dominagado de apenas um modo de conhecimento,
imposto nas propostas oficiais de ensino.

Percebemos que em nossa trajetéria® com os estudos sobre avaliagbes, as
inquietagdes, as reflexdes, os intrigantes dialogos e as rodas de conversas, que o
PIBID Interdisciplinar nos proporcionou, como estudante do Curso de Licenciatura

em Enfermagem, foram importantes para compreendermos o quanto as praticas

5 Tendo como referéncia Alves (1998), pensamos em usar o termo trajetoria no sentido de trazer as
narrativas sobre os cotidianos vividos na época de universitaria que trouxeram uma rede de
significados até me encontrar com a tematica em questéo.
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avaliativas utilizadas pelos professores podem ajudar ou prejudicar o desempenho
académico de cada estudante e como essas interferem no aprendizado.

Para aprofundar as reflexdes, inicialmente, estudamos a tematica no Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), discutindo As avaliagbes da aprendizagem que
(in)viabilizam a critica da realidade social na formagéo do enfermeiro, na tentativa de
identificar praticas avaliativas que permeavam a formagdo do profissional de
enfermagem, estabelecendo a relagao entre essas praticas e a construgdo critica da
realidade social. Discutimos o compromisso politico assumido pela formacéo,
considerando praticas avaliativas construidas que asseguravam a critica da
realidade social.

Ressaltamos que a pesquisa de campo foi significativa para entendermos
como a avaliagao era utilizada e desenvolvida dentro da Faculdade de Enfermagem
(FAEN/UERN). Diante dos estudos com base em literaturas especificas e com o
grupo focal, concluimos, ainda que muito inicialmente, que a avaliagao na instituicdo
voltava-se mais para a mensuracgao e classificacdo de conhecimentos, e que tem a
nota como produto principal, e n&o valoriza a aprendizagem significativa e contextual
do estudante, nem uma formacgao critico/reflexiva como haviamos comecado a
construir com a experiéncia do PIBID.

Dentro de um modelo liberal conservador de educacéo, a pratica de avaliagédo
classificatoria € reconhecida pelos estudiosos criticos como autoritaria, pois deixa
evidente parédmetros estabelecidos sobre o que €& conhecimento, sociedade e
desenvolvimento humano. Dessa maneira, a avaliacdo passa a ser entendida como
instrumento disciplinador, tendo como fungao classificar o nivel dos estudantes em
inferior, médio ou superior, e até como possivel forma de castigo®, concepgédo
adotada de visdes psicoldgicas inatistas e behavioristas.

Diferentemente do que atestam essas abordagens, entendemos com Luckesi
(2005) que a avaliagao requer um olhar cuidadoso e amoroso com quem esta no
processo de aprendizagem, especificamente quando nos referimos a avaliagdo em
cursos de formacgao docente. Esse olhar, como mencionado, requer dos professores
formadores maior cuidado com outras maneiras de aprendizagem tecidas no

cotidiano de sala de aula, e que o trabalho ndo deve estar meramente focado no

6 O castigo a que nos referimos n&o se restringe a pratica de tortura fisica, mas, principalmente, a
psicolégica, ao impor aos estudantes, com a obtengédo de notas inferiores a média estabelecida, o
rétulo de incapaz.
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resultado final quantitativo (a nota numérica), classificando os alunos segundo uma
escala pré-estabelecida.

Tomando por referéncia a produgdo de conhecimento como resultante de
iniciativas diversas, decorrente de processos de significacdo diferenciados, a
avaliacdo da aprendizagem assume o cotidiano como espago-tempo de
acontecimentos avaliativos, visando fortalecer taticas operacionais criadas
astutamente por seus praticantes (CERTEAU, 2011), a0 mesmo tempo em que
rompe continuadamente com praticas de avaliagdo positivistas que enfatizam o
desenvolvimento da racionalidade cognitivo-instrumental (SANTOS, 2009).

Esse cenario evidencia uma critica antiga em torno do carater fragmentado de
construgao do conhecimento e do procedimento centrado em praticas educacionais
monoculturais. Simultaneamente a essa critica, vem-se provocando um debate
sobre maneiras alternativas de conduzir o processo educacional, especificamente no
ambito da formacao inicial de profissionais em Educagdo. A esse respeito,
delimitamos como espago de pesquisa, o Curso de Pedagogia no Campus Central,
da UERN, entendendo-o como campo fértil de reflexbes e praticas alternativas de
avaliacdo da aprendizagem, possiveis de serem capturadas e trabalhadas no
contexto desse trabalho.

Assim, a escolha pelo Curso de Pedagogia do Campus Central da UERN,
como /ocus de pesquisa ocorre primeiro pelo vinculo afetivo estabelecido desde a
nossa participacdo no PIBID interdisciplinar, além de ser o espago em que
construimos nossa formacgao inicial e pelo qual desenvolvemos relagbes de afeto,
sem deixar de evidenciar a relevancia da UERN no contexto social, econémico e
politico na regido nordeste.

O trabalho com os processos de avaliagdo de aprendizagem neste Curso
emergiu da necessidade de ampliarmos o entendimento acerca da tematica e de
colaborarmos com a produgdo de conhecimentos na area, apresentando,
possivelmente, outras reflexdes a partir de praticas avaliativas indiciarias percebidas
nos cotidianos do Curso de Pedagogia e no percurso da pesquisa.

Nesse contexto, estabelecemos como questao problematizadora de pesquisa:
De que maneira professores e alunos do Curso de Pedagogia do Campus Central da
UERN vém articulando praticas de avaliacdo da aprendizagem no contexto da

formacéo inicial docente?



24

Para esta problematizacdo, fez-se necessario evocar o cotidiano como
concepgao tedrica e como espago-tempo de acontecimentos praticos em que agoes
e situagdes criadas, engendradas pelos individuos, quando vistas de perto podem
ser capturadas e ressignificadas como conhecimento ndo autorizado (CERTEAU,
2011).

Nesse sentido, estabelecemos como objetivo geral compreender os
processos de avaliagdo da aprendizagem na formagéo do profissional em Pedagogia
da UERN/Campus Central. Como objetivos especificos: identificar e problematizar os
processos de avaliagao da aprendizagem na formacgao do profissional em Pedagogia
da UERN/Campus Central; e refletir, a partir de praticas avaliativas vivenciadas no
Curso de Pedagogia dos referidos Curso e campus, movimentos de regulagdo e
emancipagao na formacao inicial do docente.

Reconhecer outras maneiras avaliativas criadas por professores e alunos na
interacdo das praticas cotidianas do referido curso, exigiu que utilizassemos
abordagens tedricas mais democratizantes. Dessa maneira, o pensado-praticado na
pesquisa realizada no cotidiano do referido curso e o conjunto de pressupostos
epistemoldgicos utilizados permitiram a ampliagdo das nossas compreensdes iniciais
sobre avaliagdo.

Para isso, recorremos ao documento regulador do curso, o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC). Simultaneamente, estabelecemos relagdo com as
praticas pedagdgicas cotidianas de 03 (trés) professores colaboradores da pesquisa.
As praticas de avaliagdo foram capturadas no mergulho com todos os sentidos
(ALVES, 2008) nos cotidianos destes professores em seu exercicio docente com os
estudantes, que no percurso tornaram-se também nossos colaboradores diretos, por
meio da pratica de conversacao.

Na busca recorrente de produzir reflexdes a partir da questdo
problematizadora e dos objetivos previstos, estabelecemos como terceiro eixo de
interligagdo da pesquisa — O dito — constituido a partir das vozes de docentes e
discentes do referido curso.

1.2 CONTEXTOS DA PESQUISA: ESPACO-TEMPO E COLABORADORES

A experiéncia formativa vivenciada na UERN com a Licenciatura em

Enfermagem, especificamente a experiéncia no PIBID Interdisciplinar, mobilizou



25

nossa inquietacdo acerca da tematica em estudo. Compreender de que maneira
vém sendo articulados os processos de avaliagao da aprendizagem na formagéo do
profissional em Pedagogia da UERN/Campus Central, e suas implicacbes na
formacdo docente, considerando o0 pensadopraticadodito por estudantes e
professores, conduziu a pesquisa e as reflexdes.

As reflexdes produzidas neste percurso nos fizeram perceber como o
cotidiano € rico de possibilidades e produz inumeros acontecimentos dinamicos que
podem refletir e construir experiéncias possiveis de serem compartilhadas e
ressignificadas. Nesses cotidianos vivenciados, sentimos, falamos e dialogamos,
destacando os momentos de conversas, inquietacdes, duvidas, curiosidades e
astucias dos praticantes que ajudaram na construgdo de conhecimento acerca do
objeto de estudo.

Nas conversas realizadas — momentos de partilha que aconteceram ao longo
da pesquisa — dialogamos com estudantes e professores, relacionando diferentes
experiéncias e conhecimentos, fazendo emergir outros pontos relevantes na
discussdo do objeto. O ato de conversar, enquanto procedimento metodoldgico,
produziu uma rede de saberes e fazeres entre os conversantes, a pesquisadora e 0s
colaboradores. “O conversar é este entrelagamento entre a linguagem e a emogéo
através do qual conseguimos mundos, geramos mundos em conversagoes”
(MATURANA; PAZ DAVILA Y., 2005, p. 105).

Participaram dessas conversas: 03 (trés) professores e 04 (quatro)
estudantes colaboradores da pesquisa. Esses professores e estudantes eram
praticantes das disciplinas de Antropologia e Educagdo; Ensino de Lingua
Portuguesa; e Educacéo Especial e Inclusdo do Curso de Pedagogia do Campus
Central da UERN. A escolha por este quantitativo de colaboradores deu-se em
funcdo do tempo disponivel para realizacdo da pesquisa e da quantidade de
informagdes que foram geradas nos movimentos vivenciados nos cotidianos do
Curso, durante a pesquisa.

Os estudantes envolvidos diretamente em/com nossas conversas estavam
devidamente matriculados no semestre letivo do ano de 2019 e nas disciplinas que
estdvamos acompanhando. As conversas aconteceram com um discente de cada
disciplina em momentos de maior aproximagao — intervalos, chegada e saidas da

sala de aula e atividades em grupo. A opg¢ao por trabalhar com esse grupo
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especifico deu-se a partir dos niveis de envolvimento com a disciplina e a questao
da avaliacéo.

Os estudantes colaboradores da pesquisa sdo do sexo feminino, com idade
entre 20 e 40 anos. Durante o periodo diurno, tinham seus vinculos empregaticios
ou trabalhavam em atividades cotidianas de suas casas. A busca em cursar
Pedagogia no turno noturno justificava-se devido ao fato de serem mées ou estarem
em relacionamentos.

Os sujeitos em formagdo que participaram do estudo estavam dentro dos
critérios de inclusdo adotados: ser aluno regularmente matriculado no Curso de
Pedagogia, do Campus Central, da UERN, no turno noturno; estar cursando
disciplinas de fundamentos e de instrumentalizagdo pedagogica. Como critérios de
exclusdo: ter cursado um dos componentes curriculares em outra instituicdo de
ensino ou em outro campus da UERN.

Os docentes participantes da pesquisa, do sexo masculino e feminino, estao
na instituicdo ha varios anos e outros eram recém-chegados na instituicdo, com faixa
etaria entre 30 e 60 anos, sdo casados, com filhos, sendo esse o unico vinculo
empregaticio. No total, apenas 01 (um) ainda estava concluindo o doutorado, os
demais ja s&do doutores.

As conversas com os alunos colaboradores ndo foram gravadas, mas no
momento da conversa escrevemos notas em nosso Diario de Pesquisa’ questbes e
frases, para que depois pudéssemos rememorar e amplia-las no referido diario.

Ja a conversa com os professores colaboradores, inicialmente, aconteceria de
forma presencial, mas em fungcdo da pandemia do COVID-19 em nosso pais € no
mundo, ndo conseguimos realizar como planejado. Entdo, optamos por continuar
com a conversa utilizando meios digitais, especificamente chamadas de video.
Essas conversas foram combinadas e acordadas previamente com os professores
pela ferramenta WhatsApp.

O trabalho realizado aconteceu com 03 (trés) turmas, no periodo noturno,
durante o funcionamento o Curso de Pedagogia. Em cada encontro semanal com os
docentes e discentes um processo outro de escrita desdobrava-se no Diario de
Pesquisa — relevante dispositivo tedrico-metodologico formativo em nosso cotidiano

da pesquisa.

" Para Barbosa (2010), o diario de pesquisa é algo mais intimo e com uma escrita mais pessoal,
percebendo que além de pesquisadores, somos professores, alunos, filhos, pais e que é uma pratica
que esta dentro da nossa vida pessoal também.
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Esses movimentos de conversas e mergulhos no cotidiano do Curso de
Pedagogia ampliaram a percepgédo de como as experiéncias deixam-nos marcas e
ajudam-nos na construgdo de um conhecimento outro (MACEDO, 2009) capaz de
produzir varias inquietacées e redimensionamentos acerca do saber/fazer avaliativo

dos professores na relagdo com os estudantes, futuros professores.

1.3 MOVIMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

A discussao proposta no percurso da pesquisa inspira-se em abordagens
epistemoldgicas dos estudos cotidianos, tomando como principais referéncias para o
dialogo Santos (1999, 2008, 2009), Luckesi (2003, 2005), Ravitch (2011), Alves
(2008, 2019) e Esteban (2013), cujo propésito foi compreender os processos de
avaliacdo da aprendizagem na formagdo do profissional em Pedagogia da
UERN/Campus Central, a partir da ideia assumida por Silva (2018; 2019) nas
praticas pedagogicas cotidianas®.

Entendendo a avaliagdo da aprendizagem para além da prova ou da simples
mensuragao e classificagao, entendemos que nos cotidianos do Curso de Pedagogia
outras tantas maneiras de praticar-pensar a avaliagdo sao criadas e podem ser
articuladas como produgéo de praticas pedagogicas emancipatérias, pelas quais se
evidencia uma rede infinita de saberes-fazeres reveladoras da diversidade.

Entender processos de avaliagdo da aprendizagem, a partir dos cotidianos,
dos mergulhos que nele realizamos, afeta outras légicas de educacgédo, de
conhecimento que ainda € predominante na sociedade. A ideia de conhecimento por
competéncias e de avaliagdo em larga em escala refletem a ideia de mercado
capitalista (competitivo, liberal, neoliberal) que vem se intensificando neste inicio do
século XXI. E uma ldgica dos ajustes estruturais e de politicas neoliberais que
tentam liquidar com o que existe na esfera publica na area de protecdo social,
inclusive no campo da Educagao.

O ideario do neoliberalismo, de acordo com Anderson (1995), tem como eixos
fundantes (/) a desigualdade como valor que estimula e mantém viva a concorréncia,
por considera-la como fundamental para a prosperidade dos sujeitos; (/i) a negagao

do principio democratico como valor central, pois parte do pressuposto de que a

8 Silva (2018; 2019) compreende as praticas pedagogicas cotidianas, no campo do curriculo, como
inter-relacionadas e que produzem sentidos diferenciados e democratizantes ao serem pensadas em
contexto.
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vontade democratica da maioria € incompativel com a liberdade individual dos
agentes econémicos.

Essa logica, quando é utilizada no campo da Educacgéo, facilita o controle de
estudantes, servindo para identificar a eficiéncia de cada um através da afericdo de
rendimento, bem como induz a competitividade entre os estudantes para obtencao
de melhores notas. Dessa maneira, as avaliagdes acabam por vezes nao sendo
capazes de identificar a complexidade dos sujeitos em seus percursos de
aprendizagem, apenas tém a fungdo de vigiar suas produgdes, mostrando que existe
uma relagao de poder dentro de sala de aula (ESTEBAN, 2013).

Essa preocupagdo com a objetividade predominou e ainda predomina em
nossa sociedade capitalista, enfatizando o padréo de valor que nas escolas e em
grande parte das universidades é marcada pela cultura de provas que objetivam
quantificar, punir e selecionar estudantes. Os professores e a gestdo dessas
instituicbes acabam por tomar decisdes unilaterais sobre os conhecimentos e as
competéncias a serem aprendidas pelos alunos, pois estando articulado a uma
estrutura social reguladora, também sdo submissos a seus preceitos.

Contrario a esses preceitos, que nao absolutos em si mesmos, Patton e
Guimaraes (2018) acreditam que a educagéo deve estimular a consciéncia critica e
reflexiva, devendo ser sensivel a realidade na qual os sujeitos produzem
racionalidades e afetos, ndo sendo uma superior a outra. Para os referidos autores,
a educacdo deve ser focada na justica social, propondo-se transformadora e
libertadora (FREIRE, 1987), e os professores, trabalhadores que desenvolvem suas
fungdes politico e pedagodgicas para além dos esquemas e planos, atentos as
emergéncias e circunstancias.

Quando as avaliagbes prosseguem na linha de raciocinio da competitividade,
com o objetivo apenas de mensurar, controlar e classificar, ndo priorizam processos
outros de aprender, desconsideram o sujeito em sua totalidade, as vivéncias, e os
conhecimentos construidos ao longo de sua trajetdria de vida (ESTEBAN, 2013).

Santos (1999) menciona que esse modelo social positivista ocasiona a
desigualdade e a exclusdo dos individuos, decorrente de uma globalizag&o
produzida pelo préprio desenvolvimento capitalista, que nem todos tém as mesmas
oportunidades e acesso a direitos fundamentais, como: moradia, educag¢ao, saude,

etc. A diferenga ocasionara a exclusdo, como é caso dos camponeses, dos povos
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indigenas e das mulheres atingidas pela homogeneizagdo cultural, na qual suas
diferencas ndo sao relevantes no momento de produzir conhecimento e avalia-los.

Esses processos de desigualdade e exclusdo manifestam-se, também, na
vida cotidiana universitaria, a medida que a universidade democratiza seu acesso. A
questdo que se coloca nesse contexto € uma resisténcia predominante a tais
processos de inclusdo ainda visiveis no interior de alguns cursos e universidades. A
tentativa de ‘enquadrar’ os estudantes em uma tradigcdo imposta, subtraindo valores,
conhecimentos e culturas construidos anteriormente significa, segundo Esteban
(2013), em ato politico excludente.

Hoffmann (2000), ao discutir avaliagéo, além da critica que faz aos processos
de mensuragcédo e de classificacdo, propde que este ato seja decorrente de uma
acao-reflexdo-acédo da aprendizagem realizada por professores e alunos, a partir de
suas experiéncias e necessidades cotidianas. Nesse processo continuum, entende
que a avaliagao € mediadora, pois decorre da postura construtivista do professor,
baseada no dialogo que conduz progressivamente a constru¢cdo de saberes e de
conhecimentos.

Nesse sentido, entendemos que a avaliagcdo da aprendizagem no Ensino
Superior tem a tarefa de formar ndo apenas para o mundo do trabalho, como
também formar homens e mulheres para uma existéncia social mais digna, solidaria
e justa, com o intuito de desenvolver, consolidar ou mesmo construir a cidadania
(SOBRINHO, 2008).

Assim, nossa ideia é contribuir na/com a reflexdo acerca de processos
avaliativos da aprendizagem, trazendo o acontecimento cotidiano ou o
acontecimento avaliativo cotidiano como alternativa a processos viciados de controle
e classificagdo. Nosso interesse parte do reconhecimento de outras praticas
avaliativas criadas nos cotidianos do Curso de Pedagogia da UERN, Campus
Central, entendendo-as como espago-tempo de multiplas aprendizagens. Os
dispositivos encontrados em sala de aula, os dialogos, as diferentes maneiras de
agrupamentos, a organizagéo de recursos, a participagao implicada de professores e
alunos nas diferentes atividades praticastedricaspraticas (ALVES, 2008) sao
momentos-movimentos em que a avaliagdo da aprendizagem acontece, podendo

ser evidenciada como acontecimento avaliativo.
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Acreditamos com Certeau (2011), que mesmo nas repetigdes cotidianas em
que nada parece acontecer, sdo invencionadas situagdes, criadas astucias pelos
praticantes, que podem ser capturadas como movimentos férteis de avaliacdo. Para
isso, exige-se de quem avalia e de pesquisadores implicados, um olhar sensivel e
atento as trajetorias inventivas e as potencialidades possiveis neste saber-fazer
cotidiano. Considerar a multiplicidade existente nosdos cotidianos enquanto
dispositivos de avaliagdo rompe com o modelo de formagao tecnocratico imposto por
politicas estratégicas de governo e de Estado, sob as quais se projeta uma
cidadania tutelada.

As pesquisas nosdoscom os cotidianos parte da inquietacdo de querer
conhecer, viver e contextualizar vivéncias, problematicas, dilemas e potencialidades
existentes em determinados espagos-tempos, para assim construir respostas a
essas indagagdes. Nesse caso, 0s pesquisadores implicam-se em uma relagéo
direta com o cotidiano, para sentir o que ocorre em seu interior, percebendo que
somente a teoria ndo podera traduzir a complexa rede de saberes-fazeres cotidianas
(ALVES, 2008).

Conhecendo profundamente os cotidianos das sala de aula, percebemos que
as avaliagbes ndo se restringem apenas a classificacéo, utilizando-se dos termos
aprovagao/reprovagao, negando-se a ser, como nos ensina Luckesi (2003), uma
pratica amorosa que tenciona ao acolhimento das agdes, das dores, das dificuldades
e dos sucessos, possibilitando que a cada maneira empreendida de aprender seja
reconhecida como ato amoroso de transformacao e de libertacao.

Nesse sentido, as avaliagbes auxiliam o processo de ensino-aprendizagem,
em que educador e educando tém responsabilidades com a constru¢do do
conhecimento, continuamente, percebendo fatores intrinsecos e extrinsecos a
universidade que podem interferir ou colaborar com o processo formativo.

Outro fator relevante ao debate, percebido em Luckesi (2003), refere-se a
comunicagdo do processo avaliativo entre docente e discente, no sentido de
possibilitar a produgdo de novos conhecimentos, a construgdo da cidadania, a
transformacao da realidade e outros pontos a serem abordados de acordo com a
necessidade da instituicido. Sob esse aspecto, o referido autor considera ser
necessario um dialogo aberto acerca do perfil do formando, dos conteudos a serem

trabalhados nessa relacdo e de como esses saberes se complementam. Sem esta
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conversagao, o ato avaliativo ndo € amoroso, pois se sustenta em posicoes
unilaterais e externas as necessidades reais dos alunos.

Consideramos que na relagdo formativa de pedagogos (de professores), o
trabalho docente ndo € meramente técnico, mas, acima de tudo, humanistico, e a
avaliacado articula diferentes praticas criadas em sala de aula, resultantes das
interagbes entre saberes e sujeitos. A formagcdo humanistica, de acordo com
Esteban (2013), articula praticas de avaliagdo democratizantes, considerando a vida
social como principio de reflexdo. Corroborando com a citada autora, € no dialogo
entre os saberes e 0s ndo-saberes que se constroem praticas pedagogicas e
aprendizagens emancipatorias.

Aprendemos com Certeau (1998) que as instituicbes sociais separam o0s
saberes e disponibilizam para consumo, estrategicamente, aqueles considerados
verdadeiros. Ao agir desse modo, hegemoniza um tipo de atividade e de
comportamento social, facilmente perceptivel pelas escalas que, também,
estabeleceu para controlar o seu produto. Entretanto, € esse mesmo pensador que
evidenciara no cotidiano maneiras préoprias de uso daquilo que € dado para
consumo. A essa pratica, denominou de taticas — maneiras n&o autorizadas de uso.

A avaliacdo da aprendizagem, a partir dessa abordagem, passa a ser
entendida como acontecimento avaliativo cofidiano, ou seja, mesmo sendo dada
para consumo praticas avaliativas estratégicas, professores e formandos criam
maneiras proprias de uso e ressignificam saberes e produzem conhecimentos.
Contudo, é desafiador para os professores formadores o trabalho com os diferentes
modos de avaliar. Nesse contexto, reconhecem as praticas fugidias, astutas e nao
autorizadas enquanto pratica de avaliagdo emancipatoria, mas entendem que estao
submetidos a uma estrutura formativa que prioriza, ainda, medi¢des, classificagdes e
quantificagoes.

Sobre o papel da universidade no Século XXI, Santos (2010) enfatiza que
devemos sair da ideia de universidade e partimos para uma universidade de ideias,
o que implica para nosso estudo, também, no reconhecimento da diversidade de
saberes-fazeres existentes nos cotidianos desta universidade. Essa inversdo de
concepgao possibilita que a universidade e os cursos que ela abriga tornem-se um
espacgo-tempo de conhecimentos multiplos, que mobilizam saberes plurais, possiveis

de contribuir com a transformacéao da realidade social.
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No PPC do Curso de Pedagogia da UERN, Campus Central, € perceptivel no
contexto de texto (BALL, 2006) indicios de processos democratizantes de avaliagao,
especificamente na articulagdo que seus idealizadores estabeleceram entre ensino-
pesquisa-extensdo. Além desses processos, 0s projetos de intervengdes na
realidade cotidiana dos espacos escolares e ndo escolares possibilitam maneiras
outras de aprender, conduzindo a uma formag&o pedagogica multirreferenciada em
que o trabalho educativo ndo é pensado apenas no contexto das disciplinas
separadamente.

Os professores do Curso de Pedagogia do Campus Central da UERN tém
empreendido um esforgo tedrico-metodoldgico de tornar as praticas pedagogicas
cotidianas (conjunto de atividades nao autorizadas) em acontecimento avaliativo
democratizante.

Uma referéncia a esse acontecimento avaliativo democratizante, percebida e
destacada no PPC em andlise sdo os Estudos Académicos Introdutérios (I, Il, III),
componente curricular de carater obrigatério que considera a frequéncia do
estudante e o envolvimento na producdo de conhecimentos, a partir de praticas de
pesquisa com cotidianos académicos universitarios e cotidianos académicos
escolares, constituindo-se  em  acontecimento  avaliativo  diferenciado,
especificamente por ndo requisitar a quantificacdo do processo, por meio de uma
nota numeérica. Nos Estudos Académicos Introdutérios, a avaliagdo da aprendizagem
ocorre no processo, enquanto acontecimento.

Outro aspecto democratizante e que vem rompendo com a légica hegemdnica
de avaliacdo acontece nos Seminarios Tematicos sobre Ensinar e Aprender. Esse
componente curricular realiza atividades a partir de situagdes-problema decorrentes
da relacado de conteudos de ensino e situagdes praticas cotidianas, que possibilitem
a criagao de variadas estratégias de ensino e aprendizagem. De acordo com o PPC
de Pedagogia (UERN, 2012), nestes seminarios, 0s processos avaliativos
apresentam instrumentalizagdo diferenciada, e o0 corpo docente decide,
autonomamente, como avaliar as agdes propostas e desenvolvidas.

Os Seminarios Tematicos acontecem no quinto e sexto periodo do Curso e
dialogam com o Estagio Supervisionado da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Nos estagios supervisionados, os alunos identificam situagdes-
problema e, juntamente aos professores do Seminario Tematico, aprofundam as

questdes e produzem uma intervencao.
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Outra situagao que percebemos-destacamos do PPC de Pedagogia (UERN,
2012) para analise, refere-se aos Estagios Supervisionados |, Il e lll que acontecem
em escolas publicas, na gestdo escolar e em espagos ndo escolares. Os processos
avaliativos presidem da elaboragdo e do desenvolvimento de projetos didaticos,
seguido do registro feito em memoriais, artigos cientificos, portfélios e outras tantas
maneiras pensadas e praticadas pelos professores-supervisores de estagio.

As recomendagdes de como proceder em relagdo as avaliagbes da
aprendizagem sao definidas no PPC do Curso, considerando as seguintes
caracteristicas: avaliacdo formativa, processual e diagnostica, cujo objetivo é
perceber avangos e fragilidades no aprendizado do aluno para que o processo de
ensino seja redirecionado e reorganizado (UERN, 2012).

Nesse sentido, os docentes devem construir seus instrumentos de avaliagcédo
baseados em elementos criticos/reflexivos que contribuam com praticas
pedagogicas transformadoras e libertadoras, como recomendado no PPC do Curso
de Pedagogia. A pratica de seminarios, oficinas, produgao textuais, pesquisas nos
espacos formativos e em ciberespacgos sdo alguns procedimentos avaliativos citados
no referido Projeto Pedagogico de Curso.

1.3.1 Revisao Bibliografica

A revisao bibliografica torna possivel identificar a producao existente acerca
da tematica que se objetiva estudar, ajudando o pesquisador a construir suas
reflexdes, a partir do que ja € conhecido na literatura (TRENTINI; PAIM, 1999).

Em nosso trabalho de pesquisa, a revisao bibliografica iniciou-se no Programa
de P6s-Graduagao em Educagdo (POSEDUC/UERN) na Disciplina de Pesquisa em
Educacao, que tinha por objetivo obter uma visdo panoramica dos trabalhos teéricos
e metodologicos em desenvolvimento nas universidades e centros de pesquisa em
Educacdo. Nesse contexto, realizamos uma revisao bibliografica acerca de nossa
tematica, a partir do uso de duas plataformas digitais de pesquisa: da Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), utilizando descritores especificos e
correlatos ao tema de pesquisa de cada mestrando.

Essa metodologia ajudou-nos a elencar concepg¢des sobre avaliagbes e seus
desdobramentos na Educacdo, sobretudo no Ensino Superior, priorizando
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discussdes que envolvessem o cotidiano e acontecimentos avaliativos como
alternativa emancipatéria. Ademais, a revisdo possibilitou planejar como
continuariamos a realizagdo da pesquisa, de maneira singular e pertinente, de
acordo com a realidade que estavamos nos inserindo.

A partir dos filtros estabelecidos e considerando as palavras-chave: Educag¢éo
superior, avaliagdo da aprendizagem, formacgédo, Pedagogia, selecionamos do
universo de 126 trabalhos, apenas 05 (cinco) produg¢des para analise, pois estas
demonstraram-se mais proximas de nosso objeto de estudo. Consequentemente,
realizamos uma reflexdo critica, atentos ao cenario educacional no qual foi
produzido o texto, as ideias e os motivos que conduziram os autores.

As analises transcorreram-se mediante o interesse, o contexto, os autores, a
confiabilidade, a natureza do texto e os conceitos-chave do documento, ajudando-
nos a problematizar amplamente o objeto de estudo, percebendo, principalmente, o
gue ainda ndo estava evidenciado sobre a tematica ou o que existia como potente

para ser pesquisado.

1.3.2 Mergulho com todos os sentidos nos cotidianos do Curso de Pedagogia

Para o alcangar os objetivos propostos nesta pesquisa, assumimos como
abordagem metodologica a pesquisa de natureza qualitativa, uma vez que
preocupa-se com aspectos da realidade cotidiana que ndo podem ser,
simplesmente, quantificados, percebendo que existem varias maneiras de fazer e se
reapropriar do sistema produzido e imposto.

A compreensdo qualitativa responde a temas particulares, nos quais a
problematica € construida a partir da realidade em que o investigador tem
conhecimento, e que n&o se problematiza se for apenas quantificada. A abordagem
qualitativa se aprofunda no mundo dos significados, envolvendo valores, crengas,
motivos e atitudes, sendo realizada quando os codigos das ciéncias matematizadas
sdo incapazes de envolver a totalidade de uma realidade social.

Acreditamos que a pesquisa de natureza qualitativa representa um momento
de aprendizagem e conhecimento entre os sujeitos. O pesquisador conhece de
maneira mais intensa as praticas de seus colaboradores de pesquisa, compartilham
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dos cotidianos e das taticas operacionais® por eles, astutamente, criadas
(CERTEAU, 2011).

Reconhecemos que os espacos-tempos cotidianos sdo fontes criadoras de
conhecimentos, pois nestes espagos-tempos os sujeitos colaboradores fabricam, no
dizer certeuniano, diversas praticas pedagogicas que vao além do que se é
estabelecido por normas ou regras estabelecidas a priori. Vivenciar esses processos
cotidianos com os sujeitos colaboradores — docentes e discentes do Curso de
Pedagogia, UERN/Campus Central, possibilitou a produgdo de outros
conhecimentos, com caracteristicas mais solidarias, visto que nestes espacos-
tempos a diversidade de saberes emergiam caodtica e continuadamente.

Certeau (2011), ao conceber os cotidianos sociais enquanto espago-tempo de
cruzamento de saberes e de movimentos, enfatiza o olhar no acontecimento, naquilo
que é transitorio, fugidio, saltitante e sem os quais a totalidade nao é viavel. Essa
constituicdo cotidiana do entre-lugares, enquanto acontecimento, mobilizou-nos a
perceber e destacar nos cotidianos de nossa pesquisa acontecimentos avaliativos
produzidos entre professores e alunos.

Compreendemos que as taticas, enquanto acontecimento, no contexto das
praticas avaliativas no Ensino Superior, sdo maneiras de criacdo ou de
reapropriacdo dos espacostempos cotidianos em que professores e alunos
ressignificam sua realidade politico-pedagdgica. A preferéncia por estas concepgdes
‘certeunianas’ enriquecem as reflexdes sobre processos avaliativos no Ensino
Superior e na Educagao Basica, pois consideram trajetorias tragadas pelos sujeitos
colaboradores em seus cotidianos sociais, revelando-se pela pluralidade de saberes,
atitudes e responsabilidades que defendem no percurso formativo.

Para realizar um trabalho com/nos cotidianos escolares, Alves (2008)
considera fundamental nos percebermos implicados com a pesquisa, mergulhando
nesses cotidianos com todos os sentidos, visto que aquilo que se passa sem nada
parecer passar, constroi-se de movimentos, momentos e acontecimentos, e nao
seria diferente nas circunstancias deste estudo.

Mergulhar com todos os sentidos nos cotidianos, € um dos caros movimentos
das pesquisas nosdoscom os cotidianos, inicialmente, pensadopraticado por Alves
(2002) para capturar o sentimento de mundo costurado no cotidiano. Nesse

movimento metodologico, a pesquisadora busca decifrar o pergaminho que € o

% Por taticas operacionais, Certeau (2011) compreende serem praticas n&o autorizadas, criadas pelos
praticantes dos cotidianos para uso daquilo que a eles fora dado para consumo de forma estratégica.
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cotidiano das escolas, atenta aos espagos e agbes invisibilizadas pela logica
dominante de conhecimento.

Adotamos esse pressuposto e realizamos nos meses de novembro e
dezembro de 2019 e fevereiro e margo de 2020 mergulhos nos cotidianos do Curso
de Pedagogia, do Campus Central da UERN, a fim de perceber como a avaliagéo é
vivenciada pelo grupo de professores colaboradores e sentida pelos alunos.

Nosso envolvimento com/nos cotidianos do Curso de Pedagogia, como
espaco em que a avaliagao esta permanentemente presente, foi vivenciado sem as
boias do conhecimento hegemdnico instituido e institucionalizado (ALVES, 2008),
vivenciando e participando diretamente dos acontecimentos e circunsténcias sem
exercer um olhar neutro ao qual fomos ensinados a praticar em campos de
pesquisa, segundo a logica das ciéncias cartesianas, aprendendo com as situagdes
que surgiram e que garantiram algumas reflexdes.

Quando olhamos de fora e n&o sentimos, ouvimos e enxergamos O que se
passa no interior desses cotidianos, temos uma ideia limitada das experiéncias e das
itinerancias de seus praticantes, pois na vida cotidiana todos os detalhes sao ricos e
fundamentais para identificar o que nela ocorre, desde a repeticdo até criagado da
rotina.

Nos mergulhos realizados nos cotidianos dos sujeitos colaboradores da
pesquisa — docentes e discentes, percebemos a fabricagdo de taticas em sala de
aula, especificamente na acdo dos professores, ao redimensionarem
encaminhamentos avaliativos em detrimento das necessidades dos alunos.

A fabricagédo de taticas nos cotidianos do Curso de Pedagogia é constante,
visto que esses espacos sao frequentados por estudantes de diferentes grupos
sociais, econbmicos, culturais e politicos que precisam ser considerados no
momento de desenvolvimento do processo de ensino. Essas diferengas, como
anuncia Certeau (2011), referem-se as maneiras de falar, de uso, de andar, vestir-
se, muito especificas de cada pessoa ou grupo.

O mergulho com todos os sentidos foi antecedido por uma conversa prévia
através da ferramenta WhatsApp com 03 (trés) professores do Curso que trabalham
com as disciplinas Antropologia e Educac&do, Ensino de Lingua Portuguesa e
Educacao Especial e Inclusdo. Inicialmente, explicamos a proposta de pesquisa e
conversamos sobre a possibilidade de vivenciar suas respectivas aulas durante um

periodo.
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Os mergulhos com todos os sentidos aconteceram as quartas, quintas e
sextas-feiras, no periodo noturno, de 19:00 as 22:00 horas. No intervalo de quatro
meses, mergulhamos no cotidiano de 10 (dez) aulas da disciplina de Antropologia e
Educacado. Nas disciplina de Ensino de Lingua Portuguesa e Educagédo Especial e
Inclusédo, realizamos 11 (onze) mergulhos, além de nossa participagdo nos grupos
de WhatsApp das turmas em que estavamos inseridos, principalmente quando as
aulas foram suspensas e foram finalizadas com orientagdes por essa ferramenta
tecnologica.

Nos mergulhos ou voos rasantes que realizavamos nos cotidianos de cada
professor e suas respectivas disciplinas, tornava-se necessario sentir o que estava
além da repeticdo, das semelhancas entre as aulas, dos conteudos e das praticas
docentes. As singularidades e os modos de fazer de cada professor na interagcéo
com os alunos exigiam outras maneiras de ver, pois tudo que acontece nas salas de
aula tem uma historia e, para investiga-la, a fim de tecer uma aproximagado com o

real, € necessario a disposi¢ao de olhar além daquilo que ja foi visto (ALVES, 2008).

1.3.3 Diario de Pesquisa

O Diario de Pesquisa (DP) surge em nosso contexto de pesquisa, a partir da
disciplina Docéncia no Ensino Superior, no ano de 2018, quando o professor da
disciplina sugeriu esse dispositivo tedrico-metodoldgico formativo na introdugao das
aulas e logo apos traduzido em artigo cientifico. O recurso metodologico foi crucial
para questionarmos e lutarmos contra nossas amarragbes sobre como fazer
pesquisa, aprendida na graduagao.

O Diario de Pesquisa, visto como instrumento epistemologico, no sentido de
que é meétodo de investigacao e reflexdo sobre teorias e praticas cotidianas, ajudou-
nos a realizar outros movimentos de escrita, que, também, eram movimentos
transgressores de se comportar frente aos cotidianos e as praticas de avaliagdo da
aprendizagem. O DP produziu reflexdes, outros sentimentos, relagdes e conexdes
provisérias entre os diferentes fatos ou ideias que aconteciam no cotidiano do Curso
de Pedagogia em que estavamos imersos (BARBOSA, 2010).

Para Barbosa (2010), € necessario nesse momento de escrita ndo perder o
sentido de diario também, percebendo que além de pesquisadores, somos

professores, alunos, filhos, amigos, e que esta é uma pratica relacionada com nossa
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vida pessoal. O referido autor recomenda que nao € preciso anotar tudo que se ver,
mas aquilo que faz sentido, desperta reflexdbes e cruza o campo da pesquisa,
permitindo que o pesquisador perceba a complexidade como parte integrante do seu
existencial e profissional. Acrescenta, ainda, que no inicio a escrita pode acontecer
de forma livre e pessoal e, posteriormente, sistematiza-se na trajetoria de se tornar
publica.

A escrita do Diario de Pesquisa exigiu paciéncia, pois nossa formagao na
Educacao Basica e no Curso de Enfermagem priorizava uma escrita mecanica, com
normas e exigéncias baseadas em uma linguagem estrutural que ndo estimula a
nossa capacidade reflexiva, nem possibilita uma organizacdo da dimensao
consciente do individuo, refletindo sua autonomia. A escrita do DP exigiu cuidado,
leitura e (re)leitura, pois ndo se trata de mera descricdo de fatos acontecidos, mas
uma escrita que representa o sentimento de mundo, a pluralidade do cotidiano —

imagens, percep¢des, angustias, compreensoes, relagdes, etc.
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2 O PENSADOPRATICADO ACERCA DAS AVALIAGOES DA APRENDIZAGEM
NO CURSO DE PEDAGOGIA

Inicialmente, deixamos evidente que toda e qualquer discussdo acerca de
avaliacdo da aprendizagem constitui-se uma dificil e complexa tarefa, por envolver
questdes de natureza politica e epistemoldgica distintas, tanto para quem avalia
como para quem € avaliado. Em Educacgao, essa pratica relaciona-se diretamente a
processos de aprenderensinar dentro e fora de sala de aula, seja na Educagao
Basica ou no Ensino Superior, resguardadas as especificidades entre ambos.

A natureza politica e epistemologica, a qual nos referimos, € a de que as
avaliacbes da aprendizagem devem ser pensadaspraticadas no sentido de uma
formagdo humana que atenda a uma sociedade heterogénea, de saberes diversos,
multiplos e vinculados a uma historicidade, no sentido de ser mais justa e equéanime,
configurando-se por meio de procedimentos que proporcionem a autonomia moral e
intelectual dos individuos.

Assim, toda reflexdo que envolve a tematica deve ser compreendida como
inicial e aberta, visto que os sentidos s&do sempre emergentes, exigindo uma analise
cuidadosa dos diferentes contextos em que € tecida e dos objetivos a que se
propde. Nos cursos de licenciatura, um dos fatores em que a avaliagdo mais se
implica € a propria ideia de formagao profissional docente, ou seja, avaliam-se
competéncias e habilidades possiveis de serem trabalhadas no exercicio das
praticas docentes.

Acreditamos que no Ensino Superior, especificamente nos cursos de
licenciatura, a avaliagcdo da aprendizagem tem papel relevante na produgdo de
conhecimento dos estudantes, e consequéncia direta na sociedade na qual estdo
inseridos, podendo qualifica-los critica e reflexivamente para o mundo do trabalho —
a educacéao.

2.1 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM CONTEXTO DE TEXTO'

Antes mesmo de mergulharmos nos cotidianos do Curso de Pedagogia,

realizamos uma revisdo de literatura relacionada a concepcgdes de avaliagcdo no

0O Contexto de texto faz parte do Ciclo de analises Politicas em Educac&o, elaborado por Ball e
Bowe (apud MAINARDES, 2006). Refere-se a produgéo textual de documentos oficiais e outros
textos que sinalizam processos de regulagao.
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Ensino Superior, especificamente no referido Curso. O trabalho de revisdo de
literatura responde, em parte, por aquilo que acreditamos como sendo possivel a um
trabalho de pesquisa eticamente comprometido com os sujeitos e a area de
pesquisa, ou seja, o que fazemos, enquanto pesquisadores em Educagao, ndo é
somente um simples trabalho de revisdo ou leitura de resumo, artigos e livros,
fazemos com qualidade interpretativa, ressignificando problemas de ordem tedrica e
metodoldgica, possibilitando que o conhecimento e a produgdo na area se ampliem
(SILVA; MENEZES, 2005).

Primeiro, buscamos entender a avaliagdo da aprendizagem segundo os
artigos selecionados, a partir da disciplina Pesquisa Educacional, como ja
mencionado. Em seguida, estabelecemos reflexdes com trechos do PPC de
Pedagogia, identificando dispositivos de texto que nos ajudassem a compreender
definicbes e posigdes politicas e epistemologicas acerca de avaliagado presente no
referido documento.

Antes de efetuar a discussdo sobre os artigos, fizemos uma leitura mais
aprofundada dos textos para identificar informacdes que estavam em consonancia
com nosso objeto de pesquisa, e assim construir dados para fundamentar nosso
trabalho.

A realizagdo da analise preliminar mediante interesses, contextos, autores,
confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave do documento possibilitou-nos
organizar material com qualidade de informagao para problematizar, reflexionar e
dialogar com nossos interesses de pesquisa, de como as avaliagbes da
aprendizagem colaboram no processo de ensino-aprendizagem na formacéo
docente.

A discussao realizada iniciou apds a leitura dos resumos e palavras-chave
dos 05 (cinco) artigos. Depois, com uma leitura mais ampla dos artigos completos,
organizamos 0s principais eixos para o trabalho, percebendo que a maioria, 03 (trés)
artigos produzidos por Strobel Neto e Almeira (2017); Pinto (2010); Zanchet;
Feldkercher (2016), estdo mais voltados apenas para a formagao de professores, e
nao especificava a relagdo com as avaliagbes da aprendizagem e as possiveis
implicagbes com o processo de ensino-aprendizagem. Os outros 02 (dois), Barbosa
et al. (2017); Silva (2015), discorriam especificamente sobre as avaliagbes, a relagao

com o processo de aprendizagem e os modelos de avaliagdo especificos.
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Dessa maneira, apos realizarmos tais leituras, percebemos que diante das
demandas e complexidades que se revelam em nosso construto de pesquisa e da
possivel consciéncia de que, atualmente, estamos inseridos em um modelo de
educagao hibrido, pensar processos avaliativos abertos, sobretudo no Ensino
Superior, vem se tornando exigéncia fundamental para a qualidade da
aprendizagem.

Reiteramos com Barbosa (et al., 2017) que um dos objetivos dos cursos de
licenciatura em Pedagogia é possibilitar um entendimento articulado dos processos
de constru¢ao de aprendizagem de futuros profissionais da Educagao (pedagogos e
docentes), e a pratica de avaliagdo constitui-se para esse contexto, dispositivo
fundamental de aprendizagem, visto que ao percebé-la como sistema aberto,
democratizam-se as relagdes politico-pedagdgicas e amplia-se com mais elementos
a formacéao inicial destes possiveis profissionais da Educacgéo.

Vieira e Sforni (2010) corroboram com essa discusséo, ao afirmarem que a
Educacdo Superior ndo pode estar desvinculada do mundo que a rodeia. Logo, a
instituicdo precisa incentivar seus alunos a serem criticos e reflexivos, fazerem
relagdes entre dados, informacdes e ideias, desafiar, questionar e tomar o senso
comum como possibilidade de pesquisa e de aprendizagem.

Esses propositos sdo fundamentais para a avaliagdo da aprendizagem, visto
ser importante que esse processo proporcione um mapeamento de informacdes
sobre o desempenho dos alunos, para que se possa reconstruir, permanentemente,
0 processo de ensino-aprendizagem e avaliar quais experiéncias de aprendizagem
sdo mais coerentes para os diversos grupos de estudantes, e assim realizar um
processo avaliativo considerando expectativas e circunstancias cotidianas (VIEIRA;
SFORNI, 2010).

A formacdo em Pedagogia deve ser pensada-praticada como se refere Pinto
(2010), na perspectiva de um profissional que esteja em contato com a realidade de
sua futura profissdo, de modo que teoria e pratica acontecam em suas
particularidades, e as avaliacbes realizadas assumam a perspectiva processual
como caracteristica fundante da formagéo.

De acordo com Pinto (2010), a formagao proposta nos cursos de Pedagogia
vem sofrendo modificagbes ao longo de sua existéncia, visto que por algum tempo
predominou uma concepg¢ao mais restrita, que, necessariamente, compreendia a

formacdo como um enquadramento ao meio social. Atualmente, caminhou-se em
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uma dire¢do mais flexivel sobre a viabilidade de um movimento interdependente
entre educacéao e sociedade.

A leitura de Barbosa (et al., 2017) enfatiza que o processo de ensino-
aprendizagem esta intimamente ligado a avaliagéo, por isso, devem ser construidas
com os estudantes, servindo de ajuda mutua na relagdo aprender e ensinar,
considerando que esse processo traduz aprendizagens, contextos, negociagdes,
envolvimento dos participantes, além de processos cognitivos, sociais e culturais
manifestos em sala de aula.

Essa pratica, denominada pelo referido autor como avaliagao alternativa, esta
sempre a servico da aprendizagem. Para isso, é compreendida como um ato
conjunto democratizante entre professores e estudantes, pela qual todos os
envolvidos promovem a cultura de sucesso da aprendizagem.

A avaliagdo da aprendizagem, da maneira como € apresentada pelo referido
autor, sugere predominancia de uma pratica de avaliagdo continua nos cursos de
formacao de professores. O debate sobre as avaliagdes, a diversidade de tarefas ou
de instrumentos de avaliagdo e a utilizacdo dos resultados da avaliagao servirao
para perceber dificuldades e progressos na aprendizagem e na constituigdo do
processo.

No trabalho de pesquisa realizado por Zanchet e Feldkercher (2016), as
avaliagdes possuem um interesse significativo para os professores, pois refletem e
discutem praticas, compartilham dificuldades e diferengas, frustracbes e sucessos,
principalmente sobre o desenvolvimento dos conteudos, pois a compreensao que se
tem deles, no caso de sua assimilagao/aprendizagem, incluem muitas dificuldades
que ocorrem no cotidiano, como a insercdo de diferentes perfis sociais e de
personalidade para se avaliar dentro do contexto universitario, que, na maioria das
vezes, é esquecida em fungéo de exigéncias burocraticas da instituic&o.

Strobel Neto e Almeira (2017) afirmam que a preparagao para a avaliagao
pode ser, em grande parte das instituigdes, um saber marginalizado na formacéo de
professores em Pedagogia, pois com a superficialidade nos estudos e em fungédo do
inchamento das disciplinas no curriculo do referido Curso, provocadas pela
excessiva superficialidade abordada nos conteudos, alguns aspectos importantes
para a formagdo passam despercebidos, como as avaliagdes de aprendizagem
realizadas por cada docente em suas respectivas disciplinas, cujo intuito é
compreender o processo de aprender dos estudantes.
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[...] a universidade se pergunta qual € o seu papel: formar o
profissional para os diferentes campos da atividade humana segundo
os interesses do mercado de trabalho ou preparar os estudantes
para desempenhar atividades profissionais no mundo do trabalho,
preparando-os para exercer papel social de cidadaos-profissionais
que contribuam para o desenvolvimento de uma sociedade mais
humana e ética. A Universidade se encontra dividida entre os
critérios da ética e os critérios do mercado capitalista (STROBEL
NETO & ALMEIRA, 2017, p. 94).

Strobel Neto e Almeira (2017) entendem que a universidade ndo tem a
preocupacao de perceber o estudante em sua totalidade, suas dificuldades e
desenvolturas; de perceber como conseguem se sair melhor em determinadas
atividades, avaliagdes e em seu contexto social. A preocupacao em querer despertar
a capacidade critica da realidade em que o estudante esta inserido fica
secundarizada pela logica de preparagdo para o mercado de trabalho, embora
reconhegam que iniciativas vém sendo realizadas por alguns professores, revelando
um cuidado para além do prescritivo nos projetos pedagogicos de curso — avaliam
de acordo com as circunstancias e contextos existentes-possiveis (SILVA, 2016).

Nessa perspectiva, percebemos que as avaliacbes devem ir ao encontro de
uma formagédo que possibilite aos novos pedagogos/docentes uma formagao
contextualizada, com um projeto de alcance social, cientifico e cultural que envolva a
escola e que estimule o desenvolvimento critico-reflexivo do formando. Dessa
maneira, os futuros pedagogos e docentes conseguirdo identificar desafios e
possibilidades dentro de sala de aula e evitar processos de exclusdes através de
praticas avaliativas, restritas apenas ao método quantificador de aprendizagem
cognitiva.

O modo como as avaliagbes da aprendizagem é realizado pode interferir
bastante na formagéo critico-reflexiva dos pedagogos/docentes, pois sdo nelas que
os docentes podem criar situagbes de aprendizagem, tanto no cotidiano escolar
como para possiveis processos seletivos que o mundo do trabalho exige.
Experienciar e rever modos de avaliar, por intermédio do dialogo estabelecido com a
realidade do trabalho e a realidade social em que todos estdo envolvidos —
professores, alunos e sociedade, pode-se traduzir como pensamento alternativo de
avaliacao.

Agregando-nos a essa compreensao, encontramos em Silva (2015) a reflexdo
de que uma avaliagdo da aprendizagem significativa ndo pode ser apenas somativa,
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ocorrendo apenas no final dos conteudos ou semestre. Ao contrario, deve ser
continua e formativa, para que o professor e o estudante identifiquem equivocos e
com eles aprendam.

De acordo com Ausubel (1982), essa aprendizagem significativa deve-se
basear em reflexdes sobre praticas avaliativas cotidianas realizadas nas aulas, em
vez de apenas ser um momento de transferir conceitos ou principios explicativos.
Portanto, essa aprendizagem é baseada na exploragdo dos conhecimentos de
mundo que os alunos ja construiram durante seus percursos, vinculados aos
saberes construidos com os professores e os proprios colegas de turma.

Silva (2015) apresenta como alternativa didatica de avaliagdo os mapas
conceituais, constituindo-se em oportunidades para que acontecam dialogos e
interacbes entre professores e estudantes. Esse procedimento opde-se ao
determinismo presente nas avaliagdes de multipla escolha ou questdes dissertativas
gue apresentam uma possibilidade de resposta certa.

Esses mapas conceituais, como modelo alternativo de avaliagdo, séao
elaborados com base na percepg¢éo de aprendizagem de cada individuo e pode ser
registrado de diversas maneiras. Quanto mais elementos no modelo de mapa, mais
completo sera. Importante mencionar que nao existe um mapa conceitual correto e

errado, identifica-se o que esta mais completo de registros e anotagdes.

[...] trazer diagndsticos da incorporacdo dos mapas conceituais no
ambiente de sala de aula como estratégia de aprendizagem que
prevé aberturas para as incertezas, pois permitem explicitacido das
idiossincrasias presentes na estrutura cognitiva dos alunos. Portanto,
essa caracteristica se opde ao determinismo presente nas avaliagdes
de multipla escolha ou questdes dissertativas que apresentam uma
resposta certa (SILVA, 2015, p. 808).

O uso dos mapas conceituais possibilita a construgdo de conhecimentos com
base nos conteudos e experiéncias construidas em sala de aula (SILVA, 2015). O
referido autor deixa claro que, por mais que demonstre alguns procedimentos
através dos mapas, € importante que o docente na area de Educacao elabore seus
proprios procedimentos de avaliagado, fundamentando-se em contextos existentes e
emergentes.

Nesse contexto, Barbosa et al. (2017) acredita que a formagao pedagdgica
que considera a avaliagdo como momento de aprendizagem e construgcédo de

conhecimento esta circunscrita em parametros qualitativos e emancipatorios da



45

Educacdo, questdo que ultrapassa a ideia de aprendizagem apenas como
desenvolvimento cognitivo-instrumental.

Considerando o conjunto de reflexdes elaboradas a partir dos artigos
submetidos ao procedimento de revisdo bibliografica, refletimos sobre o PPC e o
que nele é especifico sobre avaliagdo da aprendizagem, direta ou indiretamente.
Pensar a formacgé&o de licenciandos em Pedagogia na UERN, a partir de seu Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC), remete-nos a compreensao de que suas
atividades estao relacionadas aos espacos escolares e ndao escolares, sendo um
processo constituido de multiplas relagbes sociais, culturais, politicas e
epistemologicas.

O texto do PPC evidencia a necessidade de estabelecer para o trabalho em
espacos escolares e nao escolares, durante a formacdo, principios como
democracia, flexibilidade, contextualizacdo, reflexdo-acdo, interdisciplinaridade,
articulacéo entre ensino, pesquisa e extensao, para que, dessa maneira, a formagao
possibilite dentre outras questdes, a pratica docente na Educacéao Infantil, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacao de Jovens e Adultos, bem como em
areas da gestao de processos educativos.

Visualizamos, também, que um dos objetivos da formagéo profissional do
pedagogo/professor refere-se ao desenvolvimento de competéncias que se
traduzam em formacéo critica comprometida com as necessidades sociais do
publico da Educacao. Reconhecidas essas caracteristicas, o PPC passou a ser uma
referéncia em nossa pesquisa, ajudando-nos a relacionar o pensado e o praticado.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus Central da UERN
inscreve-se na area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais, com carga
horaria total de 3.205 horas e com tempo médio de integralizagao curricular de 04
(quatro) anos. Os turnos de funcionamento sao diurno e noturno, com numero
maximo de 40 alunos por turma.

O PPC propde uma formacéo de cidadaos e profissionais que se articula aos
desafios expostos aos futuros pedagogos e docentes, por isso, o curriculo proposto
€ fundamentado em concepgdes tedricas criticas que consideram as multiplas
transformagdes ocorridas na sociedade, sejam elas econdmicas, politicas, sociais,
cientificas e tecnolégicas (UERN, 2012).

O Curso de Pedagogia do Campus Central da UERN estabelece dialogo com

outras areas de conhecimento (ciéncias auxiliares), utilizando-se do principio da
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interdisciplinaridade, estimulando o comprometimento ético e a vivéncia democratica
em sociedade. Percebemos que o PPC do Curso apresenta como finalidade:
desenvolver estratégias frente aos problemas socioculturais e educacionais e
orientar o desenvolvimento de metodologias adequadas a utilizagdo das tecnologias
da informagcdo e da comunicagdo, de maneira a contemplar a producdo de
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional (UERN, 2012).

Durante a leitura do PPC, percebemos que, aos egressos do Curso de
Pedagogia da UERN, moldura-se o perfil de profissionais competentes, criticos e
comprometidos com as necessidades sociais da populagdo educacional, capazes de
reconhecer e respeitarem necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas
dos educandos, nas suas relagdes individuais e coletivas. O PPC deixa explicito que
o egresso identifique problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositva em face de realidades complexas,
contribuindo para a superagcdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, dentre outras.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
(2006), o PPC do Curso de Pedagogia recomenda que o curriculo seja
pensadopraticado de acordo com caracteristicas regionais e locais. Essas
recomendacgdes sao fundamentais para estabelecer uma relagdo entre a dimensao
cognitiva e o contexto social em que os estudantes estio inseridos.

A opgao por compreender o documento PPC do Curso de Pedagogia (2012)
fundamentou-se no fato de que ja existe uma discussédo sobre o objeto de estudo,
possibilitando que relacionassemos diferentes concepcdes e discursos sobre

avaliacao.

A Avaliagao da Aprendizagem do Curso de Pedagogia tem em vista,
fundamentalmente, o carater de ser continua, para identificar o
desenvolvimento do processo pedagogico; propondo, também,
diferentes instrumentos que permitam a reflexdo cotidiana da pratica
entre os diferentes sujeitos, sendo capazes de proporcionar novas
estratégias de enfrentamento as condigbes adversas que estédo
postas, assim como de mobilizar, valorizar e estimular a aquisicdo de
novos saberes (UERN, 2012, p. 110).

Para obtencado dos fins e recomendagdes propostas, o PPC assume como
dimensdes avaliativas a dimenséo formativa, processual e diagnostica, percebendo

avancgos, dificuldades e possibilidades no processo de ensino-aprendizagem e
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rompe com a ideia de que a formagao académica restringe-se apenas a mensuragao

do cognitivo.

Para que o aprendizado seja significativo uma das exigéncias reside
na qualidade das relagdes que se constroem nos espacos
educativos. O que requer do professor no seu processo de
mediacdo, construir um trabalho pedagdgico altamente eficaz,
rompendo com a visdo de avaliagdo ainda hegeménica que se
orienta pelo eficienticismo e valorizacdo do produto em detrimento do
processo (UERN, 2012, p.109).

A proposta de avaliagdo diagnostica, processual e formativa rompe com a
hegemonia de praticas matematizantes orientadas pelo modelo de mercado e de
economia neoliberal. Embora reconhegamos a importédncia desse segmento mais
objetivo e quantitativo das avaliagbes, o PPC do Curso de Pedagogia da
UERN/Campus Central vem demonstrando outras maneiras mais inclusivas e
emancipatoérias de produzir conhecimento e autoriza-lo.

Essas outras maneiras mais inclusivas e emancipatorias de produgao do
conhecimento estdo sendo denominadas neste trabalho de pesquisa, a partir de
Certeau (2011) e Alves (2008 e 2019), de acontecimentos avaliativo — praticas que
serdo evidenciadas e trabalhadas na sec¢ao seguinte.

2.2 ACONTECIMENTOS AVALIATIVOS DE APRENDIZAGEM NA RELAGCAO
DOCENTE/DISCENTE

Para reconhecermos os acontecimentos avaliativos nos cotidianos do Curso
de Pedagogia da UERN/Campus Central, realizamos mergulhos com todos os
sentidos (ALVES, 2008) nestes espacgos-tempos pensadospraticados pelos
professores e alunos das disciplinas de Antropologia e Educacéo, Ensino de Lingua
Portuguesa e Educacgao Especial e Inclusao.

Inseridos nesses cotidianos, docentes-discentes das referidas disciplinas,
vivenciaram multiplas experiéncias de construgdo de conhecimentos, de praticas
avaliativas previstas e nao previstas, além do conjunto de negociagdes realizadas
pelos praticantes que, em nossa interpretacao, constituiram-se em acontecimentos
avaliativos. Esses acontecimentos somente foram possiveis de captura pelo
sentimento de mundo que aprendemos a desenvolver com Alves (2008). Sentir o
mundo n&o é apenas olha-lo de fora, como observador, soberbamente, do alto ou de
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longe, mas implica na disposigcdo de olhar além daquilo que ja foi visto, buscando
variedade de sons, cheiros, paladares, textura, etc.

Durante os mergulhos, fomos registrando no Diario de Pesquisa o sentimento
de mundo para ndo perder de vista movimentos e taticas operacionais criadas pelos
praticantes, que logo depois traduziriamos em acontecimento avaliativo. Envolvidos
com e naqueles cotidianos estdvamos atentos nas falas, nas metodologias, nos
conteudos, nos dialogos em sala de aula, nos corredores durante os intervalos e nos
grupos de alunos que se organizavam nos espagos de convivéncia. Assim, foi
possivel experienciar movimentos outros de avaliagdo da aprendizagem na
universidade.

Pensando a avaliagdo da aprendizagem como um processo que ocorre
continuadamente em sala de aula e nos demais espagostempos da formagao
académica, selecionamos para essa reflexdo trechos de nosso Diario de Pesquisa
que revelam maneiras diferenciadas de conduzir a avaliagdo da aprendizagem no
Curso de Pedagogia, consideradas em nossa reflexdo praticas democratizante e
emancipatoria.

No mergulho realizado na aula da disciplina Ensino de Lingua Portuguesa,
percebemos que a Professora Margarida, trabalhando o conteudo Letramento
Digital, empreendeu outra maneira de avaliar a aprendizagem dos estudantes.
Utilizando-se de emojis, a professora conseguiu uma maior participagdo e
envolvimento do grupo, associando uma linguagem cotidiana da informatica ao

trabalho em sala de aula.

Apresentacdo de seminario, era a atividade prevista para este dia, e
0 grupo responsavel pelo tema ‘Letramento Digital’ iniciou com a
exposi¢cao de emojis, perguntando aos colegas de sala o significado
de algumas daquelas imagens. Explicaram que os emojis sao formas
de comunicagdo (nesse momento os colegas foram bem
participativos, expondo suas compreensdes). Falaram sobre
diferengas entre comunicagao formal e informal, trazendo exemplos
de seus cotidianos. Um dos expositores do seminario trouxe outro
exemplo de comunicagao informal, a conversa no whatsapp — pratica
muito utilizada na atualidade pela maioria da populagdo. Ressaltou
que nessas conversas, as palavras sao substituidas por emoajis,
servindo para distinguir emoc¢des — admiragdo, raiva, alegria, etc.
(DIARIO DE PESQUISA, 13/02/2020, UERN/Campus Central).

A maneira de relacionar os emojis com o conteudo trabalhado revelou-se

inventiva, pondo em evidéncia usos sociais contemporaneos de linguagem. Como se
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tratava de imagens bem comuns nos cotidianos dos envolvidos, a participacéo foi
mais efetiva e envolvente, mobilizando outros sentidos que, costumeiramente, estao
fora dos momentos de avaliagdo. Os seminarios, enquanto estratégia metodoldgica
do trabalho docente, € desenvolvido pelos alunos taticamente — usado
inventivamente. Nessa invengao cotidiana, emergem processos criativos que se
caracterizam em nossa compreensao enquanto acontecimento avaliativo.

Outro aspecto percebido-destacado na atividade foi a participagdo mais
intensiva dos estudantes. Sendo a participagdo uma das caracteristicas da avaliagao
democratizante e emancipatéria, reconhecemos que essa pratica docente-discente
sobre letramento digital possibilitou n&do somente uma outra maneira de avaliar,
como evidenciou emogbes como principio fundante no momento de ensinar-
aprender.

Nas abordagens acerca de avaliagdo da aprendizagem democratizantes, a
construgdo de conhecimentos ndo se restringe apenas na afericdo dos conteudos
trabalhados e na dimensao cognitivo-instrumental do saber, mas pde em jogo um
conjunto de agdes nado-autorizadas (CERTEAU, 2011), exigindo dos professores
maneiras outras de acolher essas praticas e ressignifica-las.

Em outro trecho, reconhecemos mais uma pratica docente que nos remete a
uma outra maneira de desenvolver a atividade avaliativa, envolvendo os alunos e
fazendo-os produzir conhecimentos de maneira significativa. Os processos de
avaliacdo s&o determinados como uma atividade que mobiliza, no ambito das
relagbes interpessoais, um conjunto de saberes necessarios a formagédo da

linguagem, como: sequéncia, intertextualidade, retorica, escrita, etc.

[...] a professora fez a leitura do texto produzido coletivamente pelos
alunos. A atividade consistia em continuar a histéria comecada por
um deles, mas que para isso era preciso ler o que o colega anterior
ja tinha escrito. Logo apés a leitura do texto completo, a professora
explicou que o objetivo da atividade era fazé-los ler o que o outro ja
havia escrito. Assim, estimularia a leitura, compreensao, escrita e
criatividade (DIARIO DE PESQUISA, 12/03/2020, UERN/Campus
Central).

A maneira de conduzir a atividade sobre leitura e escrita utilizada pela
professora demonstra a luz da reflexdo certeuniana duas dimensdes que se
entrelagam: estratégia e taticas operacionais. No primeiro caso, a Professora
Margarida planejou e executou a atividade, de modo a fazer os alunos participarem
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da leitura e da escrita coletiva, ato didatico ocorrido com sucesso. No segundo caso,
identificamos que os estudantes construiram, astutamente, o texto, levando em
conta processos de imaginagao proprios e enredados a suas experiéncias.

Assim, consideramos que essa experiéncia revela-se em acontecimento
avaliativo, visto que tanto a professora como os estudantes permitiram-se a um
dialogo produtor de multiplos conhecimentos, sem se fecharem na resposta certa ou
errada. Na atividade, ndo ha interesse na previsibilidade e em resultados exatos
como se prioriza em algumas praticas avaliativas de aprendizagem.

Na referida atividade, estavam envolvidos alunos do oitavo periodo do Curso
de Pedagogia. Na ocasiao, em campo de Estagio Supervisionado Obrigatério. Ao
acatarem a atividade, reconhecem que esta € uma possibilidade de trabalho didatico
a ser desenvolvido com sua turma. Dessa forma, reconhecemos que o ato avaliativo
produziu aproximacgodes, no contexto formacao inicial de professores, entre teoria e
pratica.

Nesse contexto, os cotidianos de sala de aula ainda se revelaram em nossos
registros no Diario de Pesquisa como processo invencionado na e pela pratica. Em
outro registro, no primeiro dia de aula, a Professora de Ensino de Lingua Portuguesa

apresenta o programa geral da disciplina e explica como as avaliagdes aconteceram.

A primeira avaliacdo sera escrita, acompanhada da elaboragdo de
um video que seria explicado posteriormente. A segunda avaliagéo
sera a apresentagdo de oficinas de letramento organizadas em
grupos. E a terceira avaliagdo sera uma exposicdo do material
didatico produzido durante a disciplina e as experiéncias do estagio
supervisionado com Lingua Portuguesa (DIARIO DE PESQUISA,
07/11/2019, UERN/Campus Central).

Estrategicamente, a Professora Margarida planejou 03 (trés) tipos de
avaliacdo de aprendizagem com caracteristicas bastante democraticas,
especialmente no que se refere as oficinas de letramento e a exposicdo de
materiais. Agindo dessa maneira, garante aos estudantes processos de criagéo e de
autonomia da aprendizagem, viabiliza que uma diversidade de procedimentos seja
fabricada pelos alunos e rompe com a concepgao e com a pratica de avaliagbes
mais reguladoras de conhecimentos disciplinares.

Nesse sentido, as avaliagbes pensadaspraticadas pela Professora Margarida
estdo, de acordo com a perspectiva teodrica dos cotidianos, intimamente,

relacionadas a inclusdo da diversidade, pois a logica heterogénea passa a
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prevalecer no processo de aprender e ensinar no Curso de Pedagogia que, também,
€ o processo de formar. Para Esteban (2013), a formagéo de professores nédo deve
ser homogénea ou técnica, pois o profissional docente enfrentara em sala de aula
diversos desafios que estdo implicados a diversidade, aos dilemas e as
particularidades dos seres humanos.

Entendemos que nos cotidianos da universidade e dos cursos de formagéo de
professores, assim como acontece na vida, ndo existe uniformidade total, pois a vida
€ composta por diversas singularidades, e a avaliagdo ndo pode ser uma pratica
técnica e uniforme, excluindo as reais necessidades dos envolvidos e suas visdes de
mundo.

Quando se trabalha nessa perspectiva, o processo de avaliacdo passa a ser
um momento de reflexdo, espago para ouvir o outro, gerando dissensos e
consensos que traduzem a complexidade da sala e do movimento de aprender e

ensinar em um curso de formacéo de professores.

A professora quer compreender o olhar dos alunos sobre a
avaliagdo, querendo saber a opinido, como se sentiram ao planejar e
apresentar uma aula, levando em consideragao pontos positivos e
negativos. Os alunos comegaram a falar e colocaram que se
sentiram um pouco inseguros, e que foi pouco tempo para
apresentacdo, mas que teve muita interagdo da turma, bem
participativa. Ficaram em duvida se usariam a linguagem para os
alunos do quarto ano ou para alunos de universidade e que essa
estratégia tinha ponto positivo, pois eles utilizariam os planos
desenvolvidos em sala de aula na pratica dos estagios e o resultado
foi bom, pois se sentiram mais seguros e confiantes (DIARIO DE
PESQUISA, 05/03/2020, UERN/Campus Central).

Nesse trecho, fica claro que existe uma preocupacdo da Professora
Margarida com a aprendizagem de seus alunos, objetivando reconhecer as
dificuldades e o desempenho no contexto em que estdo inseridos. O dialogo
proposto revela-se democratizante, no sentido de que os proprios estudantes
possam avaliar suas praticas de estagio e de aprendizagem da docéncia

Outras praticas avaliativas com esse carater democratizante foram
reconhecidas na/com a disciplina de Educacao Especial e Inclusdo. O envolvimento
dos estudantes com as discussodes tedricas propostas pela Professora Esmeralda €
explicitado no momento de relacionar praticateoriapratica, conforme narrativa de
aula feita em nosso DP sobre atividade em grupo encaminhada pela referida

professora.
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Entdo, para conhecer melhor na pratica o que havia estudado, o
grupo levou dois convidados, uma mae e um filho autista,
representando a associacdo de pais de autistas de Mossor6/RN. A
mae trouxe a realidade de seu cotidiano, de como descobriu o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em seu filho, como é seu dia-a-
dia, os avancos, retrocessos e a dificuldade que foi conseguir inserir
o seu filho no espago escolar. Uma histéria de vida muito dificil, que
prendeu a atencédo de todos os alunos da sala, inclusive a minha.
Ap6s a fala da mae foram surgindo muitos questionamentos e
dividas (DIARIO DE PESQUISA, 07/02/2020, UERN/Campus
Central).

[..] J. V. é aluno da UERN e teve paralisia cerebral... participou da
aula para contar um pouco sobre como foi sua vida na escola, como
acontecia inclusdo ou exclusédo. Ele colocou sua histéria de vida de
forma muito esponténea e alegre, pois a cada dificuldade que
enfrentou contava com uma leveza e sorriso no rosto as
superagdes... nesse momento veio a minha mente, a seguinte
reflexdo: como tanta dificuldade o fez mais forte e o conduziu chegar
até a universidade? J. V. deixou claro que sofreu preconceito na
escola, mas nao deixava se abater por isso, porque sempre lidava
com essas questdes de maneira insignificante em sua vida (DIARIO
DE PESQUISA, 14/02/2020, UERN/Campus Central).

A ideia de levar convidados (pessoas com deficiéncia) para conversar sobre
suas histérias de vida representou uma ruptura com os modos didaticos de abordar
o conteudo tedrico previsto na disciplina. As experiéncias narradas pelos convidados
envolveram todos os alunos da sala, despertando em cada um deles a sensibilidade
humana, caracteristica cada vez mais rara entre os individuos sociais e esquecida
nos processos de formacgao de professores.

Percebiamos nos olhos dos estudantes, especialmente a partir do segundo
relato, a indignac&o e o envolvimento com a historia de luta daquele estudante. As
questdes variavam entre indignagcdo e alternativas de como proceder frente as
demandas apresentadas pelo convidado.

Durante esses momentos de atividade avaliativa, os alunos envolviam-se com
a apresentacéo de seus colegas, possibilitando discusséo e reflexdo sobre os temas
abordados, além de forma-los para situagdes dessa natureza que poderiam
encontrar enquanto estagiarios e/ou quando viessem exercer a profissdao de
professor.

Ainda nessa disciplina, a Professora Esmeralda com o objetivo de aproximar
seus alunos com a realidade das pessoas com deficiéncia, e tomando por base as
vivéncias dos trabalhos em grupo, prop6s a continuidade dos contatos com pessoas
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com deficiéncia por meio de entrevista a serem realizadas com estas pessoas ou
familiares. O acontecimento avaliativo nesta narrativa consiste, portanto, no
desdobramento feito a partir de uma atividade avaliativa anterior, sem a qual a

professora nio teria despertado para realizar.

A Professora Esmeralda'' inicia falando sobre a terceira avaliac&o.
Explica que a atividade consiste em realizar uma entrevista com a
familia e/ou com aluno universitario com deficiéncia: na familia, na
escola, no mercado de trabalho/sociedade, realizando perguntas
sobre seu cotidiano, requerendo deles as dificuldades que enfrentam
assim como as possibilidades existentes. Indagar, se a Lei Brasileira
de Inclusao (LBI) modificou algo na vida deles. A professora deixa os
alunos bem a vontade para elaborarem questdes norteadoras da
entrevista. Explica também que, logo apds a entrevista o grupo
deveria produzir um resumo expandido baseado nas questbes e
respostas da entrevista. A professora disponibilizou o modelo de
resumo e orientou sobre a entrega no ultimo dia de aula, enfatizando
que haveria uma apresentacdo em sala de aula sobre como foi o
processo de entrevista, destacando pontos principais do trabalho
(DIARIO DE PESQUISA, 13/03/2020, UERN/Campus Central).

Neste relato, a Professora Esmeralda utiliza-se de taticas dentro de seu
cotidiano em sala de aula para alcangar a riqueza de conhecimentos e
acontecimentos que podem ser estudados através de modos diferentes de
fazerpensar, diferente do que € imposto pela perspectiva educacional, cuja base é a
ciéncia moderna. Esse acontecimento avaliativo colocou os sujeitos envolvidos em
contato com situacdes concretas, reais do cotidiano, possibilitando que a reflexao
produzisse transformacao da situagao inicial.

Na disciplina de Antropologia e Educagéao, o Professor Rouxinol utilizou como
uma de suas avaliagbes, a prova escrita a partir de um dossié autobiografico, com o
tema “O nosso primeiro patriménio”. Na aula de 11 de margo de 2020, foi explicado
pelo professor que:

[...] era necessario realizar um exercicio de autopercepcéo simbdlica,
com a escrita de um pequeno texto respondendo as questdes: como
vocé se vé€? Como vocé quer que os outros o(a) vejam? Assim, como
deveria escrever sobre a sua antecedéncia a partir de seu proprio
conhecimento e interrogando parentes e amigos, construindo sua
genealogia até onde conseguir informagdes, podendo
desenhar/esbogar uma arvore genealégica com os dados que puder
obter (DIARIO DE PESQUISA, 11/03/2020, UERN/Campus Central).

" Utilizamos pseuddnimos com os nomes dos docentes como maneira de preservar a identidade dos
envolvidos na pesquisa.
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Na atividade proposta pelo Professor Rouxinol, identificamos que a natureza
da avaliacdo € continua e democratica, pois parte da compreensao inicial dos
estudantes — de como se veem e de como veem os outros. O referido professor
nao parte do conteudo conceitual propriamente dito, pelo contrario, busca na leitura
de mundo dos estudantes (de seus cotidianos) fios para tecer reflexdes com os
conceitos da Antropologia e da Educagéo. Essa abertura metodologica, partindo da
avaliagdo de conhecimentos/sentimentos de mundo de cada estudante, nado
somente democratiza o processo de aprender e de ensinar, evidenciando a
avaliacdo como pratica e principio inclusivo, como também ajuda o estudante a
problematizar sua existéncia no mundo enquanto ser social.

Sobre esse aspecto, de partir da leitura de mundo dos individuos,
aprendemos com Certeau (2011) que essas sao leituras ordinarias — inspiradas na
vida corriqueira de cada pessoa no mundo, mas que nao estdo inscritas como
linguagem credivel no contexto do conhecimento académico cientifico. Nesse caso,
o Professor Rouxinol aposta nessa linguagem ordinaria das multidées andnimas,
para dela perceber como cada individuo estabelece e produz seu caminho no
contexto social, historico e cultural em que vivem.

Os acontecimentos avaliativos percebidos e destacados neste capitulo
decorrem de nosso olhar implicado com os cotidianos em que foram
pensadospraticados. Capturamos dialogos, desempenhos diarios, individuais e em
grupo, investigacdo e negociagado entre alunos e professores, taticas que nos
fizeram ressignificar concepg¢des aprendidas desde nossa Educagao Basica.

A diversidade de maneiras avaliativas, desenvolvidas nos cotidianos de sala
de aula expressa-se como potencial, no sentido de possibilitar aos discentes a
construcédo de reflexdes criticas, bem como sua autonomia humana e profissional.
Desse modo, interpretamos as avaliagcbes como praticas que ajudam no processo de
ensino-aprendizagem, constituindo-se em espago de reflexdo sobre realidades

existentes-possiveis.



55

3 O DITO SOBRE AVALIAGAO E SUAS IMPLICAGOES COM A FORMAGAO DO
PROFISSIONAL EM PEDAGOGIA

As avaliagbes da aprendizagem carregam em si marcas de carater
controlador que estimulam o desenvolvimento da hegemonizagao de saberes, como
possibilitam que outras maneiras sejam trabalhadas sem, necessariamente, objetivar
controlar. Dessa maneira, com o objetivo de investigar e compreender como as
avaliacdes da aprendizagem séao realizadas no cotidiano do curso de Pedagogia da
UERN/Campus Central, conversamos com professores e alunos sobre essas
praticas comuns. Ademais, interessa-nos refletir como se revelam as astucias e usos
dos individuos que vivenciam essas praticas que nao acontecem em campo neutro,
e apenas com reprodugdes de pensamentos, gestos e agdes, mas que € um espago
constituido de imprevisibilidades, taticas e producéo clandestina de conhecimentos
que ocorrem por meio de dialogos, de contatos fisicos, de imagens e de sons

registrados nesse percurso de acontecimentos avaliativos.

3.1 O QUE DIZEM OS PROFESSORES FORMADORES SOBRE AVALIACAO NO
PROCESSO FORMATIVO DOCENTE

Neste capitulo, estabelecemos um dialogo com a realidade cotidiana do
Curso de Pedagogia da UERN/Campus Central, a partir de conversas realizadas
com 03 (trés) docentes e 04 (quatro) estudantes, colaboradores da pesquisa. A
conversa emergiu no processo da pesquisa, como procedimento metodologico, dada
a necessidade de compreender mais amplamente os acontecimentos avaliativos que
tinhamos identificado em nossos mergulhos com todos os sentidos nos cotidianos
do referido curso.

Utilizamos da conversa, enquanto procedimento metodoldégico, por
entendermos que esta €& uma arte, constituida de outros dispositivos
comunicacionais que oportuniza mais amplamente aos conversantes liberdade de
expressao e manifestagdo dos sentimentos de mundo — do mundo da docéncia em
suas multiplas relagées. A esse respeito, entendemos com Freire (1983), que o
mundo humano acontece na comunicag¢ao entre os homens, na mediacao entre ele
e outros homens, que também atuam, pensam e falam, estabelecendo uma

comunicagao que implica em uma reciprocidade que se faz por meio da palavra,



56

relacionando pensamento-linguagem-contexto ou realidade, existindo um encontro
de sujeitos que buscam a significagao e significados das representacdes que tem da
vida.

Essa comunicacdo que acontece nos espacos formativos, como aconteceu
durante a pesquisa, ajudou-nos a produzir conhecimentos, a partir das interagdes
com os docentes e discentes do Curso de Pedagogia.

As retoricas da conversa ordinaria, sao praticas transformadoras “de
situacdes de palavra”, de producdes verbais onde o entrelagamento
das posi¢des locutoras instaura um tecido oral sem proprietarios
individuais, as criagcbes de uma comunicacido que nao pertence a
ninguém. A conversa € um efeito provisério e coletivo de
competéncias na arte de manipular “lugares comuns” e jogar com o
inevitavel dos acontecimentos para torna-los habitaveis (CERTEAU,
1998, p. 50).

Entdo, pensando nas linguagens verbais e n&o verbais produzidas no
cotidiano universitario, especificamente no Curso de Pedagogia da UERN/Campus
Central, percebemos que, nesse cotidiano, alunos e professores movimentam-se,
constroem experiéncias e marcam o contexto da diversidade. Algumas agdes
produtoras desses movimentos foram capturadas em nossos mergulhos com todos
os sentidos nos cotidianos do Curso. Entretanto, por se tratar de movimento,
instituimos, com apoio nos fundamentos tedricos da pesquisa, em acontecimento
avaliativo que exigiu, posteriormente, uma conversa com os praticantes.

Na disciplina de Antropologia e Educacdo, uma avaliagdo deixou-nos muito
reflexivos: o docente solicitou que cada aluno descrevesse suas semelhangas com
os parentes (pais, irmaos, avos, tios, etc.), em seguida, fizessem um exercicio de
autopercepgao simbolica, de como se viam, e de como queriam que 0S outros 0s
vissem. Conversando com o Prof. Rouxinol, destacamos o seguinte trecho para

reflexao:

Este tipo de exercicio/avaliagdo esta mais vinculado ao teor
especifico da disciplina Antropologia & Educagdo. O propésito €
tornar possivel aos alunos uma experiéncia de autoconhecimento
quase antropologico. A autopercepcao de si e a proje¢cdo nos outros
das proprias expectativas sobre si contribuem para que o aluno
adquira mais sensibilidade com sua propria pessoa. Observar a si
mesmo nao & uma tarefa facil, sobretudo numa vida de muitas
atribulagdes. Entdo, na medida em que o autoconhecimento ajuda no
amadurecimento do aluno, fazendo-o olhar para si mesmo sem
rodeios e sem ilusdes, creio que, por si sO, isso ja € uma contribuigdo
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efetiva na formacdo do professor. Penso que aquelas pessoas
encarregadas de formar outras pessoas, sobretudo criangas e
adolescentes, é de algum modo exigido ndo apenas conhecimentos
objetivos, técnicas e procedimentos pedagodgicos, assim como
também conhecimento de si mesmo, suas habilidades, limites e
potencialidades (Conversa com o Professor Rouxinol, 14/05/2020).

Percebemos, nesse excerto, que o professor busca por uma qualidade de
ensino em que o aluno sinta-se protagonista de sua aprendizagem, utilizando-se de
metodologia que contemple a subjetividade dos individuos como ponto de partida da
discuss&o antropoldgica. Na pratica avaliativa — mais de reconhecimento do que os
individuos ja sabem, o professor provoca o interesse e a curiosidade dos alunos,
deixando fluir reflexdes e ideias para as aulas seguintes.

O Professor Rouxinol proporciona aos alunos a visdo de seus proprios
processos de aprender, ao possibilitar o olhar sobre si, relacionando questdes
envolvidas em seus mundos sociais. Esse acontecimento avaliativo contextualiza a
vida dos sujeitos envolvidos, fazendo emergir questbes pessoais, sociais,
institucionais e politicas. Nesse sentido, € relevante reconhecer que nos espacgos de
formacdo na universidade, os professores formadores desempenhem essa
autonomia pensandopraticando a docéncia, articulando aprendizagens, realmente,
significativas com os alunos.

Esses cotidianos pensados-praticados articulam inumeras taticas silenciosas
e sutis que brincam com a ordem imposta, conectando modos de proceder de seus
praticantes. Avaliar, considerando subjetividades dos sujeitos tecidas em seus
cotidianos, evidencia outras maneiras de conceber o processo avaliativo, resultando
em nossa interpretagdo, como pratica docente democratizante.

Desse contexto, aprendemos com Alves (2008) que os modos de como se
criam os conhecimentos no cotidiano sao importantes, mesmo que para a ciéncia
moderna essa criagcado seja dispensavel, pois é preciso separar o sujeito do objeto.
Em nossa trajetéria de pesquisa nos cotidianos do Curso de Pedagogia da
UERN/Campus Central, foi preciso superar essa barreira da dicotomia e realizar,
como ja apontado, mergulhos com todos os sentidos, percebendo como essas
praticas avaliativas tém mais significado e aprendizagem para os alunos do que
avaliacdes com carater mais cartesiano.

Um outro momento de conversa, desta vez com a Professora Margarida,
revela-se pela evocacdo da memdria que a professora relata, o que a avaliagéao
representa no contexto de sua formacédo e de sua pratica docente. A questao foi
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suscitada pelo desejo proeminente de saber como a referida professora articulava
tantas maneiras diferenciadas de pensarpraticar a avaliagcdo da aprendizagem com

sua turma de alunos no Curso de Pedagogia.

Quando eu entrei como professora na universidade, estava buscando
troca de experiéncias com os professores que ja estavam na
instituicado a muito tempo, entdo conversei com uma professora, que
na época era a chefe de departamento, para me falar sobre como
eram as avaliagdes na instituicdo, e ela disse que a gente tinha toda
autonomia e colocou tudo que o regimento da universidade coloca, e
depois disso alertou que era bom sempre fazer uma avaliagdo
escrita, e no momento eu fiquei muito pensativa com isso e comecei
a resgatar a minha época de quando era estudante, ja que também
fui aluna na UERN, e comecei a relembrar como eram as minhas
provas, inclusive peguei algumas avaliagdes que ainda tenho da
época e fui ler, fui ver tudo isso para assim poder pensar nesses
instrumentos (Conversa com a Professora Margarida, 20/05/2020).

O que eu fagco desde que entrei na universidade, claro que sempre
pensando e refletindo o que eu deixo, o que eu tiro, a partir das
praticas e de acordo com o contexto, com a turma e com a
possibilidade cabivel. Mas eu sempre fiz prova escrita? N&ao, ja
aconteceu de ter semestre que eu n&o consegui realizar a prova
escrita. Sempre foi individual e sem consulta? N&o, ja teve semestre
que fiz em dupla e com consulta, e em dupla e sem consulta. Enfim,
eu vou mudando dependendo da turma, da situagdo, da conjuntura
do semestre etc. (Conversa com a Professora Margarida,
20/05/2020).

As atitudes acerca da maneira de conduzir as avaliagbes da aprendizagem no
Curso de Pedagogia, assumidas pela Professora Margarida, representam como
neste Curso os professores tém liberdade de agir de acordo com as reais
necessidades dos estudantes — principio organizador de uma avaliagado
significativa. O que percebemos é uma subversao no seu fazer docente ao romper
com as recomendacgdes previstas, por exemplo da avaliacdo escrita individual, com
ou sem consulta. O parametro ndo é a quantidade e nem a modalidade avaliativa,
mas o que as relagdes produzidas nos cotidianos entre professores, alunos e
conteudos possibilitam como avaliagao significativa da aprendizagem.

Outra questdo percebida-destacada, na conversa com a Professora
Margarida, foi a rememoragéo que fez sobre o seu ingresso como docente do Curso
de Pedagogia. Ela toma como referéncia a orientagdo dada por uma outra
professora mais experiente na docéncia do Curso e suas proprias avaliagdes
realizadas no tempo da graduacdo. Essas experiéncias constituiram-se em pistas
importantes para tomada de decisbes em relagdo a avaliagdo da aprendizagem, o
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que, em nosso entendimento, revelou-se acontecimento avaliativo, pois integrou
praticas e momentos de avaliagao vivenciadas em épocas diferenciadas.

A Professora Margarida, antes de tomar uma decisdo puramente teodrica ou
técnica, procurou evocar o melhor possivel do que ja havia experienciado como
avaliagdo. E nesse movimento de evocacdo de lembrangas, emocdes,
racionalidades e rastros de praticas vividas, que emerge a criatividade, caracteristica
dos praticantes cotidianos.

A prova aplicada nédo vale dez, entao eu fago atividades na sala e
essas atividades tém uma pontuagao e a avaliacdo escrita, que na
maioria das vezes vale sete ou oito (mas ja teve vezes de valer
menos), depende das atividades que eu fago. Entdo eu vejo um
momento oportuno para que o aluno reflita sobre o que aprendeu e
também se coloque por meio da escrita, porque essa é uma
necessidade na formagdo de um profissional, no caso do(a)
pedagogo(a), a de saber elaborar as ideias e colocar no papel.
Entdo, responder a partir da ideia do autor e problematizar é
importante para formagao deste profissional. Porque quando ele for
para o local de trabalho, precisara fazer isso, tentar relacionar teoria-
pratica, e se almejar uma especializagdo ou um mestrado, também
precisara fazer essa escritura com palavras e problematizagdes.
Entao, é por isso que sempre faco uma atividade escrita, que é a
prova, nesse sentido como instrumento avaliativo agregando a outras
atividades, mas nunca fora do contexto que o aluno viveu durante a
unidade (Conversa com a Professora Margarida, 20/05/2020).

Quando a Professora Margarida apresenta a prova escrita como meio de
trabalhar a aprendizagem da leitura e da escrita, representa uma ruptura com
propostas avaliativas que ndo induzem os estudantes a problematizacao e a reflexao
sobre questdes pertinentes ao conteudo e ao contexto no qual estes conteudos sao
ou poderdo ser vivenciados. O carater dissertativo pde em circuito um conjunto de
capacidades leitoras e escritoras necessarias ao trabalho docente, cujo trabalho esta
muito implicado a essa capacidade bem desenvolvida.

Na conversa com a Professora Margarida, percebemos que os alunos foram
estimulados por meio do texto escrito a formarem opinides, ajudando-os na
construcdo e com uma formacdo reflexiva, acreditando que nessa atividade de
escrita, ficamos nus e mostramos nossa subjetividade — o que pensamos e
sentimos sobre determinados assuntos. Assim, a avaliagdo trabalhada pela
professora interfere na vida dos estudantes de maneira positiva e transformadora.

Ainda com o objetivo de estimular a aprendizagem dos alunos, destacamos

uma outra pratica avaliativa realizada em sala de aula pela Professora Margarida, a
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qual interpretamos como acontecimento avaliativo no contexto da formacéao critica
dos futuros pedagogos. A aula aconteceu no dia 30 de Janeiro de 2020, e teve como
encaminhamento um estudo sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
resultasse em uma atividade pratica de elaboragdo de planos de aula, ou seja, o
grupo planejaria uma aula relacionando o conteudo com as competéncias gerais da
BNCC com o propdsito de identificar os objetos de conhecimento a serem estudados
na aula, descrevendo a metodologia, os recursos e a realizagdo da avaliagdo da
aprendizagem.

ApOs analisar esse acontecimento avaliativo, conversamos com a Professora
Margarida e perguntamos acerca de tal procedimento didatico, relacionando BNCC e
elaboragdo de um plano de aula. Qual a relevancia de integrar teoriapratica no

processo de formacéo inicial docente?

Coloquei o desafio para a turma, para que assim pudessem entrar
em contato com o documento e ja poder planejar, porque quando
forem a escola, o0 documento orientador para a pratica pedagogica é
a BNCC. Entdo, os estudantes ja vao ter uma leitura. E um
documento muito importante pois orienta e tem as diretrizes para a
pratica pedagdgica, faz parte do curriculo da escola. Entdo precisam
conhecer a BNCC até para poder serem mais critico, ter argumentos
para concordar e discordar de uma coisa. A escrita e apresentacao
do plano de aula em sala, coloca-os para refletir se aquele objeto de
conhecimento tem relacdo com as habilidades, quais as relagdes
com as competéncias gerais e com as competéncias especificas da
BNCC. Enfim, acho totalmente oportuno porque o pedagogo em
qualquer espaco de atuagao precisa entrar em contato com esses
documentos e organizar sua pratica pedagogica (Conversa com a
Professora Margarida, 20/05/2020).

Dito isso, percebemos que a avaliagdo esta intimamente relacionada com as
reflexdes acerca das praticas docentes, estimulando os alunos a agdo de ensinar.
Embora a pratica avaliativa acontega de maneira expositiva, algo que ja € da rotina
do Curso, o cotidiano da sala de aula e como os alunos usam os seus saberes-
fazeres docentes com essas praticas de ensino-avaliagdo tecidas nesse espaco
distorcem a légica que os alunos sdo apenas consumidores de conhecimento, ou
seja, os estudantes apropriam-se da leitura da BNCC, e com a reflexdo sobre o
Documento, usam de suas taticas para se posicionarem de acordo com seus planos
de acao proéprios, o que faz com que estimule suas capacidades de pensar,
tornando-se mais amplas no processo de construgdo de praticas pedagogicas
docentes.
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As capacidades seriam as capacidades de pensar sobre esses
documentos que muitas vezes sdo colocados para as escolas de
forma vertical, ou seja, de cima para baixo. Entao, quando chega na
escola muitas vezes vao dizer que para planejar tem que ser igual a
BNCC e se no processo formativo o discente ja problematiza a
BNCC, ja conhece e percebe as relagbes, inclusive com outros
documentos (a gente também faz essa relagdo), entdo estarédo
tentando organizar as ideias para problematizar essas questodes e ter
algumas competéncias relacionadas a esse senso critico, e essa
base legal da educag¢do com a realidade dos contextos escolares que
estardo vivendo (Conversa com a Professora Margarida,
20/05/2020).

A atividade direcionada pela Professora Margarida, a partir da BNCC,
especificamente das habilidades e competéncias de Lingua Portuguesa, demonstra
compromisso politico com a formagado dos graduandos. Nao se trata apenas do
desenvolvimento de uma atividade instrumental — do como fazer, e sim, como
reconhecemos em nossa conversa, de uma preocupagao com a organizagado e as
intencgdes politicas e ideoldgicas do Documento. Os graduandos séo incentivados a
participar, a concordar e ou a discordar do que esta regulado pré-ativamente como
curriculo.

Dessa maneira, enxergamos que a Professora Margarida ndo se caracteriza
como consumidora do que esta previsto para as avaliagdes, mas como produtora de
um cotidiano que é vivido e pensado de acordo com as necessidades das turmas.
Isso se denomina em nossa avaliagdo enquanto acontecimento avaliativo.

Assim, essas praticas avaliativas vivenciadas em sala de aula sado construidas
por meio das relagdes sociais e culturais prescritas e invencionadas didatica e
politicamente pelos sujeitos envolvidos. Os praticantes reconhecem no processo
cotidiano universitario alternativas que induzem ao processo de ruptura
epistemologica em relagéo as avaliagdes. A esse respeito, Esteban (2012, p. 137)
entende que: “[...] a vitalidade do cotidiano escolar [universitario] cria inumeras linhas
de fugas e espagos de deslocamentos que trazem multiplas possibilidades de
composigao curricular”.

Nesse sentido, Alves (2001) mostra-nos que a sala de aula é um espago-
tempo praticadopensado pelos docentes e discentes, de natureza hibrida, pois reune
e articula manifestagdes politicas e ideologicas diferenciadas geradoras de dissenso
e de consenso, préprias das tensas e complexas relagdes sociais. Ao propor a
atividade com o documento curricular da BNCC, a Professora Margarida estabelece
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a tensao entre diferentes pontos de vista, usando a avaliagado da aprendizagem, n&o
apenas como parametro cognitivo-instrumental, mas como ato politico avaliativo.

Nesse contexto discursivo, percebemos que ao assumir essa atitude
democratizante, a Professora Margarida obtém do grupo de alunos diversas formas
de manifestacbes de aprendizagem. Os conteudos foram metodologicamente
trabalhados por meio de poemas, poesias, convites e usos de praticas de letramento
digital etc.

Um grupo ficou com o tema de poema e poesia, fez uma leitura
coletiva de um poema, e os colegas de sala participaram da
atividade. Logo apo6s, houve a explicagdo sobre poemas visuais, e 0
grupo colocou que o0s colegas realizassem ou criassem poemas
visuais, essa atividade foi pensada com o objetivo de estimular o
aluno a aprender a criar, ndo apenas reproduzir ou decorar poemas,
assim essa avaliacdo se apresenta como um exercicio a docéncia
(DIARIO DE PESQUISA, 13/02/2020, UERN/Campus Central).

O segundo grupo que ficou com o tema convites, elaboraram uma
conversa em sala com os alunos sobre o tema e ao mesmo tempo
apresentando diversos tipos de convites (feitos manualmente e
digitalmente, por exemplo: casamento, aniversarios, eventos)
permitindo que os tocassem e observassem cada detalhe, chamando
a atencdo para as informagdes necessarias na confeccdo de um
convite. Posteriormente, pediram para que cada aluno elaborasse um
convite numa folha de caderno, que tivesse dados tais quais: nome
do anfitrido; data; hora; local e um pequeno texto convidando as
pessoas a participarem. A professor deixou-os livres para criar,
mediando cada producao e auxiliando os alunos para apresentarem
depois aos colegas. E por ultimo, os integrantes do grupo explicaram
que levariam os seus colegas a sala de informatica para ensina-los a
produzir um convite simples, no Word e a compartilha-lo no
WhatsApp (DIARIO DE PESQUISA, 06/02/2020, UERN/Campus
Central).

Essas avaliagbes ocorreram, no contexto da disciplina, por meio de
apresentacdes e discussdes. Dessa forma, a professora identificou as justificativas
usadas por cada um dos estudantes, fez anotagdes dos pontos positivos e negativos
em relagcdo aos saberes produzidos, construiu algumas reflexdes e dialogou com os
alunos em sala de aula, algumas vezes de maneira coletiva, outras vezes
individualmente. Por ndo ser algo pontual e de maneira objetiva, observamos que
essa avaliagao foi um momento vivido pelos alunos, como forma de estimula-los na
criacao e na percepcgao futura do ambiente de trabalho como professores.

Os trechos, a seguir, demonstram como a Professora Margarida experiencia

todo o processo que ocorreu durante a avaliacdo, percebendo o envolvimento do
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grupo de alunos em aprender e a demonstrar suas capacidades durante a

apresentacgao.

Eu considerei a situacdo de nervosismo dos alunos no momento de
apresentar trabalhos a turma, todo professor percebe, e considerei o
esfor¢co que estava perceptivel para mim naquelas apresentagoes, ja
que o que aconteceu antes do trabalho eu ndo poderia saber. Mas, o
que para mim estava perceptivel, considerei. Entdo, nao tirei ponto
porque a equipe n&o atingiu o tempo previsto de 40 min, mas sempre
coloco nos critérios de avaliagcdo, para que o aluno perceba em que
sera avaliado e para que, também quando for elaborar o trabalho
pense que tem um tempo definido (Conversa com a Professora
Margarida, 20/05/2020).

E um momento avaliativo que precisa sim ter critérios, mas existe
também uma educacido humanizada por tras de tudo, e também néo
posso limitar os meus alunos aos pontos e aos critérios que eu tenho
ali na avaliacdo, entdo eu sempre converso com eles sobre essas
questdes, mas eu gosto sempre de deixar claro no que eles estao
sendo avaliados (Conversa com a Professora Margarida,
20/05/2020).

No relato da Professora Margarida, nossa concepcédo de avaliagdo da
aprendizagem, enquanto processo democratico, ganha forga e nos induz a pensar o
quanto as avaliagdes ndo se estabelecem em um momento uUnico, podendo ser
pensadaspraticadas de acordo com o continuum da disciplina e as situagdes e
movimentos cotidianos. Ao decidir ndo punir os estudantes que ultrapassaram o
tempo previsto, a professora rompe com a prescricdo movida pela qualidade da
apresentacdo e o envolvimento dos estudantes com o trabalho. E com esse ato
humanizador, como ela afirma, que o acontecimento avaliativo se produz no
cotidiano — nas interagbes complexas que se tecem entre seus praticantes, no jogo
das emocgdes e do bom senso.

Na conversa que tivemos com a Professora Esmeralda, buscamos
compreender algumas praticas avaliativas de aprendizagem empreendidas em sala
de aula, a partir da Disciplina Educacado Especial, sempre na perspectiva de

reconhecermos nas circunstancias da atividade o acontecimento avaliativo.

Do inicio ao fim da disciplina, tanto dessa como das outras, sempre
fui percebendo o movimento da turma, em mobilizar a turma, eu acho
que isso tem muito a agregar na formagao do pedagogo e do sujeito
para que ele nédo se prenda tanto a avaliacéo e eles também quando
forem professores percebam que a avaliagao nao é s6 aquela que é
certa ou errada com questbes especificas, mas perceberem o que
existe para além daquele conteudo, percebendo como é que ele
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estabelece relacdo com o conteudo e como esta dando sentido e
significado, como € que ele traz os assuntos para vida. Entédo, assim,
depois nas discussdes, pude perceber que os alunos trouxeram
muito das suas vivéncias e de certa forma se envolveram nas
discussbes através disso, percebi que esse formato de avaliagdo
[prova escrita pesquisada nos textos estudados e de forma individual]
contribuiu muito para que eles pudessem perceber que essa
avaliagdo vai além do que eles estdo habitualmente a realizar, eles
tiveram que ser criticos e reflexivos no texto deles, e assim, todo
semestre eu tento fazer uma avaliagido diferente, todo semestre eu
gosto de estar modificando inclusive para que eu possa ter uma
avaliacdo da propria disciplina e do que realmente eu percebo que
esta agregando valor para o aluno, valor de sentido, de significado
(Conversa com a Professora Esmeralda, 15/05/2020).

Eu ndo queria que com essa atividade eles ficassem com medo,
queria que eles se libertassem mesmo do medo, porque € muito ruim
uma escrita amedrontada, aquela escrita que vocé vai se preocupar
mais com a nota do que com a liberdade que vocé poderia ter com a
escrita. Eu vou aqui me colocar no texto, eu sempre digo: — Eu nao
quero o que o autor esta dizendo, eu quero que vocés coloquem o
que compreenderam do texto, inclusive quando estou orientado no
sentido da prépria leitura do texto: — Olha vocé nao precisa entender
o texto todo, vocé pega parte do texto que entendeu e discute, sdo
essas as orientacdes de libertacdo. Eu tenho essa preocupacio de
nao deixar com que os alunos figuem com medo, porque o0 peso da
palavra avaliagdo ja € muito grande, entdo eu gosto que eles se
sintam mais a vontade e com isso possam explorar mais deles em
outros aspectos (Conversa com a Professora Esmeralda,
15/05/2020).

A compreensdo de avaliacdo da aprendizagem, expressa pela Professora
Esmeralda, revela-se potencialmente inclusiva, especialmente por se constituir em
uma pratica que possibilita aos estudantes vivenciarem exemplos de como se
comportarem nas salas de aulas que, possivelmente, assumirdo enquanto
profissionais, ja que muitos deles ja s&o auxiliares de criangas com deficiéncias em
escolas publicas e particulares de seus municipios, por meio de estagios n&o
obrigatorios.

Na conversa com a Professora Esmeralda, percebemos que existem
diferentes maneiras de articular praticas avaliativas no cotidiano, préoprias de
praticantes destes espagos-tempos, ao invés de, simplesmente, consumir

estratégias.

[...] ainda que os processos de avaliagdo venham se fortalecendo
como procedimento de regulagdo normatizadora e de coergéo a fim
de controlar o que e como se ensina e se aprende, a vitalidade do
cotidiano escolar cria inumeras linhas de fugas e espagos de
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deslocamentos que trazem multiplas possibilidades de composigao
curricular [...] (ESTEBAN, 2012, p. 137).

Essas praticas cotidianas de avaliagdo nao autorizadas estimulam o futuro
pedagogo a uma analise mais critica sobre o conteudo trabalhado em sala.
Evidentemente, que para realizar e confirmar essas praticas como validas no
processo de ensino-aprendizagem, € preciso sensibilidade e muita implicagdo com
tudo aquilo que se passa no cotidiano, mesmo quando nada parece passar. Essa
coragem epistemoldgica, de capturar e traduzir o que se passa no cotidiano como
conhecimento legivel, produz a ideia de emancipagao social, enquanto “conjunto de
lutas processuais, sem fim definido” (SANTOS, 2008, p. 277).

Desse modo, entendemos por praticas avaliativas emancipatérias as atitudes
voltadas a liberdade de ser e fazer dos professores e alunos em seus cotidianos de
sala de aula, rompendo com o que € imposto estrategicamente, ndo somente pelo o
que esta regulado em contexto de texto, mas, principalmente, pela imposicéo
ideologica e cultural que se naturalizou nos espacos de formagdo escolar e
académica.

Partindo dessa reflexdo, aconteceu na disciplina Educacédo Especial, outra
pratica avaliativa que nos chamou atengdo — um ciclo de debates organizado pelos
alunos, sendo que cada grupo ficou responsavel por um tema especifico sobre
inclusdo para discutir em sala. Com isso, percebemos que a Professora Esmeralda
deixou os estudantes livres para realizarem a atividade e traduzirem suas
compreensdes acerca da tematica da melhor maneira possivel, invocando neles o
exercicio da criatividade e da capacidade de argumentagdo epistemoldgica e

politica.

Eu deixei com que eles ficassem bem livres no sentido de trazer
outras experiéncias, primeiro para nao ficar um ciclo de debate
conteudista. E necessario trazer a experiéncia de vida desses
sujeitos... eu sempre gosto de fazer essas oficinas e deixo-os a
vontade para trazerem convidados, mas que com issO eu consiga
perceber que eles realmente se inteiraram do assunto e que aquilo
trouxe sentido para eles. Eu percebo se houve um engajamento e ja
consigo avaliar se houve um aprendizado significativo ou se foi
apenas uma pessoa para ficar substituindo a fala. Esse foi um dos
pontos/critérios que fiquei a observar nas apresentagdes, ndo foram
todos os grupos que trouxeram participagdes, mas os que trouxeram,
achei extremamente significativo. Primeiro porque trouxe realidades
de vida tanto no aspecto que gostariamos de enfatizar (aspecto
familiar e no aspecto da escola) e como esses sujeitos permeiam
esses espagos, como € que o professor se apresenta diante desses
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desafios, e as familias diante das dificuldades. Entdo, acho que foi
extremamente importante para que eles pudessem, inclusive os que
nao tinham nenhum contato com esses tipos de deficiéncia. Eles néo
conheciam essa realidade, conheciam o conteudo pelas discussdes
que nés tinhamos em sala, mas a partir do momento que nos
oportunizamos trazer uma realidade de uma experiéncia de vida de
que realmente aquilo acontece, entdo € diferente, eles conseguem
enxergar por exemplo a propria importancia da disciplina porque isso
€ um dos grandes desafios. Entdo, o processo de avaliagao perpassa
por isso (Conversa com a Professora Esmeralda, 15/05/2020).

Durante a articulagdo dos grupos, percebemos que os alunos planejavam
fazer algo diferente, e ndo somente expor o conteudo. Por ja estarem no final do
Curso e, de certa forma, cansados das atividades, a disciplina acontecia sexta-feira
a noite, além do medo de que houvesse evasdo de seus colegas, os estudantes
mobilizaram diversos contextos. Atentos a esses contextos, reconhecemos indicios
(preocupagado com o tempo, a metodologia e a participagdo) de como os alunos
estavam se tornando professores — pensandopraticando maneiras de como
vivenciar o espaco de sala de aula e proporcionar o melhor aprendizado aos
participantes.

Na continuidade da conversa com a Professora Esmeralda, perguntamos
sobre a atividade avaliativa, o que esperava com essa iniciativa e se os objetivos
tinham sido alcancados. A Professora relatou:

Eu acho que foi uma das tentativas nesse processo de avaliacéo,
deixar com que eles se envolvessem com a disciplina, com que eles
nao se prendessem tanto a questdo da avaliagdo objetiva, pontual,
porque ja é muito cultural a nossa preocupacao com a avaliagéo.
Mas, eu deixava bem sutilmente que eu queria que eles realmente se
envolvessem com a disciplina (eu consigo enxergar que todas as
participagées que tiveram na disciplina agregaram muito valor de
vida, de sentido para os alunos). A gente esta inovando, trazendo
outras experiéncias e agregando valor, cada vez mais vou trazer
essas experiéncias de espaco da escola, trazer outras instituicdes
que trabalham com deficiéncia para, justamente, o aluno néo ter esse
choque que ja tem de qualquer modo [quando chega em sala de
aula], e ndo saber lidar com essas situacdes. Entdo, acho que essa
disciplina veio muito a contribuir [com a formagao didatica dos
alunos]. Os sujeitos convidados agregaram sentido e significado o
tempo inteiro nas discussbes, porque trouxeram realmente a
realidade (Conversa com a professora Esmeralda, 15/05/2020).

Sa0 essas maneiras de experienciar e vivenciar com os alunos outras
realidades que estdo postas para além dos muros da faculdade que vao se criando e
(re)criando os saberes, agregando valores as discussdes, estimulando outros
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olhares e mudancas de concepcgdes, e até mesmo maneiras didaticas de se
trabalhar e de exercer a docéncia. A Professora Esmeralda articulou cotidianos
sociais para pensarpraticar suas avaliagdes, subvertendo a logica dicotdmica entre

teoria e pratica.

[...] como instrumento de criacdo dialética e ndo apenas como uma
tarefa burocratica, que apenas coloca a nota para cumprir um critério
da instituicdo, apesar de que é importante também porque vocé
precisa estabelecer um critério avaliativo. Mas, a gente precisa
realmente rever nossos conceitos avaliativos, ver o que
compreendemos por avaliagdo e construir essa ideia dialética
mesmo, de didlogo com os alunos. Ao término da disciplina perguntar
aos alunos o que realmente agregou a disciplina para eles, os
meétodos avaliativos, as atividades, porque nao existe uma avaliagao
pronta e acabada, definida. Eu posso muito bem ter realizado essa
atividade e de repente ndo perceber que ela nao trouxe muito sentido
para o aluno, que ela ndo agregou muito valor para o aluno, que ele
ndo conseguiu compreender os objetivos (Conversa com a
Professora Esmeralda, 15/05/2020).

O dialogo com os alunos, proposto pela Professora Esmeralda, demonstra

by

sua adesdo a perspectiva democratizante de educagdo, requerendo uma
autoavaliacdo de sua acédo docente, marcada em sua fala pela expressao “rever” os
conceitos instituidos. Esse movimento dialético, a que submete sua pratica, e por
conseguinte seus alunos, representa, no contexto dos estudos dos cotidianos, uma
acao transgressiva, fabricadora de saberes outros, possivel pelas contradigbes e
contraposigdes que elaboram o dialogo.

Para Freire (2005), essa dialogicidade relaciona-se com a pratica de
liberdade, voltada as aprendizagens transformadoras que induzem ao respeito e a
reciprocidade em sala de aula. E no didlogo que os diferentes saberes serdo
problematizados, tematizados e reelaborados de maneira horizontal.

Gosto de ficar experimentando varias situagbes de avaliagdes, isso
na mesma disciplina. Eu coloco a resenha critica, o ciclo de debates,
e ai aconteceram momentos de realizarmos essa atividade no
WhatsApp, que nao estava em nossos planos [entrevista na familia,
na escola, no mercado de trabalho/sociedade e posteriormente
aconteceu a leitura do texto Inclusdo social, educagéo inclusiva e
educagao especial: enlaces e desenlaces, que resultou em
apresentagbes e discussdes no grupo do WhatsApp]. Achei que foi
muito positiva, organizada, eles tinham o tempo de fala, se
envolveram, eu n&o esperava tanto, por conta das diversas
atividades que eles tinham para cumprir e que pegou todo mundo de
surpresa, inclusive nés que tivemos que elaborar planos de aulas da
manha para noite. Mas, foi algo extremamente significativo. Sao
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situagdbes como essa que percebo que as avaliagdes trazem a
questao dialdgica mesmo (Conversa com a Professora Esmeralda,
15/05/2020).

A suspensao das atividades presenciais, em meados de margco de 2020, em
funcdo da pandemia do Covid-19, impés um outro ritmo as aulas e,
consequentemente, a pratica da avaliacdo. Para fechar o semestre, a Professora
Esmeralda articulou uma avaliagdo pelo grupo da turma, via WhatsApp. Nesse
momento, uma outra modalidade de dialogo foi estabelecida por meio do uso
ordinario (CERTEAU, 2011) de uma tecnologia informatica. A comunicagao entre a
professora e os alunos via WhatsApp nao so possibilitou a conclusdo da disciplina,
como conectou outros fios a rede de formagao do Curso de Pedagogia.

O lugar comum, a que se refere Certeau (1998), produzido pelo uso particular
dos praticantes, aqui representado pelo aplicativo de mensagens, o WhatsApp,
tornou-se para professores e alunos, no contexto inicial de pandemia do Covid-19,
um espaco dialégico produtor de saberes, de cultura e de acontecimento avaliativo.

As praticas avaliativas reconhecidas e conversadas com os professores
colaboradores da pesquisa foram exercidas a partir de um olhar plural acerca dos
cotidianos e da heterogeneidade. Assim, quando falamos em avaliagdo, faz-se
necessario reconhecer a emergéncia de paradigmas que orientem questdes
voltadas para as praticas cotidianas, considerando as diversas situacdes complexas
tramadas em sala de aula.

Nesse sentido, o acontecimento avaliativo trata-se da possibilidade de
reorganizar a avaliagdo delineada pelo Curso e pelos professores em seus
programas disciplinares. Existem situagdes e cenarios que podem ser trabalhados
fora do contexto em que tenha sido pensado, anteriormente, pelo professor, como a
mudancga de pratica avaliativa realizada pela Professora Esmeralda em funcdo da
mudancga social que a populagao estava vivenciando.

Essas avaliagdes sinalizam para uma descentralizacdo do modo instrumental
e burocratico ainda predominante nas varias esferas de ensino. A compreensao da
Professora Esmeralda em perceber as diversas necessidades de um discente, no
que tange ao pensamento critico deste frente as percepgdes dos diversos cenarios
em que se insere, estimula a uma pratica avaliativa que acontece de maneira

processual e cotidiana.
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[...] pode-se dizer que o cotidiano é espago/tempo de imprevisto. Sua
imprevisibilidade, no entanto, ndo significa a inexisténcia de largos
momentos/lugares absolutamente previsiveis. Sendo lugar da
previsao, da repeticado, do saber, € também seu oposto. Sempre igual
e sempre diferente, o mesmo e o multiplo, a simplicidade e a
complexidade: oposi¢gdes que dialogam no cotidiano. Assim é o
cotidiano: tempo/espago em que a vida se realiza (ESTEBAN, 2012,

p. 3)

O cotidiano é um espago de imprevisibilidade e multiplicidade. E nele que
acontece, de modo sutil, a producdo de taticas avaliativas, como o exemplo da
Professora Esmeralda que planeja de acordo com o0s contextos existentes,
escapando de regras, invencionando e reinventando o cotidiano. Dessa maneira,
apresentamos as praticas criadas pela referida professora como artes de fazer
avaliativo, que, por vezes, ndo € uma agao programada, mas que se torna viavel no

cotidiano e, consequentemente, enriquece os saberes dos envolvidos.

O instrumento avaliativo me traz muitas expectativas pois a partir
dele vou organizar meus pensamentos sobre a minha conduta,
pensar a forma que organizei as provas antes de comecar a
disciplina, de como foram as aulas, e se eles conseguiram assimilar
algo, e também o que pode ser melhorado, minhas perspectivas
seguem sempre nessa linha, entdo € ai que vejo a necessidade de
modificar, acrescentar ou retirar algo que ja estava planejado
(Conversa com a Professora Margarida, 20/05/2020).

A Professora Margarida salienta que, apesar de ter uma programagéao sobre o
que pretende trabalhar e como pretende abordar os assuntos em sala, sobretudo,
em suas avaliagdes, percebe a importancia de compreender como cada aluno sente-
se frente as suas praticas, pois tem a percepgao que dentro das salas de aula faz-se
necessario, cada vez mais, um acompanhamento individualizado, devido a
diversidade presente nas salas.

A Professora Margarida percebe que cada aluno produz, nas circunstancias
cotidianas, aprendizagens, consideradas em nosso contexto como acontecimento
avaliativo, visto ndo ser possivel praticas avaliativas iguais entre eles, especialmente
quando estamos nos referindo a formacdo de professores em um Curso de
Pedagogia. Compreende, ainda, que é viavel modificar ou acrescentar em suas
avaliacdes, situacdes e cenarios especificos vividos pelos discentes, a fim de
atender a necessidade de interpretagcdo e compreensao de seu aluno de acordo com
a disciplina trabalhada.
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Apesar de existirem avaliagdes direcionadas para classificagao, controle e
mensuracdo de conhecimentos, existem aquelas que ocupam um sentindo mais
democratico e formativo que acontecem de acordo com as relagdes criadas nos
cotidianos em que estdo inseridos, e que escapam do controle e da regulacéo,
tecendo outros movimentos avaliativos que traduzem saberes, interesses e
ideologias singulares. Percebemos a preocupacédo da Professora Margarida, em

relagao as essas praticas avaliativas, quando afirma:

Podemos perceber a formagao de posturas e ideias em nossos
alunos, e isso fica muito explicito nas avaliagbes escritas e nas que
acontecem através da participacdo em sala de aula, num processo
continuo, essas nos permitem ver a construgdo de conhecimento e
critica que surgem, o que me ajuda a identificar e orientar meus
alunos a desenvolverem um trabalho pedagdgico diferente, como
aconteceu a discussdo sobre preconceito linguistico, entdo essa
situagdo problema estimula a falarem, se impor como professores.
Entao, as avaliagdes vao ser o fio para nos conduzir e a impulsionar
esses alunos a realizarem futuras praticas docentes mais engajadas
com 0s espacos escolares e nao escolares em que eles estarado
inseridos (Conversa com a Professora Margarida, 20/05/2020).

Desenvolver o pensamento critico nos discentes facilitara suas futuras
praticas enquanto docentes; e quando o professor estimula a discussao sobre os
assuntos trabalhados em sala, consegue orientar a percepgdo dos sujeitos,
direcionando-os na resolutiva das praticas que atualmente, enquanto alunos, tendem
a problematizar. Essa maneira de trabalhar € considerada, em nossa pesquisa,
enquanto acontecimento avaliativo, ja que o professor consegue relacionar os
conteudos e praticas atuais com a possibilidade de atuagdo em suas carreiras
profissionais.

Esse método avaliativo € importante, pois permite que novas praticas sejam
construidas, visando o crescimento continuo dos individuos que se inserem no
cendrio académico. E perceptivel que a discussdo acerca dos contetidos permite
que os futuros docentes sejam mais engajados aos espagos escolares, percebendo
mais rapidamente as necessidades dos alunos, frente as questbes sociais que o

cercam.

Quando eu peco para eles discutirem o assunto e apresentarem aos
colegas, como forma de avaliagdo, minha intengdo é fazé-los se
perceberem como professores, expondo-os em uma sala de aula em
que eventualidades podem acontecer na hora da aula. Como eu ja
tive alunos que no momento de um seminario comegou a chorar
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porque nao conseguiu apresentar. Entdo, como eu ja fui professora
da Educacao Infantil, relaciono muito quanto a isso. Claro que sao
lugares diferentes e com uma perspectiva de estudo diferente, mas
na educagéao infantil vocé planeja uma aula e a crianga comega a
chorar ou faz algo que eu precise me replanejar porque tira todo o
foco que tinha no momento, entdo se acontece isso € necessario ter
muito equilibrio para tentar administrar a situagao para que assim
eles percebam que ensinar ndo é algo engessado, e essas
avaliagbes [que acontecem em apresentagbes e discussodes]
estimula o crescimento profissional e pessoal também, porque é
importante ser sensivel com essas situagdes que podem acontecer,
€ uma forma de preparagdo para a escola (Conversa com a
Professora Margarida, 20/05/2020).

No cenario apresentado pela professora, o acontecimento avaliativo permitiu
que ela entendesse que sua aluna precisa dela ndo apenas para conseguir
desenvolver um modelo de discussédo sobre o assunto abordado, mas para saber
lidar com situac¢des na qual é posta para falar sobre assuntos que a deixa nervosa.

A Professora Margarida trabalha duas vertentes com sua aluna: a questdo do
saber sobre o que apresentara (conteudo) e o saber como apresentar, ja que o
publico € diverso e pode receber o assunto de diversas maneiras, e nao apenas da
forma que espera assimilar. Orientada pelo PPC do curso, a Professora segue
outras vertentes politico-pedagodgicas com concepgdes sobre Educacgéo e avaliagéo
diferenciadas, dilatando astutamente o pensado em detrimento do praticado.

Compreendemos que num cenario universitario, como € o nosso campo de
pesquisa, esse seja 0 maior desafio de um docente, compartilhar com seu aluno
valores humanizadores que ajudem na preciosa tarefa de ensinar, sem falar nos
aspectos didatico-metodologicos. O intuito € compartilhar com os discentes acerca
da importancia de se reinventar, principalmente em contexto e situagdes inusitadas.

Na continuidade, apresentamos questdes discutidas em sala de aula pela
Professora Esmeralda. Trata-se de uma tatica da Professora para motivar a
imprevisibilidade em sala de aula, expondo cada vez mais o discente para pensar
criticamente, pensando que essa atitude adequa-se com a concepg¢ado de que
“avaliacdo é movimento, acao e reflexdo” (HOFFMANN, 2013, p. 77).

Eu sempre fago avaliagdo com resenha critica, a partir de um texto
que passo previamente, mas nao faco a discussdo. Entdo com a
quebra do semestre a gente teve que dar uma acelerada em
algumas questdes e, também percebi que uma necessidade da
turma muito grande sobre a tematica de Transtorno do espectro do
autismo — TEA. Entdo, na verdade a escolha do primeiro texto nem
seria esse para primeira avaliagdo, mas a turma ja questionava muito
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esse tema por esta 14 no cotidiano deles, nisso pensei: ah! Entao
vamos passar esse texto, ja que meu principal objetivo quando a
gente trata de uma perspectiva de avaliagédo, € o envolvimento deles
com as tematicas e como elas fazem sentido para a rotina deles nas
escolas. Com isso, mudei, ao invés de fazer a resenha critica fiz a
prova escrita, mas antes disso foi discutido em sala de aula sobre o
tema, levei videos e vivencias de caso (Conversa com a Professora
Esmeralda, 15/05/2020).

Possibilitar que o aluno discuta com os demais companheiros de sala acerca
de uma tematica que os circunda € uma maneira de realizar troca de vivéncias. Isso
é relevante no contexto da avaliagdo no Ensino Superior para que os discentes
percebam o modo como seus colegas tratam essa vivéncia. Foi por meio de uma
roda de discussao e de uma tempestade de ideias que se possibilitou a mudanga em
como abordar uma situagado pedagogicamente, de um aluno com autismo.

E sabido que este aluno precisa sempre um pouco mais de atencdo e de
atividades mais especificas para o seu entendimento sobre um assunto, e por essa
razao, o conhecimento acerca de varios manejos podem ser usados em sala de
aula, a fim de que o sucesso da aprendizagem acontega, tanto do ponto de vista da
aprendizagem do conteudo como da socializagéo.

Perspicazmente, a Professora Esmeralda joga com suas taticas no espago-
tempo da sala de aula, reinventando suas maneiras de avaliar, organizando-as e
ajustando-as de acordo com emergéncias cotidianas — seus saberes, vivéncias e

experiéncias — que possibilitam avaliar para além do programatico.

Eu disse que a primeira prova seria sem consulta do texto, isso foi
uma estratégia que eu também usei em outros momentos que eu ja
fiz isso de ndo mencionar que vai ser consultada até porque isso ai
possibilita que o aluno se envolva mais e ndo deixe para ler o texto
apenas no dia, porque as vezes o texto tem 10, 12 p&aginas e
também ndo acredito nessa leitura que vocé ler uma vez apenas e ja
apreende realmente de uma vez os conceitos, até porque vocé ler
varias vezes e descobre e vai percebendo e fazendo relagdes com
outros textos em varias leituras que eram realizadas (Conversa com
a Professora Esmeralda, 15/05/2020).

O estimulo do aluno ao entendimento real acerca dos cenarios que Ihe sao
apresentados € uma oportunidade para garantir o seu aprendizado. Trabalhar com
diversidade metodologica faz com que o professor tenha como desenvolver com
seus alunos as mais diversas formas didaticas, colocando situagcbes para que os
facam se sentir preparados para atender a qualquer cenario em que sejam postos.
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Entdo, os diversos cenarios podem se apresentar aos professores no
processo de ensino-aprendizagem-avaliagdo, o que ja é programado pode se
modificar e da espago para praticas fugazes, como no caso do desenvolvimento de
uma escrita mais livre pelos alunos, impulsionados a refletir e discutir a partir do
texto que ja estava programado pela Professora, mas que agora seria trabalhado
com eles em maos, deixando os alunos confortaveis a imaginarem outros cenarios.

Notamos que a imprevisibilidade cotidiana, adotada pelo professor, faz com
que seus alunos figuem mais aptos a atenderem as demandas colocadas, ja que
essas questdes foram trabalhadas em um cenario em que estava sendo avaliado.
Essa conduta avaliativa € denominada em nossa reflexdo como caga ndo autorizada
(CERTEAU, 1998), pois se trata dos modos de proceder da criatividade cotidiana
que sao astuciosos e que acontecem nas maneiras de (re)empregar os produtos
impostos por uma ordem econémica dominante.

No que tange as influéncias presentes nos processos de ensino-
aprendizagem, a Professora Esmeralda indicou-nos que era comum deixar os
alunos livres para associarem os conteudos as discussdes outras que surgiam em
sala de aula, estimulando a criatividade docente, como pode ser visualizado no

extrato, a seguir:

Minha disciplina na verdade foi atipica em varios aspectos, era uma
disciplina optativa numa sexta-feira a noite, entdo eu tinha muitos
desafios em prender atengido daqueles alunos em sala e também de
nao amedrontar com avaliagbes que fizessem desistir, entdo o tempo
todo ndo quis me deter apenas aos conteudos, deixei eles colocarem
nas provas escritas, e nas apresentacbes suas vivencias de mae,
estagiarias nas escolas, relacionando com a formagao do pedagogo.
Assim, conseguiria construir uma formagédo que faga mais relagéao
com o real e ndo fique apenas aquela ideia de reproduzir a LDB,
ementas, resolugdes e leis sobre inclusdo nas avaliagdes. Eu acho
que cada vez mais a gente tem que aproximar o real vivido para que
realmente n&do tenha o impacto de chegar nas escolas e nédo
saberem tomar decisbes sobre condutas com os alunos, de acordo
com suas necessidades e direitos (Conversa com a Professora
Esmeralda, 15/05/2020).

Contextualizando o relato da professora, e com base em nossos mergulhos,
evidenciamos que embora exista um cronograma estabelecido pela Professora
Esmeralda para trabalhar os conceitos e as legislagdes, suas atividades alteravam-
se de acordo com a dindmica da turma e o contexto das escolas em que realizavam

o estagio.
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Identificamos que a Professora em questdo é ciente que a didatica da
exposi¢cao de conceitos presentes na LDB nao prepara devidamente o discente que
visa a profissdo de professor. Acrescenta, ainda, que sua maneira de trabalhar é
viavel, pois sua aula ocorre a noite, logo ap6s um dia exaustivo de trabalho dos
estudantes. Na visdo da professora, trabalhar didaticas programadas nao possibilita
a assimilagao dos conteudos e a aprendizagem significativa acerca do planejado.

Dessa maneira, busca o caminho da avaliagdo ndo programada, em que 0s
alunos vao apresentando os cenarios que vivenciam, compartilhando uns com os
outros as formas com que atuam como estagiarios, suas percepg¢des em relagdo aos

professores que tém contato e como enxergam suas formas de atuagao.

32 O DIALOGO COM OS ALUNOS NO CONTEXTO DAS PRATICAS
AVALIATIVAS DESENVOLVIDAS

De acordo com o PPC de Pedagogia da UERN/Campus Central, o formando
devera articular, por meio das atividades de ensino, pesquisa e extensao,
capacidades criticas e reflexivas que possam atender as demandas sociais da
profissdo de pedagogo, seja na docéncia ou em outros espagos educativos. Nesse
contexto, consideramos que a avaliacao constitui-se processo indispensavel na
formagdo de competéncias, habilidades e atitudes dos formandos, sendo
pensadapraticada na vivéncia cotidiana de maneira diagndstica e processual.

Diante do exposto, €& pertinente indagarmos: O que pensam o0s
estudantes/formandos dos processos avaliativos assumidos em sala de aula por
seus professores? Na busca por problematizar essa questdo, conversamos com 04
(quatro) estudantes, a fim de percebermos outras situagdes e ampliarmos as
concepgdes sobre a avaliagdo da aprendizagem no Curso de Pedagogia.

Na condicdo de pesquisadores cotidianistas iniciantes, decidimos, também,
pela captura do gesto particular produzido nos cotidianos das aulas e dos momentos
de avaliacdo. A maioria dos gestos particulares sao invisibilizados pela loégica
instituida de avaliacdo, pois somente pelo estabelecimento da confianga entre
praticantes € possivel dialogar com os praticantes e produzirmos outras reflexdes.

Nossas conversas aconteceram em lugares praticados pelos alunos no
Campus Central da UERN, como: espago de convivéncia entre as galerias das

salas de aula (mesinhas que ficam proximas das salas); nos grupos formados em
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sala de aula nos momentos de intervalo; nos corredores do referido Campus; nos
momentos de partilha de lanche, etc. Nesses espacos livres e abertos, surgiam
conversas que partiam desde os conteudos sobre as aulas até a vida pessoal.
Naquelas circunstancias, compartilhavam alegrias, angustias e conhecimentos sobre
diversos assuntos, inclusive sobre praticas de avaliagao.

Concordamos com Esteban (2001), ao afirmar que as praticas avaliativas
devem atender a necessidades e particularidades existentes na turma, permitindo
por meio de dialogos, que as vozes dos estudantes sejam explicitadas e
incorporadas, pois esse € um dos fatores que fazem com que um grande potencial
humano nao seja desperdigcado. Mas, nem sempre essas vozes sao ouvidas e/ou
consideradas como acontecimento avaliativo, visto que existem outras prioridades a
serem alcancadas. Nos espacos-tempos ndo autorizados e nas situacdes ditas
comuns revelam-se essas vozes e as laténcias que nela coexistem.

Quando dialogamos com o Estudante “A”, da disciplina de Antropologia e
Educacdo, perguntamos sobre as praticas avaliativas utilizadas pelo Professor

Rouxinol:

Achei boa! As perguntas estavam claras e objetivas, tanto da
primeira como da segunda avaliagéo e a terceira o ‘Dossié’'?, que foi
algo novo e importante para nossa aprendizagem. Nunca tinha feito
uma prova assim, muito desafiadora e nos faz refletir sobre questdes
que estdo para além da sala de aula (Conversa com Estudante “A”,

04/03/2020).

O professor tem a flexibilidade, sabe desenrolar [desenvolver] as
situagbes que acontecem na disciplina e entender o lado do aluno,
que em sua maioria realiza o curso a noite porque durante o dia
trabalha e tem que cuidar de familia, e as provas devem ser
realizadas pensando nisso, no que vivemos além daqui [da
universidade] que muitas vezes interfere em nossa aprendizagem.
Nem sempre as provas s6 de um jeito nos fazem aprender (Conversa
com Estudante “A”, 04/03/2020).

Duas questbes chamaram-nos a atengao nesse relato do Estudante “A”, na
relacdo com as praticas avaliativas desenvolvidas pelo Professor Rouxinol: o turno
de funcionamento e a condicdo de trabalhadores dos estudantes noturnos.

Considerando essas questdes e o que delas derivam (cansago, sonoléncia e tempo

12 Essa atividade objetivou desenvolver a compreensdo de que o patrimdnio € uma nogéo que esta
muito mais perto do que pensamos, entdo, os estudantes fizeram um exercicio de escrita sobre suas
descobertas fisica e simbdlica, para ser entregue por escrito — de preferéncia, digitado — no dia
marcado. A apresentagéo, no dia da entrega, era optativa e néo alterava a avaliagao final.
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reduzido), o professor reconhece que tanto o conteudo como as maneiras de
conduzir a aula e as praticas avaliativas devem levar em conta esses dispositivos. O
ato humanizador do professor € perceptivel ao dinamizar as praticas de avaliagao
fazendo com que os alunos dialoguem entre si e construam conhecimentos a partir
de situagdes concretas, como foi o caso do dossié.

E importante entender que o dinamismo das formas de avaliagéo acerca do
conhecimento concebido pelos alunos possibilita que eles amadurecam enquanto
futuros docentes, pois conseguem perceber que é aceitavel e consideravel o uso de
diversos caminhos para se trabalhar um aluno e sua construgao critica sobre um
texto, por exemplo. No caso em questdo, a construgdo da aprendizagem dos

sujeitos aconteceu por intermédio de um dossié.

Com essas avaliagdes diversas, como o plano de aula, resumo e até
mesmo a prova eu me vejo pondo em pratica a minha docéncia a
partir dos processos de avaliagdo, uma aprendizagem além das
teorias ou explicagbes da professora e monitora. Eu gostei bastante,
porque foram situacbes que tanto nos deixavam livres para dar
nossas opinides, como também nos faz colocar em pratica o que
vamos fazer quando formadas (Conversa com Estudante “B”,
12/03/20).

Essas praticas constroem nos alunos a capacidade de dialogo, escuta,
argumentacao e de relagbes humanas baseadas no respeito e na toleréncia, que
sdo indispensaveis na formagao em Pedagogia.

Esse processo de escuta e dialogo, como supracitado, efetiva-se como
acontecimento avaliativo, pois tanto professores quanto alunos, tendem a construir
informagdes importantes para sua atuagdo enquanto docente. Neste interim de
escuta, existe a construcido de ideias, efetivada por todos os envolvidos no cenario,
pois a partir dos fatos narrados, os sujeitos passam a construir seus proprios
discursos. Vale salientar que em algum momento existira o confronto de opinides,
entretanto, também, havera o encontro de narrativas, e por vezes, estas serdao
iguais, porém apresentadas de uma outra maneira, com uma outra disponibilidade
de dialogo.

Na conversa com a Estudante “C”, da disciplina de Educacdo Especial e
Inclusdo, percebemos que a Professora Esmeralda, enquanto mediadora do
processo de ensino-aprendizagem, utiliza métodos avaliativos democratizantes,

viabilizando a produgéo de conhecimento de seus alunos.
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Atitude louvavel em relagao as avaliagcdes, seria bom que existissem
mais professoras como a de Inclusdo. Porque as vezes o0s
professores acham que a nossa vida é apenas a Faculdade, e ndo
sao nenhum pouco maleavel. Esquecendo que para além dos muros
da faculdade todos temos familias, trabalho. E esquecem um pouco
de serem humanos com a gente. Muitas vezes, nds universitarios
passamos o dia no trabalho e vamos direto para aula, sem ter nem
tempo de tomar banho, e muitas vezes com fome, vamos comer
somente na hora do intervalo. E quando a gente chega em casa
ainda tem que muitas vezes fazer trabalho, pois durante o dia néo
tem tempo para fazer. E quando a gente pede para ser um pouco
mais maleavel alguns acham que é porque queremos moleza. Por
isso aplaudo a atitude da professora de Incluséo, em ser maleavel e
se colocar no lugar da gente em relagdo as avaliagdes, pois muitas
vezes foi uma maezona para gente (Conversa com a Estudante “C”,
13/03/2020).

Esse relato da aluna faz-nos refletir o quanto existem histérias diferentes
dentro de sala de aula, que se produzem em contextos diferentes na sociedade.
Com isso, é necessario fazer com que esses alunos sintam-se incluidos no processo
de aprendizagem. Sobre as avaliagbes da aprendizagem, & preciso considerar os
cotidianos sociais dos estudantes com o fito de criar maneiras de melhor conduzi-los
a construir conhecimentos sobre o conteudo da disciplina em estudo. A acolhida e o
cuidado da referida professora estdo expressos pela estudante quando afirma: “por
muitas vezes foi uma maezona”.

Para a estudante “D”, as avaliagcbes realizadas pela Professora Esmeralda
relacionavam teoria e pratica, questdao fundamental na formagdo, como podemos

perceber em sua posicao:

As avaliagdes foram feitas de forma que contribuissem para o perfil
de cada um dos alunos. Quem se sente melhor com uma prova
escrita, como € 0 meu caso, na primeira unidade teve a oportunidade
de fazer uma boa prova. Ja na segunda unidade, para mim nao foi
muito confortavel, pelo fato de ter muita dificuldade em me expressar,
meu tom de voz é baixo e eu tenho que fazer um esforgo enorme pra
falar alto, minha dicgdo ndo € muito boa, sem falar que sou muito
timida, e tudo isso atrapalha na hora de uma apresentacéo, s6 que é
0 momento de praticar e isso é importante antes de irmos para sala
de aula mesmo. Mas, mesmo assim, esse tipo de avaliagdo é algo
que néo chega a ser aterrorizante para mim, talvez pelo fato de néo
ser ansiosa, mas acredito que para quem é ansioso talvez seja mais
dificil. A terceira unidade acho que sera a mais legal porque estamos
fazendo entrevista, e vamos fazer a socializacdo, acho que sera um
momento que poderemos nos colocar e da mais nossa opinido
(Conversa com Estudante “D” , 13/03/20).
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A diversificacdo de praticas avaliativas realizadas pela Professora Esmeralda
expressa-se como uma dimensao inclusiva na conversa com a Estudante “D”, ao
afirmar que se sentia inserida nessas modalidades avaliativas adotadas — a prova
escrita — embora ndo deixe de reconhecer a importancia das demais praticas
utilizadas em sala de aula pela professora.

Notamos que, nesse trecho, a possibilidade de reapropriagdo da avaliagao, ja
que a avaliacdo proposta pela Professora Esmeralda permite que os envolvidos no
processo possam reconstruir de maneira significativa aquilo que foi dado para
consumo. Isso ocorre quando a Professora Esmeralda, percebendo que na sala de
aula alguns alunos ndo conseguiriam expor oralmente, assume diferentes maneiras
de realizar as avaliagdes.

A Professora compreendeu que sua aula nao seria suficiente para esses
alunos, apenas trabalhando avaliagbes escritas, pois estes, através desta
modalidade avaliativa ndo conseguiriam superar seus medos e desenvolver
habilidades necessarias a profissdo. Dessa maneira, passa a estimular seus alunos
ao crescimento enquanto futuros docentes, levando-os a superagdo quando se
colocam diante de um publico. Assim, irdo construindo sua identidade enquanto
professores, firmes frente a diversidade de alunos e suas diferentes necessidades.

Ora, essa pratica pode, também, ser reconhecida como um acontecimento
avaliativo, pois os alunos ndo esperavam que a Professora, identificando suas
necessidades mais urgentes, pudesse substituir as provas escritas, nas quais ja
estdo habituados.

Essa € uma das maneiras que o professor pode estimular seus alunos nas
descobertas sobre conhecimentos que estdo sendo discutidos em sala de aula,
desmitificando dificuldades de aprendizagens que possam surgir e (re)descobrindo a
vontade de aprender e desenvolver suas capacidades na vida cotidiana da
universidade.

O professor pode pensar maneiras diferentes de relacionamento com seus
alunos, assim os discentes superarao os limites que impuseram para si. Visto que as
maiores dificuldades encontradas, geralmente, estdo relacionadas a insegurancga e
aos bloqueios vividos em outros momentos da formacgéo inicial, principalmente em
relagdo a cultura avaliativa burocraticamente organizada.

No contexto universitario, nas primeiras necessidades de apresentagdes

orais, os alunos lembram logo dos trabalhos que apresentaram em suas épocas de
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escola, sendo que, na maioria das vezes, essas apresentacdes séo realizadas com
outra organizacdo. Por esta razdo, quando chegam a universidade e s&o cobrados
por atitudes diferentes, como € o caso da necessidade de compartilhamento, nem
sempre este, conseguem expressar suas ideias, pois ja sofreram na época de
colégio.

Entendemos que ndo é a falta de conhecimento acerca do assunto, ja que,
muitas vezes, o problema decorre de situagbes vivenciadas anteriormente. O
trabalho do professor universitario, nesse momento, € desafiar o sujeito, de maneira
humanizada, conduzindo-o por meio de um dialogo a discuss&o, assim o aluno
ganhara confianga em si e, aos poucos, vai se impondo acerca de suas ideias diante
do assunto a ser compartilhado.

Esse acontecimento avaliativo possibilita que o aluno “destaque a
sensibilizagdo na ampliacdo de suas areas de interesses, como vencer a timidez, a
insegurangca e bloqueios; buscando superar as frustragbes trazidas da escola”
(GARCIA; MACHADO; ZERO, 2013, p. 79).

No primeiro momento eu fiquei rindo da situacdo dessa avaliagcao
pois teria que me auto perceber e falar de mim, mas depois quando
sentei para escrever vi o quanto € complexo e dificil, isso mexeu com
meus sentimentos e também na minha visdo como futura professora,
tipo, pensei muito em que professora quero ser. E isso foi um gas pra
minha curiosidade com a disciplina que pensei que era choca, por
ser mais teoria, essa prova me abriu os olhos até para pensar como
avaliar meus alunos (Conversa com Estudante “A”, 04/03/2020).

Podemos notar que, a partir da autocritica, diante de uma avaliacédo diferente
da que esperava, a futura docente ja percebeu a importancia de entender as
necessidades mais urgentes de seus alunos, a fim de garantir que eles concebam o
conhecimento, e ndo apenas se contenham com as notas.

A Estudante “A” reafirma a analise ao dizer: “essa prova me abriu os olhos até
para pensar como avaliar meus alunos”, ou seja, a professora que propds a nova
modalidade avaliativa, garantiu que a discente se repensasse, sobretudo, como
professora, que, também, precisara ter a percepcdo de qual sera a melhor

modalidade avaliativa para garantir o saber de seu aluno.

Essas “maneiras de fazer” constituem as mil praticas pelas quais os
usuarios se reapropriam do espag¢o organizado pelas técnicas de
producdo sociocultural [através de uma] criatividade dispersa, tatica e
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bricoladora dos grupos ou dos individuos presos agora nas redes
(CERTEAU, 1998, p. 41).

A professora, ao alterar a forma de avaliar, entendeu que o importante &
desenvolver no discente capacidades de resolucdo de problemas. E sabido, que
pelo menos nos primeiros anos de atuagdo, enquanto docente, os discentes,
passem a usar as mesmas praticas por eles vivenciadas, por terem considerado a

pratica avaliativa importante e devida em determinados momentos.

Preparar uma aula nao é dificil, mas vocé da essa aula com todos os
imprevistos que podem acontecer, ai sim ¢é dificil, na nossa prova
que foi apresentacao, fomos preparados para tudo, e aconteceu do
slide nédo funcionar de primeira, entdo usamos as imagens que
levamos impressa com emojis e a partir disso foram surgindo as
discussbes até da certo os slides, e eu percebi que a professora
avaliou isso, a nossa desenvoltura, o saber ndo perder o fio da
meada e da continuidade na aula mesmo que n&o esteja no
planejamento (Conversa com Estudante “B”, 12/03/20).

Isso ocorreu porque a avaliadora € ciente de que seu papel nao é atribuir
notas a seus discentes, mas prepara-los para serem profissionais professores com
multiplas capacidades. O intuito de sua atuagdo é fazer com que os discentes
percebam o quanto é importante lidar com as diferentes situacdes, desde um
material que nao funciona no momento da aula até uma pergunta de um aluno.

De semelhante modo, percebemos que a producgado discursiva, a partir de
leituras prévias dos textos, traz sentidos que, por vezes, sdo silenciados nas
avaliagdes, mas que estimulam pensamentos criticos e reflexivos sobre determinado
assunto. A exemplo disso, perguntei ao Estudante “D” sobre como se sentiu com a
primeira avaliacdo da Professora Esmeralda. Ele respondeu:

Venho de um ensino médio que apenas reproduziamos o que
aprendiamos para passar nas provas, € na nossa primeira prova
escrita, que acabou sendo pesquisada, a professora [Esmeralda]
pediu para ficarmos livres com a escrita fazer uma argumentagao
baseada na reflexdo sobre o texto e discussdes em sala de aula.
Fiquei com medo, ndo havia sentido tanta liberdade para me impor,
confesso que senti dificuldade, mas depois fui desenrolando, e
percebi o quanto é dificil escrever nossas interpretagdes (Conversa
com Estudante “D”, 13/03/20).

Esse cenario é vivido pela maioria dos alunos, sobretudo aqueles que vém de

escola publica ou particular e tém uma cultura avaliativa direcionada para o alcance
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de resultados e metas definidas pelas prescricbes nacionais, sinalizando a
emergéncia de um sentido de avaliagdo como dispositivo de regulagdo, o que pode
acabar ndo estimulando os alunos a desenvolverem suas falas e interpretacdes, a
partir de uma situacéo ou um texto.

E importante ressaltar que isso, geralmente, acontece em fungdo das altas
demandas de atividades que os docentes recebem, sendo que as salas de aulas
trabalham com uma infinidade de alunos, ndo sendo possivel que o professor
perceba a urgéncia de cada individuo. Apesar de que, ao perceber as necessidades
de uma turma em como construir praticas avaliativas condizentes com o cotidiano, o
professor efetiva a construgdo de aprendizagem significativa.

Nas conversas com os estudantes, percebemos, de maneira ainda inicial,
mas ja inquietante, a maneira como percebem as avaliagbes sendo praticadas
astutamente, subversiva e ordinaria, fica claro o uso de outros modos de pensar-

fazer a avaliagdo da aprendizagem de acordo com o cotidiano.
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CONSIDERAGOES (IN)CONCLUSIVAS

O que me faz esperangoso nao é tanto a certeza do
achado, mas mover-me na busca (FREIRE, 1995, p. 87).

Quando iniciamos esta pesquisa e a medida que fomos nos inserindo,
cuidadosamente, com o Diario de Pesquisa em maos, nos cotidianos do Curso de
Pedagogia da UERN, Campus Central, foi possivel perceber que seria trabalhoso
reconhecer e sentir o que estava invisibilizado pela logica dominante, os
acontecimentos avaliativos e suas relacbes possiveis no referido curso. Com o
Diario de Pesquisa em maos, pudemos, sempre que oportuno, retomar anotagoes,
capturar e compreender o acontecimento avaliativo de maneira sorrateira e, por
vezes, silenciosamente, por entre as salas de aulas e os corredores da Faculdade
de Educacao.

Para perscrutar intimamente o que é da ordem do sentido, portanto, sensivel,
do que foge as malhas das estruturas convencionais e tradicionais das instituigdes
de ensino e da sua burocratizagdo tornada em numeros que teimam em restringir a
vida humana e sua singularidade ao simulacro mecanico e automatizado que tém
travestido as praticas cotidianas na formacgao inicial docente, nesta dissertagao, por
meio do Diario de Pesquisa, ousamos na arte de reconhecer, tedrica e
metodologicamente, acontecimentos avaliativos, enquanto processo de avaliagéo da
aprendizagem, as multiplas intersegdes e relagdes vivenciados nos cotidianos do
curso de Pedagogia da UERN.

A problematica de pesquisa partiu da seguinte questdo: De que maneira,
professores e alunos do Curso de Pedagogia do Campus Central da UERN vém
articulando praticas de avaliagdo da aprendizagem no contexto da formacgé&o inicial
docente?

Para refletir, discutir e produzir conhecimento, estabelecemos objetivos para
tentar alcancar esses movimentos das avaliagbes nos cotidianos, que foram (i)
Compreender de que maneira, professores e alunos do Curso de Pedagogia do
Campus Central da UERN vém articulando praticas de avaliagdo da aprendizagem
no contexto da formacgéo inicial docente; (ii) Identificar e problematizar praticas de
avaliacdo da aprendizagem na formagdo do profissional em Pedagogia da
UERN/Campus Central; (iii) Refletir, a partir de praticas avaliativas vivenciadas no
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Curso de Pedagogia do referido curso e campus, movimentos de regulagdo e
emancipacgao na formacao docente.

No tocante a fundamentacdo tedrico-metodologica, partimos das
contribuicdes de Michel de Certeau, principalmente das concepgdes de astucias e
acontecimento cotidiano. Por meio desse referencial teérico, passamos a entender o
cotidiano n&o apenas enquanto rotina, banalidade, corriqueira ou mecanizada
convencionalmente estabelecida, mas, para além da superficialidade das praticas
cotidianas, procuramos compreender o acontecimento no movimento, ou seja,
compreender aquilo que, simplesmente, € produzido nos cotidianos na sua relagao
de intimidade com praticas avaliativas do curso de Pedagogia da UERN. Sobretudo,
esse movimento para compreender o0s acontecimentos avaliativos partem da
premissa de perceber o n&o percebido, ou seja, perceber os invisibilizados que
contribuem com a aprendizagem significativa dos alunos na relagdo com a formagéo
docente.

De maneira sutil, especialmente, por meio do uso do Diario de Pesquisa como
dispositivo de arte da escrita de si, percebemos inventividades nas praticas
avaliativas, suas diferengas e singularidades co-inventadas por meio de taticas
explicitas ou, por vezes, silenciosas no cotidiano da sala de aula.

Quando nos propomos reconhecer, compreender e problematizar processos
de avaliagdo da aprendizagem utilizadas/criadas no Curso, recorremos, em um
primeiro momento, ao PPC do curso. Ressalto que esse contato propiciou-nos
dispositivos interpretativos oufros que estavam implicitos e explicitos sobre as
avaliagoes.

Assim, por meio desse contato, compreendemos a avaliacdo sob duas
perspectivas. A primeira perspectiva € que a avaliacdo encontra-se intimamente
associada a organizagdo do trabalho de formagao, propriamente, dito. A segunda
perspectiva é que a avaliagdo em si transcende a realidade programada e, mais
ainda, transforma-se em contexto, revelando-se em nosso entendimento em
acontecimentos avaliativos, propiciando uma formagdo democratizante e
emancipatoéria. Coerente, sobretudo, com um modo de compreender o processo de
educacao enquanto trabalho/pratica social e politica transformadora.

Apoiando-nos na concepg¢ao de avaliagao traduzida pelo PPC, a proposta € a
de que a formacao devera ser critica, reflexiva e politica frente a realidade social
plural e instavel em que se encontram inseridos os estudantes de Pedagogia, futuros
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professores. Esse compromisso foi representado nas concepgdes teodrico-
metodoldgicas, bem como nos nucleos de estudos que sao integrantes do Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC) que orienta a formagdo no espago
institucional pesquisado.

Para problematizar e refletir sobre as praticas avaliativas e suas
ressonancias, antes de estar, propriamente inserida no cotidiano e senti-lo intima e
profundamente, buscamos em alguns tedricos contribuicbes necessarias para tecer
reflexdes outras sobre o nosso objeto de estudo. A partir desse movimento,
apreendemos alguns conceitos, teorias e vivéncias pertinentes a construgdo da
pesquisa, ao texto dissertativo e ao seu movimento propositivo.

Em um processo de encontro com autores durante essa caminhada errante,
nos deparamos com Esteban (2013), na possibilidade do dialogo com a concepgao
de saber e ndo saber dos professores e estudantes, que ajudaram a ressignificar
nossas ideias construidas no percurso da formagao académica. Assim, por meio da
(re)construgao tedrica e do convivio em sala de aula, fomos aprendendo a cada dia,
ou a cada encontro, as maneiras de desconstruir aprendizagens outras.

Refletir com o que sabe quem erra, significou neste contexto, que existem
outras aprendizagens produzidas por meio de outras praticas avaliativas, além do
que € esperado. ldentificar o que os estudantes ainda ndo sabem, o que tém
dificuldades, mas que vao precisar para se tornarem docentes em espacos
escolares e nao escolares constituiu-se em nossa reflexdo em acontecimento
avaliativo.

Para isso, foi necessario exercer um olhar sensivel acerca das experiéncias,
das muitas relagbes, legitimadas e outras silenciadas, tentando enxergar o que
estava invisibilizado, no avesso, suscitando muitos desafios e possibilidades dos
saberes que podem ser construidos a partir dos cotidianos. Contudo, foi necessario
aceitar que nado da para saber tudo, pois 0 conhecimento € sempre uma busca
(in)conclusiva da qual ndo podemos escapar.

Na producéo de aprendizagens através das avaliagbes, Esteban (2013)
menciona que é necessario incluir os alunos no processo de aprendizagem para
ajudar identificar quais conhecimentos foram construidos, fugindo da linearidade
costumeira, tendo como fundamentacdo a complexidade das avaliagdes no
aprendizado, evitando um processo de exclusdo com apenas a identificacdo de

guem errou ou acertou nas provas dentro das salas de aulas.
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A subjetividade e a singularidade de cada estudante, nesse caso, sdo levadas
em conta, especificamente na graduacdo, pois a avaliacdo ndo € apenas um meio
de fiscalizar ou selecionar os alunos no intuito de punir, mas € visto como um meio
de compreender como vem ocorrendo o processo de aprendizagem dos alunos,
futuros professores.

Quando existe o protagonismo dos sujeitos envolvidos nas praticas
pedagogicas, especificamente nas avaliagbes, como percebemos ao longo do
trabalho, os alunos sentindo-se instigados para desenvolverem e tomarem decisdes
de como realizar suas avaliagdes, fazendo planejamento até o dia de ser realizado a
atividade, faz com que o processo de ensino-aprendizagem seja vivido e organizado
de uma forma dinamica, cheio de significado e vida para aqueles que participam.

Um dos exemplos vivenciados e registrados em nosso Diario de Pesquisa, no
depoimento do Professor Rouxinol: “As avaliacbes serdo realizadas de uma forma
leve, tranquila e diversificada, de acordo com nosso processo de construcdo em
conjunto” (DIARIO DE PESQUISA, 06/11/2019, UERN/Campus Central). Na fala e
nos gestos do professor, percebemos que ficou uma preocupagdo com a
hierarquizagcédo das avaliagées no sentido da formacgao integral dos pedagogos, pois
o objetivo principal do seu trabalho na disciplina de Antropologia e Educagao seria a
compreensao dos estudantes com as necessidades sociais e culturais vigentes, a
partir da fundamentagcdo tedrica trabalhada, e que os resultados construidos
pudessem ser direcionados para uma aprendizagem significativa.

Reconhecer o que os estudantes sabem, para a partir dai construir o que
ainda ndo sabem, € uma tarefa complexa, assim como pesquisar esse cotidiano e
perceber essas circunstédncias de aprendizagem que por vezes passam
despercebidas nos detalhes e nas entrelinhas. Por isso, foi necessario que
saissemos do nosso lugar confortavel para olhar de perto e de dentro para enxergar
0 nao visto, que, sob meu ponto de vista, torna-se mais dificil quando n&o fazemos
parte dele.

Seguindo o principio do poeta de que o caminho se faz ao caminhar, mesmo
que devagar, com passos lentos, ressaltamos que foi com esse sentimento que
realizamos todo o itinerario da pesquisa. Nao tendo como sair ilesa de todo processo
de reflexdo, do movimento de retomada dos textos, dos livros e dos artigos lidos e
relidos possibilitou-nos uma reflexdo outra sobre os acontecimentos avaliativos

percebidos no Curso de Pedagogia, Campus Central da UERN.
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Esses acontecimentos avaliativos tém uma conotagdo de emancipagao que
estdo interligados com a regulagao, pois, por um lado, as avaliagdes demonstram-se
como uma instancia de transformacéo politica e social mais emancipatoéria e, ao
mesmo tempo, enquanto processo pedagogico, entram as notas que sdo formas de
regulagéo e controle.

A narrativa, as vezes, era transversada por sensacdes e sentimentos de
angustias que teimavam em surgir durante o processo de escrita. Como lidar com os
préprios sentimentos sem deixar-se sufocar por eles? Escrever o diario era
paradoxal. Em alguns momentos, o0 prazer surgia, mas com a mesma
instantaneidade a dor do ato de escrever e a auséncia do que escrever prevalecia.
Foi entre idas e vindas que, envolvida com o constructo do nosso objeto de estudo,
compreendemos a propria imprevisibilidade e circunstancias dos acontecimentos
avaliativos.

Com essa pratica de escrita de si, empreendemos um processo marginal e ao
mesmo tempo implicado ao texto que, desenvolvido no cotidiano, tornou-nos autora
de tudo o que sentiamos e que nos tocou durante todo o processo. A escrita do
acontecimento formativo de si fez-nos recordar de situagcbes ainda da época de
escola e graduacgéo.

No caminho metodoldgico, além do mergulho para captar tudo que acontecia
no Curso, nas salas de aulas e nos corredores, e para investiga-la, a fim de tecer
uma aproximagao com o real, anotando tudo que se via e sentia, bebendo em todas
as fontes, foi necessario complementar com as conversas dos estudantes sobre a
aprendizagem e as avaliagdes. Esse dialogo tornou-se esclarecedor para nossa
pesquisa, ajudando-nos a refletir e discutir melhor sobre as avaliagdes.

A partir desse pressuposto, acrescentamos em nossas pesquisas e leituras
sobre avaliagbes as conversas e os dialogos com o conhecimento dos cotidianos
produzidos pelos alunos. Conversas que aconteceram nos corredores, nas
mesinhas e nos lugares praticados no Curso de Pedagogia. Aquelas mesinhas
redondas que ficam debaixo das arvores com um vento aconchegante destacam-se
como um lugar preferido dos alunos que estudam no periodo noturno. Ali existe a
possibilidade de liberdade, os estudantes escutam musicas, visitam as redes sociais,
conversam sobre amores, familia e amigos, assim como das atividades e dos

acontecimentos das disciplinas.
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Para Ferrago (2007), nesses espagos sao produzidas conversas,
combinacgdes entre os estudantes, muitas vezes, implicitas nos cotidianos, mas que
integram diferentes saberesfazeres do Curso, considerando os sentidos, as
vivéncias e as taticas diarias praticadas.

Nessa abordagem, tivemos um didlogo com os 03 (irés) professores das
disciplinas que acompanhamos de maneira mais proxima sobre como realizavam as
avaliacbes da aprendizagem no Curso de Pedagogia, sempre no intuito de
reestruturar ideias e informacgdes pertinentes a pesquisa. A conversa com o0s
professores surgiu da necessidade de respostas mais profundas, utilizando da livre
expressao dos docentes, carregados de experiéncias, sentimentos e preocupagdes,
na tentativa de reconhecer as necessidades de seus alunos no processo de
aprendizagem.

Esses dialogos foram planejados para acontecer no calor do cotidiano da
UERN, sentindo, ouvindo e olhando nos olhos de quem nos falava, mas,
infelizmente, com a Pandemia do Covid-19 que nossa sociedade vivencia, esse
calor da proximidade, para entender além do que as palavras poderiam nos dizer, foi
substituido pela ferramenta Google meet. Com essa ferramenta de comunicacgao,
conseguimos um pouco de aproximagao com Rouxinol, Margarida e Esmeralda para
a partir de 03 (trés) pontos colocados, sentirem-se livres para expor suas praticas,
necessidades e desafios em relagdo as avaliagoes.

Por meio da nossa insergao no cotidiano, através da conversa com alunos e
professores, identificamos acontecimentos avaliativos, principalmente nas conversas
que tivemos com os estudantes, pois a medida que conversavamos o momento
propiciava oportunidade de esclarecer duvidas sobre questbes que tinhamos
vivenciado em sala de aula. Percebemos que as conversagbes deixaram o0s
participantes a vontade, respondendo questbes que surgiam, contribuindo de
maneira significativa para que a pesquisa se tornasse mais fidedigna e para que
pudéssemos interpretar os dados de maneira mais intima com o que vimos e
sentimos nos cotidianos das salas de aulas.

Nesse contexto, sentimos que as praticas avaliativas de aprendizagem
trabalhadas por outra perspectiva, refuta modelos baseados na concepgao
disciplinadora ou hegemoénica de produzir conhecimentos. Reconhecemos que as

avaliacbes da aprendizagem circunscreviam-se em uma rota de construgéo
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inconclusiva, de maneira sensivel, pensadas considerando dimensdes que
interferem na vida dos estudantes, tanto sociais como culturais.

Sentimos que a pesquisa acerca da avaliagdo de aprendizagem no cotidiano
do Curso de Pedagogia acontece em um movimento de rupturas, fugindo de
determinagdes e fixagdes cientificas ja estabelecidas, dando lugar a valores mais
democraticos e formativos que superam as dicotomias macro/micro, local/global e
politica, tendo como l6cus a reinvengao avaliativa, e que essas se apresentam de
maneira astuta, subversiva e ordinaria. Assim, assumimos essas praticas como
acontecimentos avaliativos, e este, talvez, tenha sido o diferencial do nosso trabalho,
configurando-se como as “artes de fazer” avaliagdo cotidianamente fabricadas pelos
professores, como um processo metodolégico acionado pelos professores que
transgredem o carater homogeneizante cientificista.

Esses acontecimentos avaliativos identificados s&do maneiras com que os
professores e estudantes ressignificam seus saberes e conhecimentos através de
praticas avaliativas expressas por meio de ideias e sentimentos. Estudantes e
professores tecem significados proprios e estabelecem outras relagbes com o
conhecimento.

Além disso, percebemos que, no cotidiano do curso, as avaliagdes sao
usadas inventivamente e traduzem-se como processos criativos, driblando a
mesmice e possibilitando discussédo e reflexdo sobre os assuntos abordados, de
maneira que o estudante vivencie situagbes concretas de seu cotidiano,
relacionando teoria e pratica.

Os significados de avaliacdo foram identificados na preocupagdo dos
professores com os estudantes, no sentido de compreenderem os conteudos e
relaciona-los com as praticas que vivenciavam nas escolas campo de estagio, nao
como uma cobranga do mercado de trabalho, mas como atividades vinculadas ao
feedback, como possibilidade do estudante se avaliar como futuro professor durante
as atividades.

As avaliagbes da aprendizagem s&o mais do que uma necessidade
pedagdgica para atribuir notas/valores, sdo praticas reais do cotidiano, que
possibilitam a reflexdo com objetivo de reorientar o processo educacional de acordo
com as necessidades das turmas, mediante o percurso de aprendizagem. Nesse

sentido, as avaliagbes devem estimular o movimento de construgdo de
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conhecimentos, provocar o interesse e curiosidade, em busca da reorganizagéo e
discussdes dos assuntos estudados.

O conjunto de reflexbes tecidas nessa dissertacdo, s&o resultantes de um
processo de pensamento que se (re)fez, reinventando-se através dos conceitos
estudados, das praticas vivenciadas e das conversas realizadas, problematizando as
avaliagcdes no Curso de Pedagogia. Acrescentamos, que além de ser uma pratica
pedagogica corriqueira, as avaliagdes foram compreendidas enquanto praticas que
desvendam e produzem capacidades, habilidades e conhecimentos nos estudantes
que se traduzem e modificam seus processos formativos.

Os acontecimentos avaliativos trouxeram-nos a tona outras inquietagdes em
relacdo as avaliagdes, apontando para novas questbes de pesquisa no campo da
Educacdo. Dentre essas, pensamos: Que contribuicdes o0s acontecimentos
avaliativos podem trazer a profissionalidade docente? Que desafios e possibilidades
atravessam esse processo de fabricacdo em relagao as avaliagdes? Quais sentidos
de Educacéio sio revelados com esses acontecimentos?

Esses questionamentos apontam ao inacabamento da pesquisa no que diz
respeito a producdo de conhecimento, que pode desencadear em outras
possibilidades de estudos mais aprofundados acerca dos acontecimentos avaliativos
Nnos espacos universitarios.

Portanto, é possivel dizer que, decorrente do que aprendemos ainda para ser
explorado, reconhecamos a complexidade de se pesquisar com/nos cotidianos e os
movimentos taticos e tacitos vivenciados em salas de aulas em torno das recriagdes
das avaliagbes tecidas nos cotidianos. A complexidade das pesquisas com o0s
cotidianos, sabendo que os movimentos com as avaliagbes da aprendizagem dentro
da universidade indicam ao inacabamento da produgdo de conhecimentos,
impulsionou-nos a trilhar um caminho investigativo que, comegando na graduacao,
provocou outras possibilidades de estudos mais aprofundados em outros
espacgostempos sobre as acontecimentos avaliativos, apontando para outras
questdes no campo de pesquisa em Educacio.
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