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RESUMO

Este trabalho, desenvolvido na Linha de Pesquisa Formacdo Humana e Desenvolvimento
Profissional Docente, trata de um estudo sobre o cotidiano do Grupo Escolar 30 de Setembro
em Mossord nos anos de 1950 a 1965, no qual objetivamos investigar o cotidiano do Grupo
Escolar a fim de apreender como foram postas em prética as proposi¢@es difundidas para o
ensino primario. Atrelado a isso, caracterizamos o cotidiano dessa escola no que se refere a
rotina organizacional, as atividades de ensino, as festividades da escola e as préticas
pedagdgicas das professoras. A caracteristica do estudo nos conduziu ao trabalho com o
método da Histdria Oral na modalidade Temaética, por considerarmos o mais adequado para a
construcdo das narrativas das trés colaboradoras que estudaram na escola no periodo
pesquisado. Para dar suporte tedrico ao estudo, estivemos ancorados em Alberti (2005) e
Meihy (2000), quando se tratou de Histdria Oral; em Pollak (1992) e Albuquerque Junior
(2006) buscamos ajuda para discutir sobre memorias. Trouxemos também para a discusséo
autores que teorizam sobre grupos escolares, cotidiano e cultura escolar, como: Faria Filho
(1996, 2000, 2006), Saviani (2007), Jalia (2001) Certeau (1998) e Alves (2003), permitindo-
nos perceber como o cotidiano da escola publica brasileira foi se construindo e modificando
ao longo da historia. O recorte temporal delimitado para esta pesquisa nos levou a analisar as
duas principais leis educacionais que vigoram nesse periodo, que foram a Lei Organica do
Ensino Primario (Lei n°® 8.529/46) e a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei 4.024/61). Atrelado a isso, recorremos a documentos publicos e privados, como
legislacOes, decretos, regimentos e obras memorialisticas. Ficou evidente a relacdo familia-
crianca-escola como um ambiente correlacionado na formacdo do cidaddo, revelando a
representacdo de sentidos conferidos & escola pela familia na qual a escola é mencionada
como espaco educativo rigido, disciplinador e a0 mesmo tempo, espaco social de prestigios,
que propiciava momentos lddicos e prazerosos. O resultado da andlise identificou nas
narrativas dos protetores da memdria aspectos sobre a sala de aula, praticas pedagogicas,
festividades, cultura escolar, avaliacdo e a disciplina que se aproximam das exigéncias
normativas, no entanto, as narrativas evidenciam acdes praticas baseadas no modelo
tradicional de ensino, influenciadas pela realidade das condi¢cdes materiais, de trabalho e pelas
apropriacdes dos sujeitos atuantes que formam o cotidiano escolar. Ao analisarmos as duas
principais legislagdes educacionais, percebemos a tentativa do governo de reformar e
organizar o setor educacional, buscando introduzir técnicas e tornar o processo educacional
dindmico, produtivo e de qualidade. Pudemos constatar nas narrativas que as mudancas
estabelecidas a partir das novas legisla¢fes propiciaram determinadas inovac6es na divisdo do
trabalho docente, na racionalizacéo do trabalho, se configurando em uma nova ordem escolar,
no entanto, percebemos que ndo ha como se ter uma uniformidade, pois cada cotidiano
escolar é construido e transformado pelas apropriacfes e acOes dos sujeitos participes do
processo. Assim, estudar o cotidiano do Grupo Escolar 30 de Setembro por intermédio das
narrativas de ex-alunas trouxe vozes de sujeitos que vivenciaram esse espaco educativo,
narrando suas memorias escolares que nos ajudaram a entender e conhecer singularidades
presentes no espacgo escolar, nos possibilitando reflexdes sobre a escola publica brasileira. Por
isso, consideramos que trazer as narrativas de ex-alunas de um Grupo Escolar dos anos de
1950 a 1965 contribuiu para explicitar as memorias escolares e colaborou para refletirmos
sobre o que ainda repercute no cotidiano vivo da escola a partir da cultura escolar da nossa
escola publica contemporanea.

Palavras-chave: Ensino Primario. Grupos Escolares. Cotidiano. Cultura Escolar.



ABSTRACT

This work, developed on research human formation and Teaching, professional development
is a study on the daily life of the School on September 30 in Mossoré in the years 1950 to
1965, where we aim to investigate the everyday life of the School in order to learn how to put
into practice the proposals were disseminated to primary education, coupled to this We
characterize the daily life of this school regarding organizational routine, teaching activities,
the festivities of the school and the teaching practices of teachers. The feature of study has led
us to work with the method of Oral History-themed mode, by considering the most suitable
for the construction of the narratives of three employees who studied at school in the period
researched. To support the theoretical study, we were anchored Alberti (2005) and Meihy
(2000) when it came to the Oral history; in Pollak (1992) and Albuquerque Junior (2006) seek
help to discuss about memories. We brought for discussion also authors who theorize about
school groups, daily life and school culture, such as: Do Son (1996, 2000, 2006), Saviani
(2007), Julia (2001) Certeau (1998) and Adam (2003), allowing us to understand how the
everyday life of the brazilian public school was developing and changing throughout history.
The temporal scoped to this research led us to analyze the two main educational laws apply in
this period, which were the primary school Law (Law n° 8,529/46) and the first law of
Guidelines and Bases for national education (4,024 Law/61). Coupled to this, we use the
public and private documents, such as laws, decrees, regiments and memorialisticas works. It
was evident the relationship family-child-school as an environment mapped in the formation
of the citizen, revealing the senses representation conferred on the school for the family in
which the school is mentioned as a hard disciplinarian, educational area and at the same time,
social space of prestige, that provided playful and pleasurable moments. The result of the
analysis identified in the narratives of memory protectors, aspects of the classroom,
pedagogical practices, festivals, school culture, evaluation and discipline that approach of
regulatory requirements, however, the narratives show shares practices based on the
traditional model of education, influenced by the reality of the material conditions of work
and the subjects ' operating appropriations that form the everyday. Analyzing the two main
educational legislation, we realize the Government's attempt to reform and organize the
educational sector, seeking to introduce techniques and make the process dynamic, productive
and educational quality. We have seen in the narratives that the changes set out from new
legislation enabled certain innovations in the Division of labour, in the rationalization of
work, If configuring in a nova school order, however, we realize that you can't have a
uniformity, because each school is built daily and transformed by the appropriations and
actions of the participants of the process. So, study the everyday life of the School on
September 30 through the narratives of the past , brought voices of subjects who experienced
this educational space, narrating his memoirs school helped us understand and meet
singularities present in the school allowing us space Reflexions on the brazilian public school.
We therefore consider that bring the narratives of past pupils of a school group from 1950 to
1965 contributed to clarify school memories and to reflect on what still echoes in the daily
live of the school from the school culture of our contemporary public school.

Keywords: Elementary School. School Groups. Daily life. School Culture.
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CAPITULO |
CONSIDERAGCOES INICIAIS: O ITINERARIO DA PESQUISA

“Nao me arrependo do que fui outrora. Porque ainda o sou”.
(Fernando Pessoa)

Neste primeiro capitulo apresentamos, ainda que sucintamente, a trajetéria da
pesquisadora desde os primeiros encontros com fontes durante graduacdo enquanto estava
envolvida com atividades de pesquisa na iniciagdo cientifica. Discorremos também sobre o
problema que nos mobilizou para a construgdo da pesquisa, assim como elencamos 0s

objetivos pretendidos para o trabalho.

1.1 Caminhos Percorridos: a pesquisadora e sua trajetoria

Nosso objeto de estudo é o cotidiano do Grupo Escolar 30 de Setembro em
Mossor6/RN nos anos de 1950 a 1965 que serd analisado, principalmente, por meio de
narrativas de ex-alunas que cursaram 0 ensino primario nessa instituicio no periodo
delimitado. Esse trabalho ancora-se nas discussdes que versam a partir das categorias de
Cultura Escolar, Cotidiano e Praticas Escolares e faz parte do Mestrado do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo — POSEDUC da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
UERN. Tal objeto esta relacionado com nossa trajetoria enquanto aluna do curso de
pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN no Campus
Avancado Walter de S& Leitdo/AssU.

A nossa insercdo no magistério ocorreu no ano de 2006 na rede privada onde tivemos
oportunidade de atuarmos como professora dos anos iniciais. Na Rede Estadual de Ensino do
RN comegamos a lecionar em 2012 na Educagdo Bésica da Rede Publica. Atuamos também
como coordenadora de um projeto sécio-educativo no municipio de Asst em um periodo de
02 anos. Com essas experiéncias pudemos perceber de perto diversas questdes concernentes a
educacdo e ao espaco escolar e surge o interesse em pesquisar o cotidiano da escola publica
primaria. Sobre o cotidiano das escolas que temos hoje, presumimos que foi modificado com
o0 passar do tempo, mas ainda ha muito o que se conhecer sobre o percurso da escola publica
no Brasil e essa sera uma oportunidade de conhecermos e aprofundarmos nossos estudos
voltados para a historiografia da educacdo pois, sabemos que 0 modelo de escola que temos
hoje é heranga da escola pensada e construida no inicio do século XX. Discutir sobre a
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instituicdo Escola requer que conhegcamos o seu legado para a sociedade, pois quando
paramos para analisar mais profundamente percebemos que a formatacéo e algumas estruturas

da nossa escola parecem néo ter sofrido grandes alterac6es desde que foi projetada.

Com este estudo objetivamos analisar as narrativas de ex-alunas a fim de compreender
como se apresentava o cotidiano do Grupo Escolar 30 de Setembro nos anos estudados.
Atrelado ao objetivo central, pretendemos identificar nas narrativas de ex-alunas do Grupo
Escolar 30 de Setembro os aspectos do cotidiano escolar e descrever as rotinas, atividades,
praticas, festividades da escola na perspectiva de identificar e compreender aspectos do dia a
dia da escola e contribuir com producdes cientificas sobre a escola publica, colaborando

assim, com estudos da historiografia da educacgéo norte-rio-grandense.

O presente trabalho situa-se no campo de estudo da Histdria da Educagdo Brasileira,
objetivando discutir sobre praticas escolares, cotidiano e cultura escolar e, a partir dessa
premissa, compreendemos que as categorias tedricas desse estudo sdo: cultura escolar,
praticas escolares e a historiografia dos grupos escolares. Para nos ajudar na conducéo desta
investigacdo estivemos subsidiados em autores que discutem sobre Grupo Escolar, Praticas
Escolares e Cultura Escolar como: Faria Filho (1996, 2000, 2006), Pinheiro (2002), Costa
(2010), Saviani (2007) e Julia (2001) dentre outros, permitindo-nos perceber como o
cotidiano da escola publica brasileira foi se construindo e modificando ao longo da histéria.
Em relacdo ao conceito de Cotidiano, buscamos suporte em Certeau (1998) e Nilda Alves
(2003). No que se refere ao suporte metodoldgico, estivemos baseados nos estudos de Alberti
(2005) e Meihy (2000) para que tivéssemos uma melhor compreenséao acerca do trabalho com
a Historia Oral. Atrelado a esses estudos, ancoramo-nos para compreender o trabalho com
memorias em Pollak (1992) e Albuquerque Junior (2006) o que nos ajudou a analisar as
narrativas das ex-alunas sobre aspectos do cotidiano escolar, revelados a partir das memérias
escolares. Fizemos também uma pesquisa bibliografica e documental, recorremos a

documentos publicos e privados, como legislagdes, decretos e regimentos, dentre outros.

Ressaltamos que este estudo traz contribuicdo ndo somente a histéria do ensino do
municipio de Mossord, mas também para a Historia da Educacdo da escola publica priméria
no Rio Grande do Norte, que apesar de um determinado avanco, ainda € uma area de estudo
pouco explorada no meio académico. Assim, pensamos a realizacdo deste trabalho como
forma de contribuir, também, para o avanco das reflexdes sobre esse tema dentro do Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo — POSEDUC — da Universidade do Estado do Rio Grande do
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Norte — UERN — mais especificamente a linha de pesquisa Formacdo Humana e

Desenvolvimento Profissional Docente.

Esta pesquisa se justifica pelo fato de ndo termos encontrado estudos sobre essa
instituicdo de ensino na area académica, demonstrando a caréncia de investigacfes que
tratassem exclusivamente da Historia do Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossoro, o que se
configurou como um dos motivos da escolha por esse grupo escolar. A outra esta relacionada
ao nosso trajeto formativo na insercdo da pesquisa e que influenciou precisamente nossa
escolha, por compreendermos a importancia de se fazer esse resgate historico da primeira
instituicdo publica no municipio de Mossord. Sobre a nossa trajetéria enquanto iniciante no

caminho da pesquisa historiografica, apresentaremos a partir de agora.

Compreendemos que fazemos historia e somos sujeitos de histéria, por isso, optamos
por narrar um pouco da nossa propria trajetdria de vida, ainda que seja resumidamente. Falar
sobre nossa historia de vida possibilitard buscar na nossa reminiscéncia algumas das
passagens mais marcantes, sejam elas boas ou ruins, mas que fizeram parte do nosso processo
educativo e que, direta ou indiretamente, contribuiram para estarmos agora no lugar de

professora pesquisadora.

No dia dez de outubro de 1982 em um bairro periférico da cidade de Mossoré?, nascia
uma menina, primogénita de 05 filhos de uma familia simples, filha de pais ndo alfabetizados,
mas que sempre incentivaram e demonstraram o valor da escola para a vida pessoal. Ainda
nos primeiros anos de vida, aos 09 anos de idade, vivenciou a separacdo dos pais e a partir de
entdo, houve a grande necessidade de buscar um trabalho para colaborar e ajudar no ambiente
familiar como forma de ajudar nos gastos diarios da familia. Parte da nossa infancia e toda a
adolescéncia esteve associada ao trabalho em residéncias de familias como forma de
sobrevivéncia e sustento. Mas ressaltamos que essa experiéncia sempre esteve atrelada a
escola, pois tinhamos como meta terminar os estudos para conseguirmos um emprego melhor

que pudesse proporcionar uma vida mais digna. E fato que ainda ndo pensavamos em

1 Mossor6 é um municipio brasileiro no interior do estado do Rio Grande do Norte, situado
na mesorregido do Oeste Potiguar e microrregido homonima, Regido Nordeste do pais. Ocupa
uma area de aproximadamente 2 100 kmz, distante 281 quilémetros da capital, Natal. O municipio é o
maior produtor em terra de petr6leo no pais, como também de sal marinho.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpios_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Interior_do_Rio_Grande_do_Norte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Norte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Oeste_Potiguar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A3o_de_Mossor%C3%B3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Nordeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea
https://pt.wikipedia.org/wiki/Natal_(Rio_Grande_do_Norte)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Petr%C3%B3leo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sal_marinho
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chegarmos ao Ensino Superior, até mesmo porque ndo conheciamos essa modalidade de

ensino e acreditavamos que terminar os estudos era concluir o Ensino Médio.

O inicio de nossa jornada estudantil foi em 1989, na Escola Municipal Celina
Guimardes Viana, em Mossoro, escola que permanecemos até a 22 série do Ensino primario?.
Desses primeiros anos de estudos, temos muitas lembrancas gratificantes da escola, das
professoras e dos colegas. A escola representava um espago em gque nos proporcionava acesso
a leituras, aprendizados, brincadeiras e também a alimentac¢éo. Da 3? até a 62 série estudamos
na Escola Santa Elisabete, mais conhecida como Lar da Crianca Pobre de Mossoro;
instituicdo publica ministrada por freiras alemds que mantém até hoje esse estabelecimento
com a ajuda de doagOes vindas da Alemanha. Dessa escola especificamente, lembramos
claramente ensinamentos voltados para a educacdo em valores cristdos, mantendo e exigindo
de todos os alunos uma rotina rigida e organizada. Encontramos hoje no nosso fazer docente,
alguns principios apreendidos nesse espaco escolar, principalmente no que concerne ao papel
desempenhado pelos professores, que mesmo sendo uma escola destinada a atender um
publico carente social e econdmico, tinha uma extrema preocupacdo em realizar suas

atividades docentes com vista a aprendizagem significativa dos alunos.

Os anos seguintes de estudo foram realizados no turno noturno na Escola Estadual
Jerdnimo Rosado, tendo em vista que, como ja falamos, precisavamos conciliar o trabalho em
ambientes domeésticos durante o dia, e a noite, destinavamos aos estudos. Assim, trabalhando
e estudando, fomos nos configurando como uma aluna na medida do possivel, dedicada e
empenhada, principalmente na disciplina que envolvia conhecimentos sobre lingua
portuguesa, literatura e historia. Nossa trajetoria de estudo na rede de educacdo bésica foi
concluida em 2001, ao qual ainda temos vivas lembrancas marcantes de professores, colegas e

aprendizados que marcam até hoje.

Em 2004, j4 casada e sendo mae, resolvemos tentar avancar nos estudos na area do
ensino superior. De imediato pensamos em algum curso que possibilitasse o trabalho docente,
e foi assim houve o desejo e a curiosidade pelo curso de Pedagogia. Prestamos vestibular para

0 curso de Pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN —, Campus

2 A partir da Lei n.° 5.692/71, a escola priméria e o ginasio foram fundidos e denominados de ensino
de 1° grau. As quatro primeiras séries eram atendidas por um Unico professor, e ndo era exigido desse
nivel superior, mas apenas formagdo para magistério.
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de Caicé® e depois de um processo seletivo exaustivo, veio a tdo almejada aprovagio.
Estudamos naquela instituicdo durante um ano, no entanto, por questfes pessoais particulares,
tivemos que mudar de cidade e, com isso, precisamos trancar o curso de pedagogia em Caico.
Mas, a partir dessa experiéncia, tivemos a clareza da identificacdo com o curso de Pedagogia

para a nossa atuacao profissional.

No ano seguinte, em 2005 ingressamos no curso de Pedagogia da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte — UERN e ainda nos primeiros periodos, ao entrarmos em
contato com as disciplinas Histéria da Educacao e Historia da Educagdo no Brasil no Campus
Avancado Walter de Sa Leitdo em Assi%/RN, houve um despertar de interesse em aprofundar
conhecimento sobre essa area de estudo. Ressaltamos que esse periodo da graduacdo que
narraremos a partir de agora, foi conciliado com nossa atuacdo no magistério em uma

instituicdo privada no municipio de Para(®/RN, cidade em que moramos por 04 anos.

Ainda no periodo da graduacéo, atudvamos também no Grupo de Pesquisa Nucleo de
Pesquisa em Educacdo — NUPED — no qual tivemos oportunidade de participar de seminarios
de discuss@es bibliograficas que propiciaram o contato com debates sobre modos de pesquisar
e um maior esclarecimento das pesquisas das ciéncias do Humano. Entre as leituras e
discussbes, podemos citar uma das primeiras A investigacdo qualitativa em Educacédo de
Bogdan e Biklen (1994), obra discutida na integra pelos membros do grupo. A partir das
leituras prévias, alguns membros eram escolhidos para apresentar a obra em forma de
seminarios. Outra leitura realizada parcialmente foi de Cambi (1999) Histéria da Pedagogia a
qual proporcionou debates sobre a histéria da educacdo desde a antiguidade até a

contemporaneidade. Tivemos oportunidade de discutir também textos elaborados por Peter

3 Caic6 é um municipio brasileiro pertencente ao estado do Rio Grande do Norte. Principal cidade da
regido do Serid6, regido centro-sul do estado, distante 256 km da capital estadual, Natal. Seu territorio
ocupa uma area de 1.228,574 kmz2.

4 Assti é um municipio brasileiro no interior do estado do Rio Grande do Norte, situado na Regio
Nordeste do pais. Pertence a microrregido do Vale do Acue Mesorregido do Oeste Potiguar,
localizando-se a oeste dacapital do estado, distante desta cerca de 214 km. Ocupa uma area
territorial de aproximadamente 1.303,442 km2. O Assu tem como suas principais fontes de renda a
exploracdo petrolifera, a fruticultura e a pesca, destacando-se na economia potiguar como uma das
cidades mais importantes do estado.

® O municipio de Para( esté localizado no estado do Rio Grande do Norte, na microrregido do Médio
Oeste. De acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), no ano 2003 sua
populagéo era estimada em 4.118 habitantes. Area territorial de 383.214 km?2.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Interior_do_Rio_Grande_do_Norte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Norte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Nordeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Nordeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A3o_do_Vale_do_A%C3%A7u
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Oeste_Potiguar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Natal_(Rio_Grande_do_Norte)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Quil%C3%B4metro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Territ%C3%B3rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Territ%C3%B3rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Norte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A3o_do_M%C3%A9dio_Oeste
https://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A3o_do_M%C3%A9dio_Oeste
https://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
https://pt.wikipedia.org/wiki/2003
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Burke (1992) para refletirmos coletivamente sobre a trajetoria da pesquisa historica, assim

como a metodologia utilizada nesse tipo de estudo.

A partir dessa experiéncia de estudo, comegamos a nos envolver, de forma voluntaria,
em projetos de pesquisa ligados ao campo de estudo de Historia da Educacgéo sob a orientacédo
da pesquisadora Doutora Maria da Conceicao Farias da Silva Gurgel Dutra. Atuamos também
como bolsista no Programa Institucional de Monitoria — PIM —, no qual ingressamos via
processo seletivo, com a mesma professora, nas disciplinas Fundamentos Historico-
Filosoficos da Educacdo e Historia da Educacdo e, em ambas as disciplinas, tivemos a
oportunidade de participar ativamente do planejamento e execucdo de aulas praticas no curso
de Pedagogia do Campus de Assu. A nossa funcdo como monitora, consistia principalmente,
em acompanhar os alunos matriculados nas disciplinas, auxiliando-os nas leituras propostas
pela professora que ministrava a disciplina, como também planejar a matéria junto a
professora orientadora. Assim, realizdvamos encontros no Campus Avancado Walter de Sa
Leitdo que objetivava a discussdo de textos que faziam parte da bibliografia das disciplinas,
como por exemplo, as obras Didatica Magna, de Coménio e O Emilio ou da Educacéo de
Rousseau. Sobre essa Ultima obra, apresentamos em forma de seminario para os alunos
matriculados. Todos 0s encontros estavam sob a organizacdo geral da Professora Doutora

Maria da Conceicéo Farias da Silva Gurgel Dutra.

E imprescindivel destacar também que era atribuido ao monitor participar de
atividades de investigacdo junto ao professor orientador. Sendo assim, ingressamos como
voluntaria nas discussfes de um projeto de pesquisa coordenado pela professora que nos
orientava na monitoria. Portanto, tal atividade académica nos possibilitou aprimorar nossa
experiéncia de estudo na area e comecou a despertar nosso interesse para a pesquisa em
Historia da Educacdo, centrando nosso interesse pela génese e expansdo da escola publica no
Rio Grande do Norte.

Nessas atividades de participacdo como voluntaria em projetos de pesquisa, tivemos
acesso a alguns arquivos assuenses, iniciamos leituras atreladas as discussdes de autores que
versavam sobre esse campo de estudo e realizamos producdes textuais para publicacbes em
eventos. Dentre esses materiais estudados, destacamos o encontro com a Tese da professora
Rosanalia de Sa Leitdo Pinheiro (2001) pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte —
UFRN — com um estudo sobre as praticas pedagogicas de Maria Carolina Wanderley Caldas

(Sinhazinha Wanderley). Essa pesquisa, intitulada Sinhazinha Wanderley: o cotidiano do
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Assu em prosa e verso (1876-1954), teve o intuito de reconstituir praticas educativas e
disciplinares da professora Sinhazinha Wanderley, uma das primeiras professoras de Assu que

dedicou boa parte da sua vida ao magistério no Grupo Escolar Tenente Coronel José Correia.

A partir da leitura desse material, surgiu o desejo em desenvolver um estudo sobre o
Grupo Escolar de Assu, procurando reconstituir, ainda que parcialmente, a historia daquela
instituicdo educativa que se apresentava como importante para 0 municipio. Foi entdo que
comecamos a realizar visitas periddicas a instituicdo com o intuito de encontrarmos vestigios
e materiais que pudessem colaborar com essa pesquisa introdutoria. Naquele determinado
ano, em 2007, encontramos na institui¢cdo algumas fotos, documentos escolares e jornais que
nos possibilitaram construir um artigo sobre a Fundagdo do Grupo Escolar Tenente Coronel
José Correia em Assl, com recorte temporal de 1911 a 1927. Com esse trabalho pudemos
participar dos nossos primeiros eventos cientificos e possibilitou uma publicacdo em revista

cientifica na area de Historia da Educacéo.

Com a necessidade de conhecer melhor essa area de estudo, fomos buscando leituras
gue pudessem nos auxiliar na compreensdo nessa linha de pesquisa. Assim, estivemos nos
aprofundando nos estudos sobre os Grupos Escolares do Brasil e nessas leituras nos
deparamos com o pesquisador mineiro Luciano Mendes de Faria Filho (1997, 2000) que
trabalha com estudos e pesquisas dos Grupos Escolares de Minas Gerais. Ter contato com
alguns dos estudos desse pesquisador ajudou-nos a compreender a transformacdo no setor
educativo a partir da ascensdo da Nova Republica, momento esse em que 0s grupos escolares
entram no cendrio brasileiro como uma instituicdo escolar modelo para a educacdo da

sociedade.

Nos anos de 2007 a 2008 participamos como voluntaria no projeto financiado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) Histéria da
educacdo formal de mulheres em AssU/RN (1920-1955), projeto que objetivava analisar a
educacdo formal de Silvia Filgueira de S& Leitdo e Nair Fernandes Rodrigues entre 1920 a
1955, procurando compreender discursos e préaticas educativas presentes na educacdo da
mulher. O projeto de pesquisa era coordenado pela professora Doutora Maria da Conceigédo
Farias da Silva Gurgel Dutra e tinha como bolsista a aluna Silvia Helena de S& Leitdo Morais
Freire.

Participando das ac¢Oes desse projeto, realizamos leituras para refletir sobre o papel e a

atuacdo da mulher na sociedade e compreender como se deu o processo da historia da
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educacdo formal de mulheres no Brasil. Foi nesses momentos de estudo que nos deparamos
com a obra: Mulher e Educacao: a paixao pelo Possivel de Jane Soares de Almeida (1998),
no qual a autora traga um caminho historico sobre as conquistas femininas a partir do século
XIX, destacando a feminizacdo do magistério e a memoria das mulheres no Brasil. A autora
também pontua que ao longo da historia, a participacdo da Mulher na docéncia assumiu um
papel secundario, mesmo assim, segundo a autora, a mulher viu no Magistério a chance de
mostrar para a sociedade que poderia ser capaz de realizar agdes para além das atividades

domésticas, sem deixar com isso de ser esposa e/ou mae.

Para ampliar nosso olhar acerca da educacdo feminina e da formacdo da mulher para
atuar nesses espacos educativos, realizamos a leitura do livro literario A Normalista do autor
Adolfo Caminha. Essa obra é um romance regionalista (1893) que faz uma critica social com
assuntos considerados polémicos como politica, adultério, incesto e outros. O Autor, em meio
ao enredo, traz a personagem Maria do Carmo, estudante da Escola Normal, com o perfil de
mulher religiosa e doce. Ler esse romance possibilitou-nos compreender um pouco do

processo educativo no qual as mulheres estavam imersas no século XI1X.

Outra obra complementar que realizamos a leitura para entender sobre a educacéo
feminina foi Minha vida de menina de Helena Morley, pseudonimo de Alice Dayrell Caldeira
Brant. Através do seu diario intimo, Helena traz para o cerne da discussdo a educacédo
destinada as mulheres no século XIX. O contexto da obra se passa em Minas Gerais mais
especificamente em Diamantina (MG) e foi publicado em 1944. Essa obra traz relatos de uma
menina chamada Alice, que dos 12 aos 15 anos registra em seu diario o cenério do cotidiano
com seus familiares, amigos, relata a experiéncia na escola, igreja e nos grupos sociais, como
também, registrava sentimentos e apreensdes pessoais tipicos de uma adolescente da época.
Percebemos em seus escritos muito além de registros pessoais, vemos claramente o contexto
histérico que se passava o Brasil em pleno final do século XIX, identificamos livros lidos na

escola, praticas docentes e consequentemente, imagens de professores.

Escola de Mulheres de Moliére foi outra obra complementar que realizamos ainda na
graduacdo. Esse romance nos fez compreender que a mulher nem sempre foi a vitima da
historia, pois ela soube com seu jeito, carisma e seducdo, conquistar seus desejos. Driblar a
sociedade ndo foi facil, mas algumas mulheres, e ndo foram poucas, conseguiram realizar
determinadas agdes inconcebiveis para o sexo feminino naquele determinado momento da

historia. Moliére traz nessa obra o adultério feminino e mostra as destrezas e malicias
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particularmente femininas, que se escondia por trds da mulher honesta, religiosa, meiga e
dedicada ao esposo e filhos. A partir da leitura desse livro, nossa compreensao em torno da
historia feminina foi sendo ampliado, tirando do nosso olhar o lugar da mulher como sempre
vitimizada pela sociedade e oprimida pelo sexo oposto. Sabemos que até hoje ainda existem
determinado preconceito em torno do sexo feminino, no entanto, a mulher mostrou no

decorrer da histdria que sabe lidar com essas situagdes com maestria e sabedoria.

A partir de uma indicagdo de leitura, tivemos contato com estudos de Maria Arisnete
Camara de Morais (2003) mais especificamente a obra Isabel Gondim: uma nobre figura de
mulher em que traz a vida da norte-rio-grandense, educadora e também escritora, lIsabel
Gondim. Mulher, como bem diz o titulo, de familia nobre de classe social abastada de Natal
que dedicou sua vida integralmente ao magistério e a0 mundo da escrita. A biografia dessa
educadora permitiu-nos conhecer acdes docentes empregadas na época, assim como conhecer

a participacdo da mulher na sociedade letrada do Rio Grande do Norte no final do século XIX.

Na obra literaria O Ateneu, do autor Raul Pompéia, fomos buscar uma compreensédo
do contexto e do cotidiano das escolas destinadas ao publico masculino. Obra publicada em
1888, considerada por alguns estudiosos como obra autobiografica de cunho naturalista, o
autor faz uma critica dura ao sistema de ensino elitista da época no final do século XIX,
trazendo detalhes do comportamento e tracos psicologicos dos personagens da obra. O
narrador mostra os acontecimentos que vislumbrava quem estava de fora como as festas,
discursos dos diretores e professores e a representacdo da escola para os membros da
sociedade. O narrador mostra a posterior, 0 outro lado de estar dentro do internato, trazendo
por meio da memdria, sentimentos contrarios a escola e sendo lembrados momentos
traumaticos como castigos e abusos sexuais. Essa leitura deixou em nos, a sensacdo de que a
escola além de ser considerada como um espaco para poucos, de privilégios, era um ambiente

rigido, autoritério, ndo agradavel e opressor.

Essa breve trajetéria bibliografica que trilhamos, nos possibilitou um maior
amadurecimento intelectual e autonomia que proporcionou a participacdo em congressos
locais e regionais; dentre os eventos destacamos nossa participacdo no Encontro de Pesquisa
em Educagdo do Norte-Nordeste — EPENN 2007, em Maceié — AL, no qual publicamos 02
trabalhos e no Congresso Brasileiro de Histdria da Educacdo — CBHE, em Sergipe, no ano de
2008. Essas participacdes foram primordiais para nos apaixonarmos pelo mundo da pesquisa,

em especial, pela pesquisa voltada para a investigacdo em Historia da Educacdo. Essas
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experiéncias nos trouxeram grandes aprendizagens, pois passamos a compreender melhor
aspectos metodologicos da investigacdo, questdes éticas sobre a pesquisa, assim como a

importancia e o zelo com as narrativas dos sujeitos colaboradores.

Desse modo, nosso trajeto de estudo foi nos conduzindo a desenvolver, dessa vez, no
curso de pos-graduacdo lato-sensu, um estudo que privilegiasse essa tematica e aprofundasse
a pesquisa iniciada na graduacdo sobre as praticas pedagogicas no Grupo Escolar Tenente
Coronel José Correia em Assu. Essa pesquisa foi desenvolvida na Especializacdo em
Educacdo no ano de 2010 na linha tematica: Formacdo de Professores pela Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte — UERN. O interesse em aprofundar o estudo iniciado na
graduacéo se justifica pelo fato de pretendermos ampliar nosso olhar em torno da educacao
primaria naquela instituicdo de ensino. Assim, sob a orientacdo da professora Doutora Maria
Antbnia Teixeira da Costa, conseguimos realizar a contento, nosso estudo intitulado: O Grupo
Escolar Tenente Coronel José Correia, Asst — RN: Modernizagdo do Ensino Primario (1911-
1930. Esse trabalho teve como objetivo central analisar a historia institucional do Grupo
Escolar Tenente Coronel José Correia em Assi — Rio Grande do Norte (1911-1930) para
compreender o processo de renovacdo da educacdo escolar primaria na cidade de AssU.

Realizamos essa trabalho por meio de investigacdo documental.

Destacamos como uma obra essencial para a construcdo desse estudo, a pesquisa da
estudiosa Marta Maria de Aradjo (1982) que faz um levantamento sobre a educacdo com as
origens e tentativas de organizacdo da rede escolar do Rio Grande do Norte da colbnia a
primeira republica. Nesse estudo dissertativo desenvolvido pela Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte — UFRN, a pesquisadora faz um levantamento de todas as instituicdes de
ensino que vigoravam nesse periodo no nosso Estado e as principais leis que embasavam o
ensino na época, assim como traz também as disciplinas que faziam parte da grade curricular
das escolas. A partir da leitura dessa pesquisa, identificamos o0 Grupo Escolar de Asst como o
15° grupo fundado no estado e encontramos também outras informacdes Gteis como a
composigdo do curriculo, documentos legais e informacfes sobre dados financeiros, como

gastos e despesas do grupo escolar.

Durante o periodo em que estivemos estudando na Especializacdo em Educacéo,
atuamos como coordenadora pedagdgica em um programa socio-educativo no municipio de
Assu. Esse projeto oferecia oficinas de recreacdo, alfabetizacdo, letramento e atividades

artisticas a criangas e adolescentes de 07 a 14 anos de idade que viviam em zona de
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vulnerabilidade social no municipio. Com essa experiéncia ampliamos nosso olhar acerca dos
diversos espacos pedagogicos de atuacdo do pedagogo. Apods a conclusdo do curso de
especializacdo no ano de 2010, participamos de um processo seletivo e depois da aprovacéo
estivemos, durante um periodo de 05 anos, dedicando-nos quase que exclusivamente ao oficio
do magistério, atuando como professora da rede bésica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na Rede Estadual de Ensino do RN.

Tal experiéncia de atuacdo no magistério nos possibilitou aprendizado e a
oportunidade de trabalhar dentro da nossa area de formacao académica. No entanto, fomos
sentindo e percebendo a necessidade de retornarmos ao mundo da pesquisa e as discussdes no
dentro da academia. Esse retorno, sabiamos, nédo seria facil, pois o espaco da academia a nivel
stricto-sensu é restrito devido ao nimero reduzido de vagas e os valores altos para se realizar

uma pesquisa, tornando esse espaco reservado a poucos.

Sabendo disso, resolvemos tentar reiniciar essa etapa de estudo participando em
carater de matricula especial em 2014.2, na disciplina Docéncia do Ensino Superior do Curso
de Mestrado em Educacdo — POSEDUC da UERN, disciplina esta, ministrada pela professora
Doutora Maria Antbnia Teixeira da Costa. Durante a disciplina noés, professora e alunos,
discutimos sobre a trajetéria da educacdo superior no Brasil desde a colonizacdo a
contemporaneidade. Tivemos oportunidade de debater sobre 0s avan¢os ocorridos nessa area
do ensino como incentivo a capacitacdo docente, assim como analisamos que muita coisa
ainda permanece a dificultar a qualidade da educacéo no ensino superior no Brasil, tais como
curriculos fechados e falta de financiamentos.

Essa disciplina propiciou também estarmos retomando 0 nosso percurso educativo
como alunos de graduacao, para compreendermos como fomos nos constituindo professores e,
em forma de artigo, narramos nossas experiéncias educativas marcantes durante nosso
processo de Formacéo Inicial. Reiteramos durante a disciplina que a reflexdo € um elemento
estruturador da formacdo docente por possibilitar ao professor aprender analisando e

interpretando sua prépria atividade docente, independente do nivel de ensino no qual trabalha.

Ainda dentro da disciplina, tivemos acesso a obra O ensino primario no Rio Grande
do Norte: memdria, educadores e licdes sobre o ensinar (1939-1969) da pesquisadora Maria
Antbnia Teixeira da Costa (2009) que também ministrava a disciplina que mencionamos
anteriormente. Essa obra discute sobre a histdria de vida de professoras primarias que atuaram

no magistério nos anos de 1930 a 1960. A leitura dessa obra nos fez refletir acerca do trabalho
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com a Histdria Oral, método esse que possibilitou a pesquisadora se apropriar melhor acerca

das préaticas pedagogicas das mestras, no periodo estudado.

No semestre seguinte, 2015.1, participamos novamente como aluna de matricula
especial da disciplina Topicos Especiais em Praticas Educativas |I: Formacédo e Infancia
também no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da UERN ofertada pela professora
Doutora Giovana Carla Cardoso Amorim. Participar dessa disciplina também foi primordial,
pois o aporte tedrico da disciplina era fundamentado na Educagdo da Inféancia, trazendo
discuss@es sobre filosofos e educadores que embasaram a Histdria da Educacao voltada para a
infancia. Nessa disciplina pudemos rever conceitos e estudar a trajetoria da educacdo infantil
desde Comenius com sua Didatica Magna até as inovacgdes educativas proposta pelo francés
Freinet. Os encontros semanais eram sempre permeados de pertinentes discussées que nos
levava a refletir sobre os processos educativos ao longo dos anos e a luta dos sujeitos que
ficavam a margem da sociedade para conseguirem ser vistos e compreendidos como pessoas
de efetivos direitos, como é o caso das criancas, dos negros, das mulheres, dos pobres e das
pessoas com deficiéncia.

A partir dessa rica experiéncia em duas disciplinas como aluna em carater especial,
tivemos a clara conviccdo de querer, de fato, ingressar por via de processo seletivo no
Mestrado em Educacdo da UERN. Iniciamos entdo, a organizar nossas ideias para formular
nosso projeto de pesquisa, sem perder de vista a pesquisa voltada para a escola publica no
municipio de Mossor6-RN, nossa cidade natal. Nossas buscas iniciais nos levaram a outros
trabalhos que estdo sendo desenvolvidos sobre o Grupo Escolar Tenente Coronel José Correia
em AssU, o que de imediato, nos fez compreender que talvez tivéssemos que pensar em outro

objeto de investigacéo.

E sobre o encontro e a definicdo do objeto de pesquisa deste trabalho, discorreremos
no proximo topico, apresentando para o leitor o que nos levou a definir nosso objeto de
pesquisa e a opcdo por querer mudar o lécus da nossa investigagdo. Elencaremos também
justificativas, assim como 0s objetivos a serem alcangados com o nosso trabalho, buscando

deixar evidente para o leitor, do que se tratard nosso trabalho de dissertacao.
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1.2 Situando a pesquisa: 0 objeto, a justificativa e 0s objetivos

A nossa participacdo no processo seletivo do Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacao (POSEDUC) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, dentro
da Linha de Pesquisa Formagdo Humana e Desenvolvimento Profissional Docente, deu-se em
2015. Obtivemos nesse momento a tdo esperada aprovacao e, naguele momento da selecao,
apresentamos o anteprojeto intitulado: Narrativa e Escrita Autobiogréafica: Historia de Vida e
Formacédo de Professoras das Séries Iniciais — Mossor6/RN com o intuito de analisar as

praticas pedagogicas de professoras por meio de suas narrativas de vida e formagéo.

Como podem perceber, naquele momento da selecdo, o fato de ndo termos clareza da
pesquisa sobre o grupo escolar de Assu nos fez elaborar um anteprojeto que destoava um
pouco da linha que vinhamos investigando sobre historia das instituicbes escolares no Rio
Grande do Norte. Essa experiéncia com 0 novo, na escrita, ndo foi ruim, pois fizemos leituras
que até entdo ndo tinhamos realizado, mas o fato era que distanciava consideravelmente da

nossa trajetoria enquanto pesquisadora no campo da génese das instituicdes escolares.

Assim, ap6s a aprovacdo no processo seletivo, logo no inicio do percurso das
orientagGes, fomos discutindo, orientanda e orientadora, sobre as possibilidades de
realizarmos a pesquisa sugerida no processo seletivo ou reconfigurar nosso objeto de estudo,
tendo em vista que a professora por ter sido nossa orientadora na especializacdo, ja conhecia
nosso trabalho. Depois de alguns encontros de orientacOes, refletimos em conjunto sobre a
possibilidade de realizarmos uma pesquisa sobre o grupo escolar, tendo em vista que seria
uma oportunidade de seguir nossa linha de investigacdo e, foi nessa discussdo, que surgiu o

nome do primeiro grupo escolar de Mossoro, o Grupo Escolar 30 de Setembro.

A possibilidade de voltar a estudar sobre a instituicdo Grupo Escolar, agradou-nos de
imediato, pois além de investigar um tema que faz parte da nossa trajetoria desde a Formacéo
Inicial profissional, teriamos a possibilidade de continuar estudando na area da Historia da
Educacdo e ainda ampliar conhecimento sobre o processo educativo do nosso municipio, em
especial sobre o surgimento da escola publica em Mossord. Vejamos a citacdo abaixo sobre a
relacdo pesquisa e trajetoria de vida do pesquisador,

Ademais, promover a consonancia entre pesquisa e biografia é altamente
estimulante, pois atribui vida ao estudo, retirando da producdo intelectual

poeiras de artificialismo, que recobrem parte da pesquisa académica ou,
sendo isso, que acabam contribuindo para a representacdo social da
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universidade como redoma, imagem que ainda encontra ressonancia no
conjunto da sociedade. (OLIVEIRA, 1998, P. 19)

Desse modo, a partir dos encontros de orientacdo, tracamos caminhos a serem
seguidos e perseguidos para encontrarmos, 0 mais breve possivel, algo que pudesse dar um
direcionamento sobre qual seria realmente nosso objeto de pesquisa. Essa preocupagdo é
significativa pelo fato de termos um tempo reduzido para desenvolvermos nossas dissertacoes
(02 anos) e também pelo fato de que na maioria dos estudos no capo da Histdria da Educacéo,
as fontes encontram-se fragmentadas, limitadas, desorganizadas e/ou perdidas. Portanto, faz-
se necessario tempo e disponibilidade para coletar um numero suficiente para a producéo
historico-educacional. Decidimos entdo, que comecariamos a investigacdo em busca da
construcdo dos dados, em dois arquivos publicos da cidade: na Biblioteca Municipal Ney

Pontes e no Museu Municipal Jornalista Lauro da Escdssia.

No primeiro arquivo tivemos acesso a algumas obras da colecdo O Mossoroense, do
autor Raimundo Nonato, que versavam sobre a historia de Mossoro, destacando a importancia
da cidade para a economia do estado e regido. Dentre essas, destacamos a obra A escola de
outro tempo (professores de Mossord) que traz as primeiras escolas de Mossord, no qual
apresenta um pouco da histéria do Grupo Escolar 30 de Setembro como escola Modelo e
exemplar para a regido. A precariedade e quase inexisténcia de estudos sobre o0 a instituicdo
Grupo Escolar 30 de Setembro, reacende em nds a conviccdo que essa instituicdo €
merecedora de uma pesquisa em nivel de Mestrado, tendo em vista que levamos em

consideracdo a importancia da mesma para 0S mossoroenses.

Estivemos também visitando o Museu Municipal Jornalista Lauro da Escéssia na
tentativa de encontrarmos materiais para levantarmos dados sobre a instituicdo a ser
pesquisada. Nessas visitas, inicialmente 03 vezes, tentamos acessar 0 material da Fundagéo
Vingt-Un Rosado que esta depositado naquela instituicdo. No entanto, recebemos a noticia de
que o material esta em uma sala a mais de um ano de modo desorganizado e sem catalogacéo,
0 que impossibilita 0 acesso dos pesquisadores para manuseio e para estudo desses materiais.
Fazemos questdo de evidenciarmos essa passagem aqui, para que tenhamos conhecimento de
como a histdria €, muitas vezes, tratada com descaso e indiferenca por membros da sociedade,

dentre eles, governantes.
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Ainda sobre a investigagdo de materiais, tivemos acesso a alguns documentos
provenientes de acervos de arquivos privados da professora pesquisadora Maria Antdnia
Teixeira da Costa, como livros memorialisticos, revistas com publicacdes de Mossoro,
legislacBes educativas, regimento interno dos grupos escolares e outros documentos que a
pesquisadora esteve organizando seu préprio acervo durante o periodo de doutoramento. O
encontro com essas fontes e duas obras memorialisticas, a saber: A escola de outro tempo
(professores de Mossord) e Mossord, 1905 a 1916 dos respectivos autores Raimundo Nonato
e Raimundo Soares de Brito, propiciou que fossemos construindo dados, juntando
informagdes e, a partir de entdo, estivemos reconstruindo, ainda que introdutoriamente, a

historia da fundacdo do primeiro Grupo Escolar de Mossoro.

Mas, até entdo, estdvamos imbuidos pelo sentimento de preocupacdo, que de certo
modo, envolve qualquer pesquisador ligado ao campo de Histdria da Educacéo que se depara
com caréncias de fontes primarias e secundarias para subsidiar sua pesquisa. FicAvamos nos
questionando o que ao certo iriamos pesquisar € a que/quem iriamos recorrer para embasar
nossa investigacdo. Analisar praticas pedagogicas de professoras desenvolvidas nessa
instituicdo de ensino? Estudar a historia da instituicdo desde a sua fundacdo? Faltava-nos
clareza do que iriamos pesquisar e de como fariamos a analise. Eram davidas que naquele
determinado momento ndo conseguiamos responder. O que sabiamos era que estavamos, de

certo modo, “reféns” das fontes para podermos delinear e definir nosso objeto de estudo.

Entramos entdo, em numa segunda etapa, que consideramos crucial na definicdo do
nosso objeto de pesquisa, pois a efetiva comprovacdo da caréncia de materiais de analise nos
levou a tentar encontrar sujeitos que pudessem colaborar com nossa pesquisa por meio de
narrativas orais sobre suas experiéncias de atuacdo nessa instituicdo de ensino. Resolvemos
entdo, com nossa orientadora, iniciarmos uma investigagdo na Rede Mundial de
Computadores (internet) como forma de identificar pessoas que tivessem alguma relagdo com
a instituicdo escolhida para a pesquisa. Nesse ambiente virtual, apresentamos sucintamente
nossa pesquisa evidenciando a necessidade de encontrarmos pessoas que pudessem participar
e colaborar com nosso estudo, mas ndo sabiamos até entdo se conseguiriamos e quais sujeitos

se apresentariam (professores e/ou alunos).

Aos poucos, foram surgindo pessoas dispostas a colaborar com nossa pesquisa.
Registramos e entramos em contato pela rede social e/ou telefone com um total de 17 pessoas

que se disponibilizaram a contribuir com nossa pesquisa. Nesse primeiro contato, faldvamos
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sobre a pesquisa e registrdvamos informagdes sobre os dados e a relacdo dos sujeitos com a
instituicdo. Dessas, 14 pessoas tinham sido ex-alunos do Grupo Escolar 30 de Setembro e 03
pessoas eram filhos de ex-alunos. Conforme iamos registrando, contactando e explicando a
pesquisa, percebiamos que algumas pessoas demonstravam desinteresse pelo fato de
considerarem que ndo lembravam muito da infancia no grupo. Desse total, mantivemos
contato com 03 ex-alunas que reafirmaram o interesse em contribuir, a partir das lembrangas

da época de escola, com 0 nosso estudo.

Encontrando as ex-alunas, fizemos o cruzamento de dados e informacgdes e
percebemos que eram 03 ex-alunas que estudaram na referida instituicdo em décadas
proximas, o que nos possibilitou a escolha e uma demarcacdo de um periodo temporal. Essa
definicdo do tempo, como percebemos, foi se configurando conforme iamos encontrando
pessoas aptas a participar como colaboradoras. Tinhamos agora a seguinte situacdo: um
Grupo Escolar que fez parte da educacdo formal de Mossord, 03 mulheres que estudaram o
Ensino Priméario nessa instituicdo nos anos de 1950 e 1960 e conseguimos algumas obras que
ajudavam a fazer o resgate historico dos primeiros anos do Grupo Escolar na cidade de

Mossoro.

A pesquisa estava sendo delineada gradativamente, “como pratica artesanalmente
construida” (OLIVEIRA, 1998, P. 19). Nesse percurso, ainda faltava-nos algo primordial,
definir o objeto de estudo, ou seja, 0 que realmente pretendiamos investigar. Resolvemos dar
um passo a frente e realizarmos uma entrevista com as ex-alunas, sendo que, uma das
colaboradoras se encontrava em outro pais, 0 que nos levou a enviar via email, um
guestionario com perguntas semi-abertas sobre sua experiéncia a instituicdo pesquisada. Sobre

producdo de dados na pesquisa e entrevistas, Oliveira (1998, p. 19) escreve,

Importante também € ser criterioso e absolutamente honesto ao coligir ou ao
produzir dados, como no caso das entrevistas, por exemplo. Elas ndo sdo
feitas apenas com bons roteiros, previamente testados e melhorados, mas
com atitudes éticas em relagdo as pessoas pesquisadas.

Em relacdo a esse momento, foi pensado principalmente, para conhecermos melhor
nossas colaboradoras, assim como saber o que elas tinham para nos falar das memorias
escolares no periodo em que estudaram naquela instituicdo. Essa primeira entrevista

possibilitou conhecer um pouco mais dessas mulheres.
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O roteiro da primeira entrevista foi construido com perguntas abertas, visando, como
dissemos anteriormente, conhecer melhor nossas colaboradoras. Esse momento durou em
torno de 40 minutos com cada uma, sendo que uma delas respondeu de forma escrita. Demos
atencdo, nesse momento, aos aspectos da vida pessoal e das lembrancas dos primeiros anos
escolares.

As primeiras narrativas das colaboradoras desvelaram aspectos do cotidiano do espaco
educativo e revelaram singularidades do ensino e das praticas de professores naquela
instituicdo de ensino, chamando nossa atencao para aspectos das narrativas orais e escritas no
que concerne a énfase atribuida a escola como um espaco de privilégios tendo em vista que
atendia uma pequena parcela da cidade o que configurava em ambiente tido como culto, no
qual as familias se orgulhavam por terem seus filhos ocupando esse espaco. Outras questdes
sobre préaticas escolares, como festividades, brincadeiras e castigos, foram ressaltadas nesses

primeiros contatos com as colaboradoras.

Temos conhecimento que uma pesquisa cientifica ndo da conta de atender a todos 0s
problemas da sociedade, quanto mais, quando nos referimos a educacdo e a escola, que séo
campos amplos e complexos da sociedade. Mesmo assim, por diversos momentos durante as
nossas orientacGes e nos momentos de aula no curso de mestrado, discutimos com nossos
colegas e professores sobre a importancia de se realizar uma pesquisa que tivesse uma
relevancia para a sociedade e que contribuisse para nosso espaco de atuacdo como professora

da Rede Bésica de Ensino no municipio.

Nossa preocupacdo com a contribuicdo dessa pesquisa com 0 nosso espago de atuagédo
profissional surgiu principalmente por sabermos que muitos estudiosos na area académica
privilegiam pesquisas tidas como pratica, com objetos voltados para questbes da escola
contemporanea. Apesar de discordarmos que a pesquisa deve ser voltada apenas para as
questBes préaticas da escola atual, ainda assim, acreditamos ser importante também estudar
uma tematica que ajudard o pesquisador na sua atuacdo profissional e essa crenca, permitiu-
nos exercitar uma constante reflexdo para encontrar um elo entre a pesquisa de cunho
historico e a nossa atuacdo como professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tal
reflexdo nos conduziu a acreditarmos que, a partir do momento em que analisarmos o
cotidiano do Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossor6 nos anos de 1950 e 1960, teremos
também como refletir e, quicd, compreender o cotidiano das nossas escolas contemporaneas,
permitindo-nos perceber como a escola publicafoi construindo uma cultura escolar

ao longo dos anos e que prevalece ate os dias atuais.
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Afinal, como nos lembra N6voa (1999, p. 14), fazendo a apresentacdo textual da obra
de Cambi (1999), é necessario muitas vezes “reconstruir o tempo historico da educagio,
sublinhando a descontinuidade e as rupturas”. O mesmo autor entra em defesa da Histéria da
Educacdo e enfatiza alguns conhecimentos imprescindiveis de um educador/historiador da

educacéo, a saber:

O minimo que se espera de um historiador é que seja capaz de refletir sobre
a historia da sua disciplina, de interrogar os sentidos véarios o trabalho
histérico, de compreender as razdes que conduziram a profissionalizacdo do
seu campo académico. O minimo que se exige de um educador é que seja
capaz de sentir os desafios do tempo presente, de pensar a sua acdo nas
continuidades e mudangas no trabalho pedagdgico, de participar criticamente
n construgdo de uma escola mais atenta as realidades dos diversos grupos
sociais (NOVOA, 1999, p. 15-16).

E continua, dessa vez indagando:

Terd o historiador a possibilidade de devolver toda a complexidade dos
processos educativos, construindo uma narrativa que ajude a enfrentar os
dilemas educativos atuais? Tera o educador a possibilidade de parar por um
instante, olhando para 0 modo como o passado foi trazido até o presente para
disciplinar e normalizar suas agbes? (NOVOA, 1999, p. 15-16).

Durante os momentos de reflexdo em que pensamos sobre a importancia do historiador
da educacdo e sua relacdo com os desafios atuais em sala de aula, percebemos que é
imprescindivel e necessario compreender como essa conjuntura foi se estruturando
paulatinamente em termos legais na tentativa de reorganizar o ensino primario no Rio Grande
do Norte e no Brasil como um todo. Associado a essa compreensdo, lembramos das primeiras
conversas que realizamos com as colaboradoras da pesquisa e passamos a refletir acerca das
praticas presentes no cotidiano do Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossor0, assim como
da capacidade de criacdo e inovacdo dessas praticas pelos agentes participes do processo
educativo como professores, funcionarios e alunos.
Alguns estudos do/no cotidiano escolar buscam compreender as inventividades dos
professores e dos alunos no seu fazer diario no contexto do espaco escolar. No caso especifico
do fazer docente, recorremos ao estudioso Certeau (1998) que nos chama atencdo para o

invisivel, o que passa imperceptivel e que 0 homem (por vezes andnimo) é capaz de criar,
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inovar, inventando assim, um novo cotidiano a partir da realidade daquele que se configura
como um “passante” que esta ali naquele contexto e transforma o espaco a partir da sua
experiéncia, de sua necessidade e seu olhar. Essa invencdo do cotidiano que Certeau (1998)
denomina de “artes de fazer” e/ou “taticas de resisténcia” que vdo alterando realidades e
estabelecendo uma apropriacdo do espago de lutas e resisténcia. Significa dizer, a nossa
compreensdo, que haveria uma implicita possibilidade de liberdade no cotidiano na
multiplicidade das praticas cotidianas.

Assim, refletimos acerca dos professores frente as politicas educacionais e as diversas
maneiras de fazer a I6gica do cotidiano no espaco escolar e, nesse interim pensamos nas duas
principais leis vigorantes no periodo em estudo: Lei Orgénica do Ensino Primario n. 8.529 de
1946 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — 4.024/1961 e passamos a pensar
de como essas leis modificaram o espaco escolar e seu cotidiano, tendo em vista que ambas
foram sistematizadas para reorganizar a educacao publica brasileira, atingindo em especial, a
Educacdo Primaria.

Analisando rapidamente as leis supracitadas, damos como certo que o cotidiano dos
Grupos Escolares, a partir da vigéncia desses documentos legais foi modificado, pois
percebemos evidéncias de avangos no que se refere aos conteidos ministrados, a metodologia,
as atividades didrias, as festividades, a rotina pedagdgica e a relagdo entre pais e professores.
Sabendo disso, passamos a questionar: como, na percepcdo das ex-alunas, as praticas
cotidianas eram organizadas no Grupo Escolar 30 de Setembro para atender as novas
exigéncias educacionais? Diante da capacidade de adaptacdo e inovacdo dos agentes

participes do processo escolar, como esse cotidiano era inventado e reinventado?

A partir desses questionamentos norteadores, elencamos nosso objetivo geral, a saber:

» Investigar o cotidiano do Grupo Escolar 30 de Setembro por intermédio das
narrativas de ex-alunas a fim de apreender como foram postas em préatica as

proposicBes difundidas para o ensino primario moderno no periodo em estudo.

Organizamos dois objetivos especificos, que foram pensados de forma a atender ao

objetivo central do estudo:

» 1) Caracterizar o cotidiano escolar do Grupo Escolar 30 de Setembro, no que se
refere as rotinas da organizacao escolar, as atividades de ensino, as festividades
da escola, as préaticas pedagogicas das professoras a partir das narrativas de ex-

alunas.
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» 2) Relacionar o cotidiano escolar evidenciado nas narrativas de ex-alunas e as
proposicdes de organizacdo presentes na legislacdo, dos regimentos, dos

documentos sobre os Grupos escolares.

Desse modo, compreendemos que estudar o cotidiano do Grupo Escolar 30 de
Setembro por intermédio das narrativas de ex-alunas, torna-se uma pesquisa tdo relevante
quanto qualquer outro objeto de estudo, na medida em que iré trazer as vozes de sujeitos que
vivenciaram esse espaco educativo e esses terdo a oportunidade de narrar fatos marcantes de
suas memorias escolares que nos ajudardo a entender singularidades presentes no espaco
escolar, tais como saberes e fazeres que nos possibilitara reflexdes pertinentes sobre a escola
publica brasileira, sem fazermos, evidentemente, apologia a uma época ou a uma determinada

instituicao.

Essa pesquisa se justifica também pelo fato de ndo termos encontrado pesquisas sobre
essa instituicdo de ensino na area académica, evidenciando a caréncia de estudos que
tratassem exclusivamente da Historia do Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossord, o que se
configurou como um dos motivos da escolha por esse grupo escolar. A outra questdo foi o
nosso trajeto formativo com a insercdo na pesquisa desde a graduagéo, influenciando
incisivamente nossa escolha e nos fazendo compreender a importancia de se fazer esse
“resgate” historico da primeira institui¢do publica no municipio de Mossor6 e atrelado a isso,
dar voz a sujeitos que vivenciaram esse espaco e guardam na memoria aspectos que so eles
tém. Ressaltarmos ainda, que este estudo traz contribuicdo que dizem respeito ndo somente a
histéria do ensino do municipio de Mossoro, mas também a Histéria da Educacéo da escola
publica priméaria no Rio Grande do Norte, que apesar de um determinado avanco, ainda é uma

area de estudo pouco valorizada e explorada no meio académico.

Podemos resumir as argumentacdes justificaveis para a realizacdo deste trabalho nos
seguintes aspectos: inicialmente pelo interesse pessoal e aproximacdo com essa tematica
desde a graduacao; outro aspecto foi a comprovacao de auséncia de trabalhos que abordem a
referida tematica no meio académico potiguar; consideramos também que a realizagcdo do
presente trabalho trara contribuicdo para a historia da educacdo do municipio e do Estado,
tendo em vista que reconstituiremos um pouco da histdria desta instituicdo de ensino e do seu
cotidiano; por fim, traremos a discusses sobre aspectos historicos que poderdo contribuir
para compreender a génese da docéncia na escola publica e fomentar discussées dentro da

linha de pesquisa: Formagdo Humana e Desenvolvimento Profissional Docente.
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O campo da Historia da Educacdo Brasileira, apesar de ndo ser tdo valorizado quanto
deveria, ainda assim percebemos que 0s estudos sobre instituicbes escolares, praticas
escolares e cultura escolar vém ganhando espaco pelo fato de ser uma importante pratica na
tentativa de resgatar e/ou recuperar questdes inerentes a compreensao de todo o processo de
escolarizacdo no Brasil. Dentre esses estudos, destacam-se as pesquisas que discutem sobre
grupos escolares e praticas que se apresentaram nesses espacos educativos. Sabendo disso,
comegcamos uma pesquisa exploratéria em alguns bancos de dados de algumas universidades
do Brasil para que possamos ter um panorama das pesquisas que foram desenvolvidas nos
ultimos 07 anos e que tem relacdo com o objeto que propomos investigar. Preferimos chamar
esse momento como pesquisa de aprofundamento, na medida em que iremos procurar saber e
conhecer o que vem sendo produzido na nossa area de atuacgdo e identificarmos em que nosso
trabalho ira se diferenciar dos ja existentes, construindo assim, um panorama de semelhancas
e diferencas. Ousamos denominar esse momento da pesquisa como um recorte do “Estado da

Arte”.

Nossa pesquisa iniciou no banco de dissertacbes do Mestrado do Programa de Pos
Graduacao em Educacdo — POSEDUC da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
UERN onde encontramos trabalhos de pesquisas de cunho histérico que analisavam praticas
docentes, educacdo feminina e profissionalismo em grupos escolares. Destacamos a pesquisa
de Edinaria Marinho da Costa (2014) intitulado As Préticas Pedag6gicas nas Narrativas das
Professoras Primarias de Apodi/RN (1946-1961). A dissertacdo, sob a orientacdo da
professora Doutora Maria Ant6nia Teixeira da Costa, buscou analisar as praticas pedagdgicas
dos professores primarios que exerceram a docéncia no Grupo Escolar Ferreira Pinto, entre
1946 e 1961 por meio das narrativas orais de duas ex-alunas que vieram a se tornar

professoras primarias leigas no grupo escolar de Apodi/RN.

Outro trabalho do banco de dissertacbes do POSEDUC é o de Ana Glicia de Souza
Medeiros (2015) com o titulo As Préaticas Pedagdgicas no Grupo Escolar Coronel Solon nas
Narrativas de Professoras de Grossos/RN (1958-1971) também sob a orientagdo da
professora Doutora Maria Antdnia Teixeira da Costa. Nesse trabalho a pesquisadora
desenvolveu um estudo primoroso e minucioso sobre as praticas pedagogicas de professoras
que tiveram uma pertinente atuagdo no grupo escolar de Grossos/RN. O referido trabalho teve
como objetivo caracterizar as praticas pedagdgicas construidas pelas professoras que
lecionaram no Grupo Escolar Coronel Solon nos anos demarcados, através da perspectiva da

profissionalidade docente.
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Deparamo-nos ainda com o estudo de Silvia Helena de S& Leitdo Morais Freire
(2013), também no banco de dissertacbes do POSEDUC o trabalho cujo titulo é: O Colégio
Nossa Senhora das Vitdrias em Assu/RN: reconstruindo suas praticas educativas (1927-1937)
e objetivou analisar a histéria do Colégio Nossa Senhora das Vitorias situado em Assu/RN
desde a fundacdo que ocorreu em 1927 até 1937. Para o estudo, a pesquisadora se debrugou
em documentos primarios e secundarios, além de entrevistas. Tendo como categoria principal
a cultura escolar, sua andlise buscou as representacdes dramaticas encenadas na escola, 0s
livros utilizados na época para a leitura, assim como, as comemoragdes civicas presentes nos

espacos escolares nesse periodo.

Os trabalhos mencionados até aqui pesquisados no banco de dados do POSEDUC,
foram fomentados e orientados pela pesquisadora Maria Antdnia Teixeira da Costa, que se
constitui como nossa orientadora e estes estudos estdo servindo de suporte e de referéncia
bibliografica para nossa pesquisa em andamento. Consideramos relevante mencionar este fato
para ressaltar que existem alguns trabalhos que vem sendo construidos no campo da
historiografia da educacdo dentro da nossa instituicio UERN na linha de Pesquisa: Formagéo

Humana e Desenvolvimento Profissional Docente.

Na biblioteca digital de teses e dissertacdes da UFRN — Repositério Institucional no
Programa de Pds-Graduacdo — PPGED encontramos até o0 momento, 02 registros de pesquisa
com a tematica semelhante ao nosso trabalho. O primeiro € o estudo de mestrado de
Francinaide de Lima Silva (2010) intitulado: O Grupo Escolar Modelo Augusto Severo (1908-
1928) vinte anos de formacéo de professores. O trabalho mencionado teve a orientagdo da
Professora Doutora Maria Arisnete Camara de Morais. Este trabalho teve como objeto de
estudo o Grupo Escolar Augusto Severo Natal/RN e objetivava analisar a pratica pedagogica e
0 modelo de educacdo priméria e de formandos da Escola Normal de Natal (1908 e 1928).
Essa pesquisa mencionada serd de suma importancia para compreendermos o cotidiano do
Grupo Escolar de Mossoro, tendo em vista que 0s grupos escolares de todo o Estado
buscavam desenvolver praticas em consonancia com as estabelecidas no Grupo Escolar
Modelo de Natal.

A outra pesquisa que identificamos na biblioteca digital de teses e dissertagdes da
UFRN — Repositorio Institucional no Programa de Pds-Graduacdo — PPGED foi a pesquisa: A
educacdo como instrumento na construcdo do imaginario republicano: Grupo Escolar Bardo

de Mipibu (1909-1920) da pesquisadora Paula Lorena Cavalcante Albano da Cruz, concluida
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em 2014. O trabalho mencionado teve como objeto de pesquisa 0 Grupo Escolar Bardo de
Mipibu/RN e buscou discutir a utilizacdo da educacdo como instrumento para a formacéo do
imaginario republicano na sociedade norte-rio-grandense. Percebemos nessa pesquisa que a
autora aborda com profundidade sobre o ideario educacional empregado durante a primeira
republica no Brasil, evidencia também o cotidiano escolar na formagdo do imaginario social
coletivo e aproveita a discussdo para tratar da arquitetura escolar e o curriculo das escolas

republicanas.

Na plataforma on-line da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, nos deparamos
com a dissertacdo de Vivia de Melo Silva, cuja pesquisa foi denominada de Grupo Escolar
Solon de Lucena: um Novo Modelo de Escolarizagdo Primaria para a cidade de Campina
Grande-PB (1924-1937) concluida no ano de 2009. Este estudo, como bem ressalta a autora,
se inscreve no campo da Historia da Educacdo, mais especificamente sobre instituicdes
escolares. Ao que percebemos ao ler tal pesquisa, o objetivo central desse estudo foi colaborar
com a histdria da cidade de Campina Grande resgatando a historicidade do primeiro grupo
escolar da cidade, discutindo sobre a implantacdo dessa instituicdo e praticas escolares

desenvolvidas nessa instituicdo durante o periodo pesquisado.

O trabalho que pretendemos desenvolver se aproxima das pesquisas académicas
mencionadas até aqui por discutir sobre escola, instituicdo educativas, especificamente sobre
Grupos Escolares e Préaticas Escolares, no entanto, compreendemos nos diferenciar em relacao
aos estudos pesquisados no que concerne ao periodo historico, a peculiaridade do objeto e por
nossa pesquisa trazer vozes de sujeitos imprescindiveis no processo educativo por intermédio
das narrativas de ex-alunas sobre aspectos do Cotidiano Escolar. Sabemos que realizar uma
pesquisa a partir de fontes bibliografias € importante e quando essa pesquisa é associada a
fonte oral, consideramos que da vivacidade ao estudo na medida em que poderemos encontrar
significados que a fonte documental muitas vezes ndo nos mostra. Ndo podemos negar que
desenvolver uma pesquisa desse cunho é arriscado, tendo em vista que trabalhar com
memorias e histdria é agir e interagir com o inesperado, mas acreditamos que no decorrer do
processo possamos lidar com os “imprevistos” de forma a criar estratégias e formas de
conduzir a pesquisa da melhor forma, sempre procurando seguir preceitos éticos e o rigor,

imprescindiveis ao meio académico.

Consideramos ainda que o diferencial da pesquisa que propomos desenvolver esta no

foco do que ha a ser pesquisado, no periodo histérico e nos procedimentos metodoldgicos
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para analisarmos o cotidiano do grupo, tendo em vista que nos basearemos nas narrativas de
ex-alunas que estudaram nos anos de 1950 e nos anos de 1960 para tentar compreender

aspectos do dia a dia da escola a partir do olhar do aluno.

Em sintese, conseguimos detectar algumas semelhancas e diferencas entre os referidos
trabalhos e o que propomos investigar. Tem similaridade no que se refere a problematica e ao
tipo de pesquisa e de anélise (analise documental e entrevistas-narrativas orais). No que tange
aos aspectos diferenciais, destacamos a escala de analise, pois 0 que nos propomos a analisar
sdo os aspectos peculiares do cotidiano do Grupo Escolar em estudo e, nos trabalhos
buscados, percebemos a énfase mais precisa nas praticas pedagogicas e/ou na historia da
instituicdo. De fato, percebemos que ha uma forte aproximacdo entre os trabalhos lidos e o
almejado a ser construido, o que nos habilita a procurar nesses trabalhos referéncias do tipo
conceituais, tedricas e/ou metodologicas que possam também contribuir para a construcéo de

um trabalho com fundamentacdo em pressupostos cientificos.

Acerca dessa fundamentacdo e legitimacdo dos pressupostos que dardo carater de
cientificidade ao trabalho a ser desenvolvido, apresentaremos, a seguir, o referencial teorico-

metodoldgico que embasara nossa almejada pesquisa.
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CAPITULO I
O DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO: ELEMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

“Em Historia, tudo comega com o gesto de separar,
de reunir, de transformar em documentos certos
objetos distribuidos de outra maneira”.

(Certeau)

Consideramos importante discutir sobre 0 método e os instrumentos de pesquisa por
entendermos que o método tem um grande significado dentro da pesquisa qualitativa, pois é o
que indica o caminho a ser percorrido, denotando rigor e cientificidade ao estudo académico.
Assim, o presente capitulo objetiva apresentar o caminho metodoldgico no qual se insere
nossa investigacdo, o tipo de pesquisa utilizada, os procedimentos escolhidos para seu

desenvolvimento e o tratamento dos dados.

Dessa maneira, este capitulo esta estruturado de modo a discutirmos sobre aspectos da
pesquisa qualitativa e a sua trajetéria para ser considerada no meio cientifico dentro das
Ciéncias Humanas e como o metodo da Historia Oral veio a se consolidar nessa conjuntura.
No segundo tdpico, apresentamos ao leitor como aconteceu a construcdo e organizacdo dos
dados para esta pesquisa, momento esse em que discorremos sobre as sessdes das entrevistas
semiestruturas e sobre as fontes que deram suporte ao nosso estudo. No terceiro e Gltimo
topico deste capitulo, explicitamos sobre o tratamento dos dados e o procedimento de analises

adotado.

2.1 - Abordagem Quialitativa e a Histéria Oral

Investigamos neste estudo o cotidiano do Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossord
a partir das narrativas orais de ex-alunas que estudaram na instituicdo entre os anos de 1950 a
1965 objetivando apreender como foram postas em pratica as proposicdes difundidas para o
ensino primario nos anos em estudo. Para isto, nos ancoramos na abordagem qualitativa de
pesquisa por compreendermos que se configura como o meio mais adequado para o

desenvolvimento do nosso estudo.

Durante a disciplina de carater obrigatorio Pesquisa em Educacgdo, que participamos
no curso de Mestrado sob a responsabilidade dos professores Doutores Julio Ribeiro Soares e
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Francisca de Fatima Araujo Oliveira, nos foi possibilitado fazer um rapido estudo sobre os
preceitos da pesquisa quantitativa e qualitativa, proporcionando discussdes sobre os diversos
procedimentos metodoldgicos que podem conduzir uma pesquisa no ambito das ciéncias
humanas e sociais e, ao final da disciplina, tivemos como exercicio analisar um trabalho
dissertativo. Essa disciplina colaborou para que pudéssemos ter mais clareza sobre aspectos
peculiares da pesquisa qualitativa, 0 que ajudou na construcao deste topico do trabalho.

Quando fazemos uma rapida pesquisa sobre os estudos que envolvem narrativas,
historia de vida e historia oral percebemos que houve grandes avancos na aceitacdo desses
estudos no &mbito das ciéncias humanas e sociais, 0 que fez com que aumentasse também a
preocupacdo com o rigor e a cientificidade desses tipos de estudos ao longo do tempo,
ganhando espaco e credibilidade na area da pesquisa.

Fazemos questdo de iniciar este topico relembrando uma critica que Bourdieu (1986)
faz sobre as narrativas, explicitando sua desconfiancga acerca da biografizacéo, historia de vida
e da historia oral no campo cientifico, chegando a enfatizar na sua obra “A Ilusdo Biografica”
gue esse método entrou como forma de contrabando no meio cientifico. De acordo com
Passeggi (2014) o autor demonstra, anos mais tarde, ndo so aderir, mas também se render e se
converter aos estudos que envolvem historias de vida, narrativas e oralidades, e isso fica
evidenciado no escrito que desenvolve, poucos anos antes de falecer, intitulado “Esbogo de
auto-analise”, onde o estudioso utiliza sua trajetéria de vida e intelectual como objeto de
andlise.

Sabemos que foram as criticas a modalidade de pesquisa que envolve histérias de vida
e oralidade que fizeram, no decorrer do tempo, com que o0s pesquisadores ficassem mais
atentos ao rigor na construcdo e analise dos dados, passando a buscar a fundamentacéo e a
qualidade que a pesquisa cientifica exige. Mas, para que essa aceitacdo viesse, um longo
percurso foi enfrentado pelos pesquisadores, dentre eles, os historiadores, que reivindicaram a
abertura para novas formas de se pesquisar e de se conceber a pesquisa. Assim, sendo fiel ao
nosso trabalho que se insere dentro do campo da Histéria da Educacdo, consideramos
pertinente trazer aqui um pouco dessa trajetéria. E € o que faremos no decorrer deste tdpico.

Conforme Santos (2006), a racionalidade cientifica surgiu no século XVI e prosseguiu
sobre o comando das ciéncias naturais, se constituindo como um modelo geral de se fazer
ciéncia e se distanciando do que chamavam do conhecimento do senso comum. Com base

nesses pressupostos cientificos, a l6gica de investigacdo e de instrumento de analise era
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baseada na ldgica quantitativa, assim, “o que ndao ¢é quantificavel, ¢ cientificamente
irrelevante” (SANTOS, 2006, p. 28).

Quando nos referimos a investigacdo nas Ciéncias Humanas ja temos em mente o
longo percurso que esta ciéncia sofreu no decorrer da histéria para ser considerada
efetivamente no meio cientifico, tendo em vista que por muito tempo, 0 modo de fazer da
pesquisa era fundamentado nas ciéncias naturais e exatas, com métodos de pesquisa
experimentais, voltados para realidades eminentemente regidas por leis constantes que visam
constatar hipoteses. Em relacédo a investigacdo qualitativa na area educacional, apesar de ter
uma histdria longa de tradicdo, sé passou a se desenvolver e ser reconhecida no final dos anos
de 1960 (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Segundo os autores Bogdan e Biklen (1994) um dos pioneiros a realizar investigacao
qualitativa em educacdo foi o antropélogo Bronislaw Malinowski, porque inaugurou (nos
anos 20 do século XX) uma nova forma de estudar as culturas. Esse antropo6logo refutou as
ideias etnocéntricas do século XIX sobre os povos primitivos e prop6s que a cultura fosse
estudada e conhecida a partir da visao dos nativos, sendo o pioneiro a descrever o modo como
construiu seus dados de pesquisa e sua experiéncia no campo. Tais estudos possibilitaram, na

época, uma discussdo em torno da pesquisa qualitativa.

Outro ponto crucial no processo do desenvolvimento da investigacdo qualitativa foi a
partir da “Escola de Chicago”, que inovou nas caracteristicas da metodologia da pesquisa
qualitativa, inserindo em suas investigacdes a coleta de dados, estudo de caso e outros
conjuntos de técnicas. Esse percurso continuou com poucos avangos no que concerne ao
reconhecimento da investigacdo qualitativa, até que resurge nos anos 60, época esta marcada
por mudanca social avinda de diversos problemas que acometia a sociedade em geral. Esses
problemas trazem a tona a necessidade de se pesquisar questdes relacionadas a educacao e a
sociedade, fazendo com que 0s educadores comegassem a pesquisar 0 que antes era area
restrita aos campos da sociologia e da antropologia (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A pesquisa rigida, fechada, meramente quantitativa ndo estava dando conta de analisar
todas as dificuldades e problemas da sociedade, pois 0 que detinha em termos de rigor, perdia

em quesitos de compreensdo e interpretagdo, como bem enfatiza Santos (2006, p. 54):

Nestes termos, o conhecimento ganha em rigor o que perde em riqueza e a
retumbancia dos éxitos da intervencdo tecnolégica esconde os limites da
nossa compreensdo do mundo e reprime a pergunta pelo valor humano do
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afd cientifico assim concebido. Esta pergunta est4, no entanto, inscrita na
prépria relacdo sujeito/objecto que preside a ciéncia moderna; uma relacdo
que interioriza 0 sujeito a custa de exteriorizacdo do objecto, tornando-os
estanques e incomunicaveis.

Acerca dessa nova ciéncia, Bogdan e Biklen (1994, p. 11) comentam:

[...] um campo que era anteriormente dominado pelas questfes da
mensuracdo, definicdes operacionais, variaveis, testes de hipéteses e
estatistica alargou-se para contemplar uma metodologia de investigacdo que
enfatiza a descrigdo, a inducdo, a teoria fundamentada e o estudo das
percepcbes pessoais. Designamos esta abordagem de Investigagdo
Qualitativa.

Ao conhecermos um pouco do percurso da abordagem qualitativa, compreendemos
que ela torna-se a base para analisarmos nosso objeto de estudo e alcangarmos os objetivos
elencados, isso porque a pesquisa qualitativa apresenta, de acordo com os autores Bogdan e
Biklen (1994), algumas caracteristicas proprias desse tipo de investigacdo, como mostramos

resumidamente abaixo,

e Nesse tipo de investigacdo, os dados sdo construidos em contato direto com o

ambiente natural;

e Os investigadores nessa abordagem tém mais interesse por todo o processo do que

unicamente pelo resultado;
e Os dados construidos serdo analisados indutivamente pelo pesquisador;

e No contexto dessa abordagem, os significados sdo de suma importancia para a

compreensdo do objeto.

Consideramos importante destacar um pouco desse percurso da pesquisa de cunho
qualitativo e suas respectivas caracteristicas porque estamos apoiados em conceitos teorico-
metodologicos da Historia Cultural, por se tratar de uma abordagem de pesquisa que
abre/abriu espaco para novas perspectivas de pesquisa histérica, na medida em que
amplia/ampliou para o historiador novos objetos de andalises e outros tipos de fontes, assim

como, novas formas de interpretacdo, como apresentamos a partir de agora.

Lembramos que a pesquisa a partir de preceitos da Histdria Cultural foi, por muitos
anos, desconsiderada pelo paradigma tradicional por aceitar apenas pesquisas desenvolvidas

dentro dos métodos experimentais e baseados em fatos e documentos oficiais. Romper com
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essa barreira ndo foi simples, mas a partir da inser¢do da Histéria Nova defendida pelos
membros da Ecole des Annales (Burke, 1992, p. 09) foram abertas outras possibilidades de
fontes e metodologias de investigacdo, considerando as atividades humanas e 0s sujeitos

comuns como importantes de serem investigados.

Burke (1992) discutindo sobre a Nova Histdria, apresenta como aconteceu a abertura
de novos campos de estudos. O autor fala que os historiadores culturais, como por exemplo,
Jacques Le Goff, elaboraram uma colecdo de ensaios intitulada La nouvelle histoire (A Nova
Histdria) associada a Escola de Annales que versava sobre economia, sociedade e civilizacao.
Esse movimento da Escola de Annales se opds ao paradigma tradicional da pesquisa em
historia, paradigma esse que apresentava as seguintes caracteristicas: se interessava
principalmente por historia politica, pensando mais na histéria dos acontecimentos e, talvez
por isso, oferecia uma visdo de cima centrada nos grandes feitos dos homens considerados
importantes. Outra caracteristica do Paradigma tradicional era que as pesquisas em histéria se
baseavam em documentos tidos como registros oficiais, pois era objetiva e se preocupa

unicamente em apresentar fatos.

Nesse contexto, a Nova Historia despertava um interesse de pesquisa por toda e
qualquer atividade humana, por isso, também passou a ser chamada de historia total ou
historia cultural, pois comecaram a pensar a possibilidade de se pesquisar outros objetos que
até entdo eram desconsiderados, surgindo assim, um contraste entre as duas historias: antiga e
nova. Dentre esses novos objetos defendidos e propostos, podemos citar a histdria das ideias,
da infancia, da mulher, da morte, da loucura, do clima, dos odores, do corpo, da leitura, da
fala e até do siléncio. Desse modo, podemos afirmar que uma grande novidade que a Nova
Histdria trouxe para a forma de se conceber pesquisa, foi a ampliacdo das fontes e outras

formas de questionar e de avaliar a realidade.

Dentro dessa nova perspectiva de pesquisa, a realidade é culturalmente construida,
isso porque a Nova Historia se preocupa com a analise das estruturas e com a historia de
pessoas consideradas comuns, por isso, foi denominada também de historia vista de baixo, na
medida em que se preocupa com cultura popular, partindo do ponto de vista particular. A
historia vista de baixo pode ser um auxiliador no estabelecimento da identidade das classes
inferiores, pois aqueles que pensaram essa nova forma de ver a historia, proporcionaram um
campo de trabalho que nos permite conhecer mais sobre o passado na medida em que ajuda a
“convencer aqueles de nos nascidos sem colheres de prata em nossas bocas, de que temos um

passado, de que viemos de algum lugar” (SHARPE, 1992, p. 62).
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Segundo Burke (1992) esse movimento contra o paradigma tradicional iniciou nos
anos de 1970 em varios paises, mas ainda no século XVIII, houve um inicio de movimento
internacional em busca de um tipo de pesquisa histérica que ndo estaria confinada aos
acontecimentos militares e/ou politicos, mas relacionada a maneira de pensar de um
determinado povo, com seus costumes e culturas da época. Desse modo, como bem explicita
0 autor supracitado, 0 que é novo ndo ¢ a existéncia da Nova Historia, mas sim o fato de os
profissionais da histdria serem, agora, numerosos e pensarem em outras possibilidades de se

pesquisar.

Como qualquer outro paradigma, essa nova perspectiva de pesquisa teve, de inicio,
seus pontos fortes e fracos e algumas limitagdes como, por exemplo, problemas de defini¢cdo
de objetos de estudo, tendo em vista que houve um avango dos pesquisadores em territério,
até entdo desconhecidos. Na medida em que o cotidiano passa a fazer parte do centro de
abordagens da sociologia, 0 desafio do pesquisador social passa a ser mostrar que o cotidiano
faz parte da historia, relacionando aspectos da vida com grandes acontecimentos, e isso 0S
pesquisadores foram aprimorando ao longo do tempo. Outro ponto foi em relacdo ao
problema das fontes, uma vez que com a nova forma de conceber a histéria surgiram outros
tipos de questionamentos sobre o passado e, consequentemente, novos objetos de pesquisa
nasceram, exigindo dos pesquisadores a busca por outras fontes para “substituir” os

documentos tidos como oficiais.

Nesse sentido, os historiadores da cultura popular se esforcam para interpretar
questBes do cotidiano até entdo ndo exploradas, por isso, uma missdo mais arriscada do que a
trabalhada no paradigma tradicional, isso porque a leitura das fontes ndo € tdo clara de
imediato, requer mais cuidado, zelo e cautela na interpretacdo tendo em vista que as questdes

culturais e sociais ndo podem ser analisadas tais quais 0s acontecimentos politicos.

Assim, como apresentamos até agora, o trabalho com essa abordagem de pesquisa ndo
se configura como algo eminentemente simples, uma vez que, apesar de defender a ampliacéo
dos objetos e fontes, ela ndo nega as dificuldades, tendo em vista que vai exigir do
pesquisador mais atengéo e sensibilidade para saber interpretar tais fontes de forma singular.

A cerca dos problemas das fontes, Burke (1992, p. 25) nos lembra:

Os maiores problemas para 0s novos historiadores, no entanto, s&o
certamente aqueles das fontes e dos métodos. Ja foi sugerido que quando os
historiadores comegaram a fazer novos tipos de perguntas sobre o passado,
para escolher novos objetos de pesquisa, tiveram de buscar novos tipos de
fontes, para suplementar a oficial.
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Destacamos que, para desenvolver uma pesquisa dentro do Campo da Historia da
Educacgdo que se preocupa em resgatar, ainda que parcialmente, a histéria de uma instituicdo
educativa e seu cotidiano por meio das narrativas de pessoas comuns, nas quais ocupam 0
lugar de ex-alunas, pressupde rompermos com o paradigma tradicional da pesquisa que, como
ja frisamos, visava estudar/pesquisar os homens tidos como efetivamente importantes na/para

a sociedade.

Na nossa pesquisa trazemos o sujeito-autor (alunas) que participou ativamente do
processo educativo da instituicdo pesquisada. Nesse sentido, ao analisar as narrativas de ex-
alunas dos anos de 1950 aos anos de 1965, vai requerer de nos todo o cuidado na
interpretacdo e andlise, pois sabemos que, enquanto sujeitos historicos, ndo Somos 0s mesmos
que vivemos certas experiéncias em determinados momentos no passado, pois trazemos uma
carga de ideias, juizos, valores e concepcdes que foram alteradas no decorrer da nossa vida.
(POLLAK, 1992)

Consideramos pertinente frisar que no primeiro semestre do curso de Mestrado,
participamos também da disciplina de carater optativo: Memoria, Formacdo e Pesquisa
(auto)biogréfica, no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — POSEDUC da UERN
(2015.2) ministrada pelas professoras Doutoras Ana Lucia Oliveira Aguiar e Araceli Sobreira
Benevides. No desenvolvimento da disciplina, estivemos lendo e discutido diversos textos
que enfatizam a necessidade das narrativas (auto)biograficas para se conhecer e reconhecer as
histérias de vida como processo de autoformacdo docente e sua a importdncia para a
construcdo da identidade profissional. Os autores estudados possibilitaram discussdes sobre a
histéria do método e como ele foi se constituindo e se consolidando dentro da pesquisa
qualitativa. Discutimos também sobre memdria (individual e coletiva), histéria de vida,
identidade, histéria oral, dentre outros. Alguns dos autores estudados foram Pollak (1992),
Josso (2010), Albuquerque Junior (2006), Halbwachs (1990) e Alberti (1994). Reconhecemos
que essa disciplina foi essencial para conhecermos com mais propriedade o método
autobiografico, assim como a Historia Oral, o que nos possibilitou definir qual deles seria o

mais adequado para nossa pesquisa.

Colocamos em evidéncia para o leitor que trabalhamos nesta pesquisa com o método
da Historia Oral, dentro da Modalidade Tematica, pois acreditamos que esse método nos
possibilitou uma abordagem mais adequada e nos auxiliou a desenvolver e a conduzir a

pesquisa, dando-nos subsidios para realizarmos as entrevistas semiestruturadas com as ex-
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alunas sobre aspectos do cotidiano educacional da instituicdo pesquisada. Como sabemos, ndo
é qualquer entrevista que se caracteriza como metodologia da Historia Oral, uma vez que é
necessaria a relagédo direta entre as pessoas (entrevistador e entrevistado) e independente de se
utilizar novos instrumentos tecnoldgicos, se faz imprescindivel a participacdo direta entre

ambos.

De acordo com o autor Meihy (2000), a Histéria Oral tem trés ramificacOes,
subdivisbes de pesquisa: histéria de vida, temética e tradicdo oral. Para nossa pesquisa
optamos por desenvolver a partir da Modalidade Tematica, pois nos deteremos ao tema: a
educacdo primaria e as praticas escolares cotidianas no periodo delimitado na pesquisa. Em
relagdo a entrevista dentro da Historia Oral e a Modalidade Temaética, os autores Bogdan e

Biklen (1994, p. 93) dédo a contribuicdo de que:

Enquanto que algumas entrevistas sdo dirigidas para abarcar a vida inteira do
sujeito, desde o nascimento até ao presente, outras sdo limitadas. Aqui
procuram-se dados referentes a um periodo especifico da vida da pessoas, tal
como a adolescéncia ou a escola priméria, ou sobre um aspecto particular,

[.].

Destacamos que recorremos a esse método de pesquisa também devido ao fato de
termos evidenciado a caréncia de documentos para analise, no entanto, conforme nos lembra
Meihy (2000), ndo podemos considerar a histdria oral apenas como um mero substituto das
lacunas documentais, por isso, ao assumirmos essa metodologia de pesquisa, demonstramos
compreender o seu potencial de poder na pesquisa qualitativa, nos conduzindo a uma
conviccdo de que poderiamos assumi-la como método de pesquisa de modo a focalizar nos
depoimentos orais como ponto central do nosso estudo e analises, pois as “fontes orais sdo

como o nervo da pesquisa e sobre elas os resultados sao efetuados.” (MEIHY, 2000, p. 26).

Acerca da Historia oral e seu conceito, Meihy (2000, p. 29) denomina como:

Historia Oral € um conjunto de procedimentos que se iniciam com a
elaboracdo de um projeto e que continuam com a definicdo de um grupo de
pessoas (ou colbnias) a serem entrevistadas, com um planejamento da
conducdo das gravagdes, com a transcri¢do, conferéncia de depoimento,
com a autorizagdo para 0 uso, arquivamento e, sempre que possivel, com a
publicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar, voltar para o grupo
que gerou as entrevistas.
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Para aprofundarmos nosso olhar acerca do trabalho com Historia oral e seus
procedimentos de pesquisa, recorremos também a Verena Alberti com a Obra O Manual da
Histdria Oral (2005) que, segundo a propria autora, trata-se de uma série de orientagcdo para
ensinar como fazer/realizar a pesquisa com a Historia Oral. No decorrer da obra, Alberti
(2005) versa de forma clara e objetiva acerca de diversos pontos peculiares desse Método
destacando, por exemplo, a importancia de um projeto bem elaborado e previamente definido;
cita procedimentos e tipos de entrevistas; dar énfase ao valor da escolha dos entrevistados
assim como apresenta informacdes importantes ao pesquisador de como a utilizacdo adequada
de equipamentos, conducdo e encerramento da entrevista que sdo pontos cruciais para a

qualidade da pesquisa na/com a Historia Oral.

Segundo a autora Alberti (2005) a Histdria Oral pode ser adotada pelos pesquisadores
independente do tema a ser estudado, com apenas uma ressalva: a de que ainda tenha algum
sujeito vivo e disposto a falar sobre o assunto a ser pesquisado. Conforme a autora
supracitada, a Historia Oral dialoga com vérias disciplinas das ciéncias humanas pelo fato de
perpassar diversas abordagens em espacos multidisciplinares. No Brasil, os primeiros
trabalhos sistematizados envolvendo esse método, comecou por volta de 1975 com a
Fundacdo Getulio Vargas que criou a o Programa de Historia Oral do Centro de Pesquisa e
Documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC). Anos mais tarde, em 1994,
esses estudos foram mais ampliados com a criacdo da Associacdo Brasileira da Histéria Oral
(ABHO) e os temas pesquisados nesses periodos giraram em torno do trabalho,

fenbmenos migratorios, analise dos discursos e Educacéo.

As primeiras experiéncias organizadas em Historia Oral a nivel mundial aconteceram
na década de 50 nos Estados Unidos, Europa e México (ap06s invencdo de gravador); na
década seguinte, anos 60, desenvolveu-se uma nova concepcdo de Historia oral, passando a
ser considerada fonte de uma historia multidisciplinar, embasada principalmente, pela teoria e
métodos provenientes das ciéncias Sociais (Antropologia, sociologia). Ja na década de 70,
aconteceu o0 boom da Historia Oral, pois a mesma desenvolveu-se gradativamente no resto do
mundo. A década de 80 ficou caracterizada pelo aprofundamento das reflexdes dos limites e
métodos, o que resultou em maior profissionalizacdo no que diz respeito aos projetos de

pesquisa oral e sua utilizagdo na pesquisa cientifica.

r

De acordo com Prins (1992, p.170), a principio, muitos historiadores “céticos”
desconsideraram a Histéria Oral por valorizarem a palavra escrita e coloca-la como

primordial e insubstituivel, diminuindo assim, o valor da palavra oral e rebaixando a palavra
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falada. Diante desse rebaixamento da oralidade, Walter Benjamim (1994, p. 1), expressa sua
preocupacdo com a total diminuicdo de narradores dispostos a falar sobre suas experiéncias
cotidianas, pois como bem diz o autor “a arte de narrar esta em vias de extingdo”. O autor fala

ainda um pouco sobre a narrativa e sua relacdo com o ato artesanal:

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio de artesédo- no
campo, no mar e na cidade- € ela propria, num certo sentido, uma forma
artesanal de comunicacdo. Ela ndo esta interessada em transmitir o puro em
si da coisa narrada como uma informacdo ou um relatério. Ela mergulha a
coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele. Assim se imprime
na narrativa a marca do narrador, como a méo do oleiro na argila do vaso.
(1994, p. 9)

Nessa perspectiva, compreendemos que n&o se trata de querer negar o valor do escrito,
ao contrario, compreendemos e entendemos que ambas as fontes colaboram umas com as
outras, se complementam. No nosso trabalho, apesar de declararmos a caréncia das fontes
escritas, ainda assim frisamos, mais uma vez, que ndo aderimos ao método da Historia Oral
unico e exclusivamente para suprir essa lacuna, pois a partir de nossas leituras, reconhecemos
0 potencial desse método na pesquisa cientifica, tendo em vista que a fonte oral que
recorremos trara a reminiscéncia das experiéncias da vida escolar de trés mulheres, na
condicdo de ex-alunas do Grupo Escolar 30 de Setembro, que em material impresso

possivelmente ndo encontrariamos.

Fizemos essa discussdo sobre 0 método que dara suporte a essa pesquisa por sabermos
gue o método tem um grande significado dentro da pesquisa qualitativa, pois € o que indica o
movimento a ser percorrido e denota rigor ao estudo, uma vez que o método representa, como
nos lembra Oliveira (1998, p. 17) “um caminho seguro, uma via de acesso que permite
interpretar com a maior coeréncia e correcdo possiveis as questdes sociais propostas num

dado estudo, dentro da perspectiva abracada pelo pesquisador”.

Vale salientar que planejamos o desenvolvimento da pesquisa em trés momentos
concomitantes, sendo o primeiro destinado aos estudos e fichamentos em que dialogamos
com 0s autores sobre a tematica em construcdo. No segundo momento, recorreremos as fontes
documentais e as oralidades das colaboradoras da pesquisa, fontes orais estas que foram
construidas durante as sessdes de entrevistas em que utilizamos gravador para registrar tais
narrativas, com autorizagéo das colaboradoras; ainda nesse momento realizamos a transcri¢ao

das entrevistas. Destinamos o terceiro momento para a analise das narrativas expressas nas
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sessdes de entrevistas e sua relagdo com as outras fontes. Nesse interim, consideramos que
fomos constituindo e aperfeicoando-nos paulatina e sensivelmente acerca de compreensdes
sobre 0 pesquisar e sobre preceitos éticos na pesquisa em ciéncias humanas, pois “pesquisar
se aprende mediante seu proprio fazer, enfatizam os especialistas; nada poderia substituir esta
pratica” (OLIVEIRA, 1998, P. 21).

Destarte, para fundamentar nosso estudo buscamos suporte tedrico-metodolégico nos
estudos de Burke (1992), Alberti (2005), Meihy (2000), Thompson (1998) para que tenhamos
uma melhor compreensao acerca do trabalho com a Historia Oral e atrelado a esses estudos,
buscamos ajuda para compreender o trabalho com a abordagem da pesquisa qualitativa em
autores como Bogdan e Biklen (1994), Flick (2009), Gibbs (2009) e Oliveira (1998) dentre
outros, o que ajudou a conduzir a nossa pesquisa de forma a atender os preceitos exigidos na

academia cientifica.

No topico que sucede, apresentamos como se deu, ao longo da pesquisa, 0 processo
de construgdo dos dados e esclarecemos para o leitor como concebemos as entrevistas
semiestruturadas e em que nos baseamos para realizarmos o processo analitico dos dados

(entrevistas e documentos).

2.2 - A construcéo dos dados

O processo de construcdo dos dados para esta pesquisa se deu, principalmente, por
meio de dois procedimentos de pesquisa, por acreditarmos serem 0s melhores para dar conta
de atender aos nossos objetivos e por caminhar em consonancia com o método adotado. Os
procedimentos adotados foram o0s seguintes: entrevista semiestruturada e analise documental.
A entrevista se justifica por ser uma técnica de pesquisa que, atrelada a Historia Oral,
possibilitou-nos o contato e a proximidade com pessoas que, por intermédio de suas
lembrancas da escola primaria, nos ajudou a compreender nossa questdo em estudo. Ja a
analise documental nos permitiu perceber o cotidiano da escola a partir da ética das fontes
tidas como oficiais. Nesse sentido, pudemos fazer o estudo das informag6es do ponto de vista
oficial e factual previsto conforme a legislacdo e também a partir da percepcdo de quem
vivenciou esse cotidiano da escola no seu sentido pratico; esses dois procedimentos se

complementaram e nos possibilitou construir um panorama sobre o objeto de estudo, o
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cotidiano do Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossor6 nos anos de 1950 a 1965,

corroborando assim, com as analises finais.

2.2.1 - Entrevista semiestruturada

Como ja mencionamos anteriormente, o uso do método da Historia Oral, cuja
construcdo dos dados acontece prioritariamente por meio de entrevistas, pode ser realizado
sempre que se pretender produzir dados a partir dos relatos orais daqueles a serem
entrevistados. Com a fonte oral é possivel aprofundar o conhecimento da realidade a partir da
concepgdo que o pesquisado Ihe atribui permitindo trazer a tona dados relevantes do cotidiano
dos entrevistados, que talvez por outra fonte ndo fosse possivel. Resumimos abaixo as

principais caracteristicas e contribuices da Historia oral:

N
HISTORIA
ORAL
| |
I I ]
N A a]
. Recurso Densidad
Material moderno que en(sl):’(ga( € Documentos
para valida L provocados
posteridade experiéncias depoimentos !

Figura 1- Organograma organizado pela autora.

Em pesquisas qualitativas, a técnica da entrevista semiestruturada vem sendo utilizada
como um instrumento que contribui significativamente para o desenvolvimento dos estudos
cientificos por permitir a aproximacéo entre pesquisador e participantes e, especificamente
guando se trata do trabalho com a Histdria Oral, essa técnica é utilizada recorrentemente, pois
possibilita a utilizacdo de um roteiro com questdes previamente definidas, mas, a0 mesmo
tempo, deixa a possibilidade de acréscimo de novas perguntas durante o processo da

entrevista, deixando o entrevistador mais livre para ir além das respostas prontas e acabadas.

Reforcamos, quando se trata de Histdria Oral enquanto método de pesquisa, € de suma
importancia se partir do local em que o entrevistado ocupa no grupo e do significado da sua

experiéncia para o estudo, assim esse método de pesquisa vem a defender que as pessoas
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participantes vivenciaram fatos ou situagdes ligadas ao assunto em estudo, e que por isso
podem fornecer depoimentos e informagbes relevantes e significativas para a questdo
(ALBERTI, 2004, p. 32).

Em relacdo ao uso de questdes abertas na Modalidade Tematica, Meihy (2000, p. 68)
esclarece que ““a historia oral tematica ndo s6 admite o uso do questionario, mas, mais do que
isso, este se torna peca fundamental para a aquisi¢do dos detalhes procurados”. Assim, a
entrevista semiestruturada contribui para a delimitacdo das informagdes, proporcionando
alcance dos objetivos de forma mais eficaz, a0 mesmo tempo em que possibilita que as
informagdes repassadas ocorram num clima semelhante ao de uma conversa informal,
deixando os entrevistados abertos para o didlogo, mas para isso, é fundamental que o
pesquisador conquiste a confianca dos colaboradores da pesquisa. Nesse sentido, a entrevista
semiestruturada se constitui como um instrumento dialogico, oportunizando que o
entrevistador desenvolva interpretacdes e analises a partir desses discursos.

Os dados a serem construidos por meio de uma entrevista semiestruturada, tendo a
metodologia da Histdria Oral como referéncia, serdo sempre gravados em audio e/ou video
para posteriormente passarem pelo processo de transcricao para a analise e interpretacao, isso
porque a histdria oral se constitui como um instrumento moderno de feitura de documento
escrito, pois ainda é o escrito que prevalece no espaco cientifico (MEIHY, 2000).

Durante o processo de elaboracdo do roteiro de entrevista, buscamos primeiramente
conhecer melhor nossas colaboradoras. Esse momento, primeiro encontro, durou em torno de
30 minutos com cada uma. Demos atencdo, nesse instante, aos aspectos da vida pessoal e das
lembrancas dos primeiros anos escolares na instituicdo, pois € importante que o primeiro
momento de construcdo de dados consista na busca de informacdes referentes as questfes de
identificacdo do participante constando de dados como nome, género, idade, cidade de
residéncia, profissao, estado civil, escolaridade, enfim informacgfes pessoais que trouxe para

nds uma caracterizacdo pessoal das entrevistadas.

A segunda parte das entrevistas ocorreu por meio da entrevista semiestruturada
propriamente dita, organizada em eixos estruturadores e divididas em blocos cujo objetivo era
focalizar na tematica do estudo diretamente relacionada ao nosso objeto de estudo, o cotidiano
do Grupo Escolar 30 de Setembro. Consideramos que 0s eixos estruturadores foram
importantes na medida em que representam topicos de determinados assuntos que
pretendiamos abordar com a entrevista, de forma que, a linha de raciocinio légico das

entrevistadas ndo se destoasse muito do nosso foco. Assim, nossos eixos norteadores foram:



dados pessoais, relagdo familiar,

praticas cotidianas da escola.

Vejamos o quadro abaixo:
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primeiras vivéncias escolares, praticas das professoras e

SESSOES

EIXO
NORTEADOR

QUESTOES

1a

Dados pessoais

Nome/ Data de nascimento/ Cidade em que nasceu;

Relacéo familiar

*Qrigem dos pais (nomes; profissdes; caracteristicas);

*Quantos irmé&os (quantos homens e quantas mulheres);

*Como era 0 convivio no lar com os pais e irmaos?

* Houve influéncias dos pais no periodo de inicio da
escolarizagdo (ensino primario)?

*Q que representava conquistar o diploma do ensino primario?

Primeiras vivéncias

escolares

*]dade que frequentou a escola pela primeira vez;

*Nome da primeira escola;

* Fale sobre as relagOes afetivas entre professor e aluno;

* |dade que foi matriculada no Grupo Escolar 30 de Setembro;
* Como era a estrutura fisica da instituicdo (salas, banheiros,
cozinha, patio, corredores, fachada, pinturas, etc)?

* Quais os de funcionarios da institui¢do?

* Como era o fardamento dos alunos?

*Qual a quantidade de alunos masculinos e femininos?

* Como eram as relagfes entre os alunos;

*Qual o Perfil dos alunos que estudavam no Grupo?

2a

Préticas
pedagb6gicas  das

professoras

* Nomes das professoras do primeiro ao quinto ano;
* Como se realizava a rotina diaria da sala?
* Como era organizada fisicamente a sala de aula?

*Disciplinas ministradas;

*Como eram ministrados o0s conteldos? Quais materiais
didaticos utilizados para a explanacdo de conteudos? Quais
materiais pedagdgicos encontrados na sala de aula?

*Como aconteciam as aulas de Educacdo fisica? Tinha aula de
musica e arte?

*Fale sobre as aulas passeio e como eram realizadas.

* Como era a relacdo/tratamento entre professoras e alunos
durante as aulas?

*Havia contatos entre professores e pais? Como era feito?

* Como as professoras lidavam com a indisciplina dos alunos?

* Como eram as avaliacOes e a preparacdo para 0 exame de
admisséo?

*Na sua opinido, como as professoras eram vistas pela
sociedade?

* O que mais gostava e 0 que ndo gostava nas aulas?

Praticas escolares

cotidianas

*Quais as festividades que aconteciam no Grupo Escolar?
Quais? Como eram realizadas? Em que periodo do ano?

*Quais as regras escolares que os alunos precisavam seguir?
Caso descumprissem o gque acontecia?

* Como era a rotina dos alunos fora de sala de aula, nos outros
espacos da escola?
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Como acontecia 0 recreio na instituicdo (tempo, espaco,
brincadeiras, merenda)?

* O Grupo Escolar 30 de Setembro tinha a mesma importancia
gue as outras instituicdes escolares na cidade?

Figura 2 - Quadro elaborado pela autora.

As entrevistas (02 sessdes com cada colaboradora) foram gravadas em audio e, em
seguida transcritas, permitindo transcrever as falas das entrevistadas em sua plenitude,
podendo observar detalhes que de outra forma seria inviavel, o que auxiliou na interpretacao e
analise dos dados, conforme nos orienta 0 método da Historia Oral acerca das entrevistas.
Esclarecemos que as entrevistas foram marcadas antecipadamente, de acordo com a
disponibilidade das colaboradoras e em local determinado por elas, chegando a acontecer em

residéncias e/ou local de trabalho das entrevistadas.

Na conducdo das entrevistas, buscamos criar uma situacdo de didlogo franco e
respeitoso entre ambas as partes, e isso foi sendo construido ao longo do percurso da pesquisa
desde os primeiros encontros quando tivemos a oportunidade de apresentarmos o projeto, nas
conversas informais antes e depois das entrevistas e nos didlogos em redes sociais.
Enfatizamos que o modelo semiestruturado possibilitou que as entrevistas se tornassem uma
situacdo comunicativa e flexivel, em que a entrevistadora e as entrevistadas discorriam

abertamente sobre as questdes referentes ao estudo.

Sobre a relacdo estabelecida durante as entrevistas, Alberti (2005, p. 101) discorre:

Uma relacdo de entrevista é, em primeiro lugar, uma relagdo entre pessoas
diferentes, com experiéncias diferentes e opinides também diferentes, que
ttm em comum o interesse por determinado tema, por determinados
acontecimentos e conjunturas do passado. Esse interesse é acrescido de um
conhecimento decorrente de sua experiéncia de vida, e, da parte do
entrevistador, um conhecimento adquirido por sua atividade de pesquisa e
seu engajamento no projeto. Tem-se entdo uma relacdo em que se deparam
sujeitos distintos, muitas vezes de geracOes diferentes, e, por isso mesmo,
com linguagem, cultura e saberes diferentes, que interagem e dialogam sobre
0 mesmo assunto.

Assim, compreendemos que 0 momento da entrevista se constitui como de descoberta
de ambas as partes e que para ser bem sucedido, torna-se imprescindivel haver confianca e

didlogo sincero e respeitoso. Para tanto, o entrevistador deve avaliar o limite da relacdo que
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mantém com seu entrevistado permitindo que ambos se conhecam melhor, requisitando a

sensibilidade agucada do pesquisador para perceber esses detalhes.

No capitulo anterior deste trabalho, explicamos a trajetéria de encontro com as
colaboradoras da pesquisa, a adesdo das mesmas e justificamos a quantidade de sujeitos
selecionados. Com relacdo a quantidade de entrevistadas, Alberti (2005, p. 32) nos esclarece
que essa escolha é tomada pelo pesquisador a partir da metodologia adotada, ndo interferindo

na qualidade da pesquisa, como veremos abaixo:

Quanto aos critérios para definicdo de quantidade de sujeitos a serem
pesquisados, considera-se que tal decisdo advém como consequéncia da
prépria escolha da metodologia adotada. Como neste estudo, a Historia Oral
é tomada como um método de pesquisa, defende-se, entdo, a ndo exigéncia
de quantidade, por partir da compreensdo de que os pesquisados ndo devem
ser considerados como ‘“unidades estatisticas” mas Sim como pessoas
humanas de valor inestimavel, as quais representam um referencial
qualitativo “em fungédo de sua relagcdo com o tema estudado”.

Assim sendo, percebemos que a qualidade da pesquisa ndo é definida pela quantidade
de entrevistados, mas sim pelo rigor cientifico que daremos ao trabalho de investigacao
cientifica e no tratamento dos dados construidos no decorrer da pesquisa, dessa maneira,
informamos que participaram desta pesquisa trés ex-alunas do Grupo Escolar 30 de Setembro
que estudaram nessa instituicdo de ensino entre os anos de 1950 a 1965. Na sequéncia,
trazemos resumidamente a apresentacdo que cada uma fez no momento da sua entrevista

como forma a apresenta-las ao leitor deste relatdrio de pesquisa:

e Maria de Lourdes de Medeiros Kain — nascimento 25/04/1944 em Mossor6/RN.
Nome do pai: Luiz Marques de Oliveira, comerciante, bem relacionado, simples,
educado, ordeiro, catolico ndo-praticante, nascido em Aracati/CE (10/5/1907) e
radicado em Mossoré desde os fins dos anos 30. Teve comércio de secos e molhados
no centro da cidade, no conhecido Beco das Frutas. Tinha o primeiro grau completo,
lia muito e nos estimulou a estudar. Casou com Luzia Alzira de Medeiros (Luzia de
Medeiros Marques), nascida em Mossor6 (13/12/1918), de Prendas Domésticas, mas
com habilidades de costura, bordado, arranjo de flores e curso técnico de
datilografia. Quando entrei para cursar o Primario no 30 de Setembro, aos 7 anos
(entrei em margo e completaria 7 anos em abril) fui direto para o segundo ano, pois

ja sabia ler e escrever.
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e Sou Maria das Gragas de Oliveira Viana — Professora da Rede Municipal e
aposentada da Rede Estadual. Sou Psicopedagoga, faco atendimento clinico. Na rede
municipal eu trabalho na sala de atendimento especial com alunos surdo, cego e todas
as deficiéncias. Na clinica a gente faz atendimento a criancas e adolescentes, pessoas
com dificuldades de aprendizado, criancas e adultos também. Sou viuva, tenho 4 filhos
e nove netos. Sou de Martins, alias Serrinha dos Pintos. Entdo meu pai veio embora
para cd (Mossord) na década de 60 e eu fui estudar 1& no Grupo Escolar 30 de

Setembro. Quando eu vim estudar eu ja estava no 2° ano.

e Meu nome é Maria de Lurdes Nogueira de Couto Borges — Casada-separada, tenho
3 filhas e 2 netos. Nascida de janeiro de 1955. Nasci em Mossord, filha de familia
politica. Minha méae foi vereadora por 4 vezes em Mossord, Raimunda Nogueira do
Couto, famosa Dodoca. Comecei a frequentar a escola aos 07 anos, sendo sua primeira
escola o Grupo Escolar 30 de Setembro onde permaneceu até a conclusdo do Ensino
Primério, em 1967. Formou-se em Educacdo Fisica e hoje estd aposentada da Rede

Estadual de Ensino.

Em relacdo as questdes éticas da pesquisa, esclarecemos que, devido a importancia
historica deste trabalho de pesquisa e por valorizarmos as memdrias escolares dessas
discentes, ndo teriamos como ocultar a identificacdo das mesmas, por acreditarmos que se
assim o fizéssemos, estariamos omitindo e descaracterizando nossa pesquisa de cunho
historiografico, na medida em que estariamos omitindo a identidade das mesmas. Ainda
assim, fazemos questdo de enfatizar que agimos de acordo com a conduta e 0s preceitos éticos
exigidos na pesquisa nas ciéncias humanas e sociais, pedindo a permisséo das colaboradoras e
a assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)® e da Carta de Cessdo, na
qual as colaboradoras nos autorizaram a utilizar os nomes verdadeiros e dados pessoais
informados nas sessdes de entrevista, assim como, a publicacdo das informacdes construidas
durante as sessfes dialdgica das entrevistas, prezando por todo o cuidado e zelo para nao
trazer problemas para as colaboradoras, afinal “a chave da ética na pesquisa € minimizar o

dano ou custo e maximixar o beneficio” (GIBBS, p. 129, 2009).

® Seguimos durante o desenvolvimento da pesquisa, orientados pela Resolucdo N° 510, de 07 de abril
de 2016, com vista a assegurar a dignidade humana e amenizar os possiveis riscos as colaboradoras do
estudo.
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Ainda sobre as questdes éticas na pesquisa, nos respaldamos em Flick (2009) acerca
da necessidade de informar aos participantes sobre todo o processo da pesquisa, tendo o
cuidado para ndo omitir detalhes, enganar ou ocultar informacdes da pesquisa, deixando-os a
vontade para uma possivel desisténcia, se assim desejarem em qualquer momento do

desenvolvimento da pesquisa.

Quanto as narrativas orais das ex-alunas, destacamos que desde as primeiras
entrevistas com as colaboradoras, ja percebiamos aspectos do cotidiano e do espaco
educativo, singularidades do ensino e das praticas de professores naquela instituicdo de
ensino, chamando nossa atencdo para aspectos nas narrativas no que concerne a énfase
atribuida a escola como um espaco de constituicdo de praticas cotidianas que se reconstroi a
todo 0 momento, e isso nos remeteu ao passante (CERTEAU, 1998) que ao perpassar por um
determinado espaco modifica, muda, constréi e reconstréi praticas a partir das suas
experiéncias de vida. Outras questdes sobre praticas escolares, como festividades,
brincadeiras e castigos, foram ressaltadas nesses primeiros contatos com as colaboradoras e

abordaremos com mais detalhes nos proximos capitulos deste relatério final de pesquisa.

2.2.2 - Analise documental

Na concepcao positivista de Histéria, o documento foi concebido por muitos anos
como objetivo, e que servia para provar e comprovar fatos e acontecimentos numa perspectiva
linear. Vimos no inicio deste capitulo que a concep¢do do documento a partir dos preceitos da
Nova Historia é totalmente contréaria a definicdo positivista, e gracas a ela, a Nova Historia,
muitos outros documentos puderam ser inseridos e utilizados nas pesquisas, a exemplo dos
documentos construidos por meio da oralidade. Como produto de uma sociedade, o
documento traduz leituras e modos de interpretacdo do vivido (tempo e espago) por um

determinado grupo de pessoas.

A andlise de documentos tonou-se um instrumento importante que pode trazer
contribuicdes relevantes em pesquisas com abordagens qualitativas e quantitativas, na medida
em que os documentos auxiliam na compreensao de afirmagdes e declara¢des. Os documentos
podem ser caracterizados como: oficiais, técnicos e pessoais, assim, todos 0s materiais

escritos como leis, regulamentos, normas, cadernos, revistas, livros, fotografias, filmes e
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cartas sdo documentos que podem ser utilizados como fonte de informagdes. (LUDDKE e
ANDRE, 2014).

Este instrumento (analise documental) foi utilizado em nossa pesquisa com o intuito
de complementarmos os dados orais, pois nesse processo da analise documental, conforme
Faria Filho (1997), os documentos histdricos se apresentam como possibilidades de outras
leituras e interpretacGes em que o pesquisador busca identificar e compreender informagdes
que sejam de interesse para o estudo, partindo de materiais que, no campo da historia da
educacdo, se constituem como fontes primarias. Quanto a isso, esclarecemos que tais
documentos podem se constituir também de fontes ndo escritas, a exemplo das fotografias e
filmes que podem ser explorados no processo de construcao da pesquisa.

Durante o mapeamento da documentagéo’, selecionamos e analisamos os documentos
oficiais publicos e também privados, tais como legislacdes, Decretos e Regimento Escolar,
dentre outras legislagbes educativas, livros memorialisticos e fotografias. Contudo, nos
debrugamos principalmente na documentacao da Legislacdo Educacional, das mensagens dos
governadores ao Congresso Legislativo, os Decretos de criagdo dos grupos escolares, em
particular o do Grupo Escolar 30 de Setembro, como também o Regimento Interno do Grupo
Escolar, pois este Gltimo documento citado servia de direcionamento para todos os demais
grupos escolares do Estado. O dialogo com essas fontes documentais atreladas as fontes orais

permitiram dar suporte e estrutura a nossa pesquisa.

A legislacdo educacional é a documentacdo que nos revela a voz do governo acerca da
educacdo e as diretrizes tracadas para os assuntos educacionais, por isso, nos debrucamos
especialmente em duas: Lei Orgéanica do Ensino Priméario de 1946 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional- 4.024/1961. Juntamente com essas leis, encontramos as
mensagens dos governadores da época e 0s Decretos de cria¢do dos grupos, principalmente do
Grupo escolar 30 de Setembro em Mossoré que foi fundado no ano de 1909. Esse tipo de
documentacdo ordenava a fundagdo dos grupos e neles continham as principais orientagoes
administrativas para a criacdo desse tipo de instituicdo. Outra fonte imprescindivel foi o
Regimento Interno dos Grupos Escolares, pois esse documento trazia as principais orientacoes
acerca dos procedimentos que deveriam ser seguidos por uma instituicdo educacional no que

concerne a parte administrativa e pedagdgica das escolas primarias no Rio Grande do Norte.

" Todo o processo de encontro com as fontes e documentacdo foi apresentado no capitulo anterior
deste relatorio de Pesquisa, onde explicitamos as visitas aos arquivos publicos e privados da cidade de
Mossord.
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Essas fontes séo consideradas oficiais por serem documentos elaborados por aqueles
que se encontravam no poder naquele dado momento historico e tornou-se relevante para o
nosso trabalho porque nos possibilitou perceber como o governo foi pensando e planejando a
educacdo primaria no Brasil e no Rio Grande do Norte. A partir dessas fontes oficiais,
buscamos perceber como as autoridades tentaram construir e consolidar a educacdo primaria
norte-rio-grandense e quais principios norteadores de educacdo escolar empregaram a fim de
constituir uma cultura escolar que, arriscamos afirmar, permanece até os dias de hoje em
nossas instituicGes de ensino. Optamos por discutir sobre esse fator a partir do cotidiano e da

historicidade do Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossoré/RN.

Frente as politicas educacionais no espaco escolar, decidimos analisar as duas
principais leis vigorantes no periodo em estudo, a Lei Orgénica do Ensino Primério n. 8.529
de 1946 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — 4.024/1961 para percebermos
como essas leis modificaram o espacgo escolar e seu cotidiano, tendo em vista que ambas

foram sistematizadas para reorganizar a educacao publica brasileira.

Mas como garantir qualidade na pesquisa no que concerne as analises em pesquisa
qualitativa? Ao nos reportarmos as pesquisas quantitativas, veremos que 0s pesquisadores
dessa abordagem desenvolveram técnicas apropriadas para garantir com mais eficiéncias esse
parametro de qualidade analitica dos dados, no entanto, sabemos que isto geralmente ndo se
aplica as pesquisas de cunho qualitativo. Contudo, precisamos reconhecer que 0S
pesquisadores sociais buscaram desenvolver técnicas e procedimentos analiticos que podem
culminar em resultados véalidos e confidveis para garantir essa qualidade, com bem nos lembra
Flick (2009, p. 16) “a pesquisa qualitativa chegou a idade adulta [...] portanto, o foco da
discussdo sobre qualidade da pesquisa qualitativa passou — ndo completamente mas
principalmente — de niveis fundamentais, epistemoldgicos e filoséficos para niveis mais
concretos de pesquisa”.

Durante a Disciplina Seminario de Dissertagdo, ministrada pelos professores Doutores
Joaquim Barbosa e Arilene Maria Soares de Medeiros, colocou-se como principal objetivo a
construcdo de um capitulo inédito de cada mestrando para ser apresentado e debatido
coletivamente em sala de aula, visando contribuir com a construcéo do texto dissertativo. No
desenvolver da disciplina, discutimos sobre a importancia do exercicio da escrita, tivemos a
oportunidade de apreciarmos a leitura de duas dissertacdes do Banco de dados do Programa
de pos-graduacdo em Educacdo — POSEDUC/UERN. Participamos de palestras e seminarios

que discutiam sobre o processo e desenvolvimento de pesquisa cientifica e atrelado a tudo
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isso, também lemos e discutimos textos que ressaltaram a importancia da analise de dados e

redacéo do relatorio final da pesquisa.

A partir das discussdes na disciplina supracitada sobre a importancia da analise dos
dados dentro da pesquisa qualitativa, tendo em vista a atender os preceitos de cientificidade
que a pesquisa exige, houve um despertar para qual principio analitico orientaria nosso
trabalho, pois, concordando com Gibbs (2009), compreendemos que a analise refere-se a
transformacdo que se processa através de procedimentos analiticos, até que possam se

configurar em uma andlise clara, compreensivel e confiavel.

Entendemos que o processo de construcdo de dados no decorrer da pesquisa veio a
partir das leituras e interpretacdo de documentos e das representacOes das pessoas
entrevistadas acerca do nosso objeto de estudo, requerendo de nds a organizacdo para a
analise dos dados, por isso, buscando a validade e precisdo da pesquisa como forma de
amenizar os erros na hora das analises e dar consisténcia e confiabilidade ao estudo,
compreendemos que precisariamos ter o cuidado em fazer as andlises com equilibrio e
apoiadas nos dados construidos ao longo da pesquisa.

Assim, no momento de interpretacdo, fizemos o entrelacar dos dados construidos com
o0s autores e com dados dos documentos oficiais, por acreditarmos que um trabalho de histéria
da educacéo nédo objetiva classificar, separar, mensurar o certo ou errado, mas sim, apresentar

os dados e analisa-los a partir da Gtica dos participantes atrelado aos conceitos.
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CAPITULO Il
COMPREENDENDO O OBJETO DE ESTUDO: FUNDAMENTOS TEORICOS

“0O enfoque da cultura comega quando o homem
ordinario se torna o narrador, quando define o
lugar do discurso e do espaco de seu
desenvolvimento”.

(Certeau)

A problematica que suscita o estudo diz respeito ao cotidiano do Grupo Escolar 30 de
Setembro em Mossor6/RN no periodo compreendido entre 1950 a 1965. Assim, neste
capitulo, fizemos uma discussdo dos conceitos relacionados a cultura escolar, cotidiano
escolar e, num segundo momento, particularizamos o conceito de meméria, tendo em visto
gue a nossa a andlise primordial sdo as narrativas advindas da memdria de ex-alunas dessa

instituicdo mencionada.

Assim sendo, estivemos apoiados, neste capitulo, em estudiosos que discutem sobre
esses assuntos com propriedade. Dentre os autores, nos subsidiamos principalmente, nos
estudos de pesquisadores como Faria Filho (2006), Certeau (1998) e Julia (2001) dentre
outros, 0 que nos permitiram perceber particularidades acerca de como compreender o

cotidiano da escola e sua relacdo intrinseca com a cultura escolar estabelecida.

3.1- Cultura Escolar e Cotidiano

Levando em consideragdo nossa tematica de estudo, vimos como pertinente trazer uma
discussdo, ainda que breve, sobre os conceitos de cultura escolar e sobre cotidiano para que
possamos compreender, a luz da teoria, como a escola foi construindo uma cultura que foi
sendo constituida ao longo da histdria no cotidiano da escola. Discutir sobre esses conceitos
tornou-se essencial para suscitar reflexdes sobre as diversas praticas humanas que trouxeram e
ainda trazem sentido a escola, possibilitando um olhar multidisciplinar sobre essa instituicdo
de ensino.

O nosso olhar, enquanto pesquisadora iniciante no campo da histéria da educagéo, fez
com que tentassemos apresentar aqui uma vertente historiografica da historia da educacéo da
escola publica priméria norte-rio-grandense, em especifico, 0 modelo de escola que ja ndo ¢
mais possivel na atualidade, os denominados grupos escolares, aqui representados no estudo

pelo Grupo Escolar 30 de Setembro, em Mossord/RN.
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Percebemos, a partir dos estudos tedricos, que a inoperancia, precariedade e a falta de
controle do estado sobre as escolas impulsionaram uma mudanca fisica e simbolica da
reformulacdo da educacdo primaria para 0 povo em meio a primeira republica. A construcao e
consolidacdo da instituicdo denominada escola estd intrinsecamente ligada a da cultura
escolar, isso porque, a escola passa a ser uma referéncia como instituicdo escolar interventiva
para a sociedade, responsavel por legitimar o conhecimento tido como cientifico.

Assim, a escola se torna uma instituicdo responsavel por transmitir uma cultura
legitimada para a populacdo, modificando e/ou perpetuando essa cultura a partir das novas
geracOes. A escola tem funcdo social e 0 modo como a escola vem se organizando tem
reforcado mecanismos geradores de adaptagdo e dominacdo, seguindo as formas oficiais e
recomendacdes de entidades mantenedoras, mas atrelado a isso, também existe outra forma de
estrutura organizacional que sustenta e mantém a totalidade da escola nas relacdes ordenadas,
assim, a cultura perpassa nos seus ritos, linguagem, préaticas, formas de organizacéao, gestdo,
curriculo, enfim, todas as a¢@es do cotidiano escolar.

Sabemos que existem comportamentos que aproximam as escolas, comportamentos
estes que transformam a escola em uma instituicdo com cultura propria €, nesse processo,
quem desenha e define sdo 0os mesmos membros que atuam nesse espaco, através dos
discursos e linguagens que essas praticas vao sendo constituidas nos espacos escolares. Essa
cultura constituida advém, principalmente, de duas partes: dos programas oficiais e dos
resultados efetivos da acdo da escola. No entanto, para compreender a cultura escolar é
imprescindivel conhecer os individuos e suas praticas estabelecidas nesses espacos
formativos, pois 0 conjunto de normas, valores, rituais, pensamentos, constituidores de
praticas que comp0e a cultura da escola sdo os impulsionadores que formam e transformam o
cotidiano escolar.

Pensando no nosso objeto de estudo, consideramos relevante conhecer como eram
desenvolvidas as préaticas cotidianas escolares no passado (ndo tdo distante) para, com o olhar
e a experiéncia do hoje, refletirmos sobre as questdes que ainda permeiam e ficaram
arraigadas com o passar do tempo em nossas escolas, pensando assim nas mudancas e
permanéncias das a¢Oes dos que fazem esse espaco escolar.

A estrutura escolar que comecou a emergir no inicio do século XX aqui no Brasil,
nascia carregada de responsabilidade e intencionalidade, tendo em vista que o Governo
vigente acreditava que seria a escola 0 espago mais adequado para proporcionar a ascensao da
sociedade, pois possibilitaria a0 povo 0 contato com preceitos educativos e civilizatorios

necessarios aos novos ideais republicanos. Com isso, de acordo com Costa (2014), foram
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introduzidos diversos elementos que envolvia metodologias inovadoras, utilizacdo de
materiais considerados modernos e lidicos, organizacdo escolar baseada na idade e niveis de
aprendizagem do aluno, mudancas no curriculo, na qualificacdo docente e outros. Todas essas
e outras novidades foram sendo inseridas com o grande proposito de racionalizar e
uniformizar a educagdo escolar publica. A escola se constitui, entdo, como espagco de
inculcacdo de comportamentos e habitus geradores de praticas que sdo perpetuadas ao longo
do tempo.

Julia (2001) definindo o que é cultura escolar, diz que a mesma ndo pode ser
considerada sem que antes seja feita uma andlise das relagdes de conflitos durante cada
momento da histdria, pois a escola é uma instituicdo que possui suas proprias formas de acdo
e de razdo construidas no decorrer da historia. Assim, esse pesquisador define cultura escolar

como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do) (JULIA, 2001, p.
10).

No texto Cultura e cotidiano escolar, Alves (2003) faz um resumo da trajetéria das
pesquisas em torno do/no Cotidiano Escolar que se revelou e passou a ser visto como um
campo de descobertas para compreender 0 que se passava dentro da escola e as relacGes
mantidas nesse espaco. Nesse texto, a autora supracitada nos mostra que a escola é um espacgo
vivo, dindmico e por isso, estudar o cotidiano torna-se uma relevante forma de conhecer a

realidade intrinseca da escola:

Ao serem introduzidos no Brasil autores relacionados aos Estudos Culturais,
e com a criacdo de grupos de pesquisa em torno de questdes enfrentadas
dentro deles, foi possivel a ampliacdo dos trabalhos no/do cotidiano, através
da compreenséo das relacdes que mantém entre si 0s multiplos cotidianos em
gue cada um vive, em especial considerando os artefatos culturais com os
quais os praticantes desses cotidianos tecem essas relagdes. (ALVES, 2003,
p. 65)

Sobre a importancia de se conhecer mais de perto o espago dinamico e vivo que é a

escola, Oliveira (2008, p. 170) acrescenta:
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Os contetdos escolares e muitas outras dimensfes da existéncia que
precisam ser considerados nos estudos sobre a escola: espaco vivo, no qual
sujeitos de conhecimentos, de desejos, de crencas e convicgles, das ideias,
vivem plenamente, aprendendo o que néo é ensinado, mas circula no espago-
tempo escolar, ou seja, vivem imersos numa realidade social que os
transcende e que, a0 mesmo tempo, € por eles criada cotidianamente,
impossivel de ser reduzida as normas e aos modelos que as explicam
formalmente.

Complementando a discussdo de Alves (2003), Oliveira (2008, p. 169) ressalta
também que os estudos envolvendo o cotidiano vém sendo ampliado no Brasil, promovendo
uma maior visibilidade e compreensdo do que realmente esse campo de estudo se propde,
desvinculando da compreensdo ao olhar do senso comum. A escritora traz alguns
guestionamentos no decorrer do texto em que aborda as pesquisas do cotidiano em educacéo,
tais como: “O que €, para nos, o cotidiano? Por que ir ao cotidiano? Para aprender o qué? Por
que acreditamos que isso vale a pena e necessario?”. No transcorrer do texto, a autora se
preocupa em esclarecer que o termo cotidiano ndo deve ser entendido aqui como rotina
(mesmice), pelo contrario, devido a complexidade das praticas criadas pelos homens a partir
da sua criatividade e pluralidade que comp@e o cotidiano, este ndo se apresenta como algo

controlavel, instavel e/ou repetitivo.

Assim, o estudo das praticas narradas pelos praticantes da vida real, segundo a autora,
ajuda-nos a tracar algumas trajetorias pessoais e ampliar nossa compreensao sobre 0s espacos

e tempos nos quais se apresentam os sujeitos (OLIVEIRA, 2008, p. 167):

E fundamental, para podermos entender tudo o que esta nas escolas e na vida
dos alunos e que vai além dessa racionalidade, que ndo compreendamos
como desvio ou erro 0s acontecimentos nao-enquadraveis naquilo que a
razdo metonimica permite enquadrar, recuperando a riqueza da vida real e
das experiéncias dos sujeitos, para além deles. Para viabilizar esse trabalho,
precisamos desinvisibilizar praticas e acontecimentos por meio da pesquisa
nos/dos/com os cotidianos e das narrativas que elas incluem.

Desse modo, percebemos que os estudos sobre o cotidiano escolar tem se mostrado
como uma forte ferramenta para se conhecer melhor como € estruturado o espago escolar, o
que contribui para compreendermos determinadas agdes praticas que sdo efetivadas nesse

espaco, colaborando para o processo de reflexdo e auxiliar na intervencao educativa.
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Assim, pensar em outros modos de ver e conhecer a escola e o seu respectivo
cotidiano escolar, é imprescindivel, independentemente do periodo estudado, pois sabemos
gque muitas pesquisas veem se preocupando em investigar o cenario escolar atual para
compreender as dificuldades e tentar encontrar meios de ameniza-las. No entanto, em nosso
estudo, ousamos fazer o inverso, investigar e conhecer como era o cotidiano de uma escola
dos anos de 1950 a 1965 para compreendermos quais permanéncias, rupturas e inovacgdes na

escola estdo presentes na contemporaneidade.

Para desenvolver esta discussdo sobre o cotidiano escolar, nos embasamos também e
principalmente nas contribuicdes dos estudos de Certeau (1998) para a pesquisa na area da
educacdo, pelo fato desse autor trazer pertinentes discussdes sobre o cotidiano, inclusive,
despertando estudos e novos olhares acerca do cotidiano escolar, sendo a escola concebida, a
partir de entdo, como local onde os sujeitos constituem multiplas relacfes e assim constroem e
reconstroem suas historias, retratando suas condi¢des humanas, culturais, sociais, econémicas

e politicas.

Destarte, Certeau (1998), busca em suas pesquisas, conhecer a capacidade inventiva
do individuo em sua experiéncia pratica cotidiana. A analise do espaco empreendida por esse
estudioso em “A Invengao do Cotidiano” possibilita a construgdo de uma hipdtese de que a
inventividade do passante pode ser metaforizada para os oficios diversos, inclusive para o
historiador. Segundo esse autor, a caminhada do passante s6 pode ser apreendida no seu
fazer, pois o passante ndo experimenta apenas um caminho, ao contrério, utiliza diversas rotas

que outros podem ou ndo usar para chegar aos mesmos lugares.

Sobre a perspectiva certeauniana, pensemos no curriculo escolar e nas estratégias que
os docentes utilizam para “inventar” novas praticas, criando e inovando o seu cotidiano.
Dentro dessa concepcao, podemos compreender que o curriculo e o espaco escolar, criados e
elaborados a partir de leis e regimentos, ndo podem ser pensados como algo estatico ou
apenas como um programa de estudos, mas sim como um ambiente simbolico, material e

humano que é constantemente reconstruido por quem os vivencia diariamente.

Além disso, como ja frisamos algumas vezes, 0 espago escolar precisa ser entendido
como espago dinamico e interativo, que cotidianamente vai se construindo por meio das artes
de fazer dos sujeitos que usam e exercem suas praticas nos espacos escolares (CERTEAU,

1998). Assim sendo, envolve diversos fatores politico e ideoldgico ao conhecimento, as
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atividades diérias de professores e estudantes nas salas de aula e, de como entendemos tudo

iSs0, pois a vida da instituicdo escola é dindmica e de movimento constante.

E fato que ha uma relacéo intrinseca entre o corpo coletivo da escola e, sendo assim,
pensar na organizacdo da escola a partir de leis nacionais vigentes significa pensar um
cotidiano que se reorganiza diariamente, que se faz e refaz, entre “estratégias e taticas”
cotidianas e que se (re)constrdi a cada momento, considerando o conjunto de educadores que
se apropriam dele e dos demais agentes educacionais.

Torna-se necessario analisar a manipulacéo pelos praticantes e os modos de proceder
da criatividade cotidiana, desse modo, a representacao ensinada ndo indica o0 modo como ela €
concebida pelos usuarios e sua utilizacdo. Ha a necessidade de analisar a manipulagédo pelos
praticantes que ndo a fabricam, pois 0s usuarios se reapropriam do espaco ao seu modo e vdo
constituindo praticas diarias, ou seja, vdo construindo maneiras de fazer com taticas dos

consumidores articuladas sobre os detalhes do cotidiano.

Certeau (1998) quando se refere ao conceito de estratégias, cita como sendo ac¢des que
supde a existéncia de um lugar de onde se podem dirigir as relacbes com uma exterioridade.
Ja a ideia de tatica leva a interioridade, pois se trata de uma “acdo calculada que €
determinada pela auséncia de um proprio” (p. 99). A distin¢do entre os dois conceitos reside,
principalmente, no tipo de operacdo que se pode efetuar. As estratégias demandam um lugar
de poder, de onde se podem gerir as relacdes com uma exterioridade de alvos ou ameacas. Em
sintese, as estratégias sdo capazes de produzir e impor, ja as taticas s6 permitem utilizar,

manipular e alterar algo.

Conforme Certeau (1998), existe também a formalidade das praticas na medida em
que ha uma ldgica dessas préticas, vista nesse caso como regras. Ha também a engenhosidade
dos considerados fracos, possibilitando uma “politizagdo das praticas cotidianas”, atribuindo
as produgOes dos sujeitos de sentido e significagdes. Assim, 0s consumidores, homens
ordinérios, tracam caminhos indeterminados e essas trajetorias “circulam, véo e vém, saem da
linha e derivam num relevo imposto, ondulacGes espumantes de um mar que se insinua entre

os rochedos e os dédalos de uma ordem estabelecida” (Ibidem, p. 97).

Certeau (1998) busca o enquadramento das ditas “massas anonimas” e as maneiras de
fazer cotidianas dessas massas. Ele identifica que essas massas agem subversivamente no

campo simbolico a ordem estabelecida, as praticas de consumo como ideias, valores e
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produtos, em que operam 0s usuarios, considerados aqui como 0 homem ordinario, e que ndo
sdo passivos e nem totalmente disciplinados. O autor acredita nas praticas subversivas dos

homens tidos como comuns.

A defesa de Certeau (1998) de estudar o cotidiano como campo passivel de
investigacdo €, pois, uma maneira de dizer que o cotidiano precisa ser percebido como um
territorio, produto de um longo processo de socializagdo promovido, principalmente, pela
interacdo do individuo ao seu grupo social, grupo esse onde sdo apreendidos os elementos

cognitivos, convicgdes e comportamentos que o conduzirdo pelo decorrer da vida.

Nesse sentido, a interacdo de formas identitarias é percebida por Certeau (1998) como
a constituicdo de um sinal que transforma o espaco geografico em um lugar simbdlico que
permeia por toda a vida, € a estrutura do cotidiano. O mundo das objetivacdes, lugar de onde
parte as acOes politicas, econdmicas, linguagem, o sistema de habitos. O estudioso demonstra
qgue a acdo subversiva silenciosa do cotidiano coloca-se em dissonancia com préaticas de

uniformizacdo e obediéncia dos homens ordinarios, impostas pelos mecanismos de controles.

Nesse interim, quando nos propusemos a estudar o cotidiano do Grupo Escolar 30 de
Setembro a partir das narrativas de ex-alunas, tivemos como pretensdo analisar como as
professoras se apropriaram dessas estratégias estabelecidas através de regulamentagdes e

criavam, a partir dai, taticas de resisténcia no seu cotidiano escolar.

No semestre letivo 2016.1, no curso do Mestrado em Educacdo da UERN tivemos a
oportunidade de participar da disciplina A construcdo do Habitus, ministrada pelo professor
Gilson Ricardo de M. Pereira. Nesta disciplina, realizamos leituras sobre os conceitos de
habitus e capital cultural, sistematizados principalmente pelo estudioso Pierre Bourdieu e
pelo pesquisador brasileiro Jessé de Souza, o que contribuiu com nosso trabalho por clarificar
e problematizar o papel da escola na sociedade, a partir do olhar socioldgico apresentado

pelos autores.

Conforme Bourdieu (2009), o modo pelo qual uma determinada classe é educada e
condicionada produz habitus, gerando praticas regulares e reguladas que se manifesta no
nosso cotidiano diario por meio de nossas agdes e que sdo transmitidas (inculcadas) de forma
a garantir a conformidade das praticas e suas regularidades nas futuras geragdes. Ja o termo
capital cultural foi criado por esse estudioso, para explicar como a cultura passa a ser utilizada

e transformada como instrumento de dominagdo que gera uma imposicao da classe dominante
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sobre a classe dominada. Estudar esses conceitos que Bourdieu defende, tornou-se importante
por trazer um olhar socioldgico acerca da complexidade que se constitui a escola, a partir da
experiéncia de quem vive e constroi esse cotidiano, sendo possivel desvelar as formas

intrinsecas ao cotidiano que € real e ndo so6 o previsto nos documentos e regimentos oficiais.

Para Certeau (1998), a resisténcia subversiva silenciosa da dominacdo é variavel ao
tempo, mas também é duradoura, pois a desigualdade é fator permanente nas relagdes sociais.
Assim, é fundamental que possamos explorar 0s espacgos sociais onde a acao cotidiana emerge
e se estabelece, bem como analisar suas taticas reaciondrias as imposi¢oes sociais do sistema,

como o espaco da escola.

Por exemplo, como estamos nos referindo ao cotidiano escolar, podemos pensar no
curriculo estabelecido a partir de normatizacbes governamentais que se tem como
representacdo oficial, mas também por se apresentar em sua materializagdo cotidiana de cada
escola, num movimento pratico dos agentes escolares. Certeau (1998) inverte o modo de
interpretar as praticas culturais contemporaneas, recuperando o que chama “astlcias
anonimas das artes de fazer” chamando a atengdo para as taticas praticas que compdem a arte

e que operam dentro do lugar.

E mister enfatizar que a obra desse autor apresenta evidéncias de que por traz da
totalizacdo existe uma estranheza e modificacdo do cotidiano que ndo vem a superficie de
forma téo clara. Quando esse pesquisador estudou as astdcias dos consumidores e como esses
rompem com todas as formas de uniformizacéo e obediéncia, 0 autor estava interessado pelas
maneiras de praticas cotidianas. O referido autor desafia a captarmos as artes de fazer um
caminho de investigacdo pela sondagem, analisando os caminhos da lucidez e da acdo
(DURAN, 2012).

Assim, nos propusemos a identificar nas narrativas das ex-alunas as atividades praticas
que aconteciam no espaco escolar no periodo em estudo e fizemos uma andlise das duas
principais leis educacionais que regulamentavam o Ensino Primario no periodo estudado.
Com isso, buscamos apreender como as professoras internalizaram e como foram postas em
pratica as proposi¢cdes difundidas para o ensino primario moderno no Grupo Escolar 30 de
Setembro em Mossord, possibilitando entender como 0s sujeitos constroem e convivem em

seus diferentes contextos/cotidianos, sem desconsiderar suas pluralidades e especificidades.
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3.2 - Memobrias

Como nosso trabalho esta inserido dentro do campo da histéria da educacdo e
precisamos recorrer as memorias de pessoas que viveram e experienciaram esse cotidiano,
vimos como pertinente e fundamental trazermos aqui um breve esclarecimento de como
estamos concebendo o conceito de memoria, pois como ja ressaltamos, necessitamos recorrer
as memorias das colaboradoras da pesquisa para atender ao nosso objeto de estudo, tendo em
vista que as narrativas compreendem a principal fonte de investigacdo do método da historia
Oral.

Buscamos leituras para compreender o trabalno com memdrias em autores como
Pollak (1992), Halbwachs (1990) e Albuquerque Junior (2006) o que nos ajudou No Processo
de interpretagdo das narrativas das ex-alunas sobre aspectos do cotidiano escolar e revelados a

partir das memorias escolares.

Segundo Pierre Nora (1993), estamos vivendo um processo de aceleracdo da historia
que, segundo autor, produz um passado morto, isso porque a massificacdo e a midiatizacdo
causaram, de certo modo, o “exterminio” da memoria. J4 o autor Walter Benjamim (1994),
em seu texto O narrador, demonstra uma real preocupacdo de que a experiéncia do narrar
esteja em vias de extin¢do na nossa sociedade. Conforme Benjamim, séo cada vez mais raras
na modernidade as pessoas que sabem e estdo dispostas a narrar devidamente, pois é como se
estivéssemos privados de uma faculdade que nos parecia segura ha um tempo, a faculdade de

intercambiar experiéncias.

Trabalhar com memdrias é algo que requer cuidado e zelo por se tratar de um
exercicio capaz de fazer aflorar lembrangas, recordac6es e informagdes que configuram novos
sentidos ao presente, podendo trazer vivéncias pessoais e sentimentos profundos do sujeito
carregados de atribuicdes e de significados. No que corresponde a esse ponto, Figueiredo
(2007, p. 139) afirma:

As memorias oferecem um corpo de reflexdes profundas e inspiradoras. Sim
as memorias podem muito bem ser a matéria prima de transformacdes
desejaveis. E 14 neste recanto do tempo passado que se pode perceber as
causas muitas das nossas ‘indevidas’ perturbagdes.
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A memoria pode ser interpretativa, pois esta condicionada a um contexto historico que
envolve o sujeito, a um relacionamento familiar, social, profissional, enfim, a diversos fatores,
dentre eles, a relacdo que esse mantém com 0s grupos sociais. Desse modo, lembrar ndo seria
reviver o fato tal qual como ele ocorreu, mas seria sim repensar, reconstruir e/ou refazer com
pensamentos do hoje, as experiéncias que vivenciamos no ontem. ISso porque, ndo somos a
mesma pessoa que viveu aquele momento no passado, trazemos uma carga de experiéncias,
ideias, juizos, valores e concepgdes que foram alteradas no decorrer da nossa vida, isso

porque a memoria individual grava, exclui, relembra.

Segundo Michael Pollak (1992), as memorias possuem estreita relacdo com a
identidade social. Para este autor, a memoria € um fendmeno construido individual e
coletivamente que constitui e transforma o sentimento de pertencimento a uma determinada
coletividade ou grupo. Sendo assim, a memaria se constitui como um fendmeno que traz em
si lembrancas individuais e coletivas construidas socialmente que pode sofrer transformacdes
e mudancas constantes, pois a memdria seleciona acontecimentos do passado, visando definir

e reforgar o sentimento de pertencimento a um determinado grupo.

Assim, como uma “memoria enquadrada”, uma historia de vida colhida por
meio da entrevista oral, esse resumo condensado de uma historia social
individual, é também suscetivel de ser apresentada de inimeras maneiras em
funcdo do contexto no qual é relatada. Mas assim como no caso de uma
memoria coletiva, essas variagcbes de uma historia de vida sdo limitadas.
Tanto no nivel individual como no nivel do grupo, tudo se passa como se
coeréncia e continuidade fossem comumente admitidas como os sinais
distintivos de uma memoria crivel e de um sentido de identidade assegurados
(POLLAK, 1989, P. 3-15).

Nesse sentido, fica evidente que a memoria apesar de parecer um fenémeno individual
deve ser compreendida como um fendmeno que é construido também coletivamente e que
pode sofrer mutagdes ao longo do tempo (HALBWACHS, 1990). Os acontecimentos vividos
individualmente e os vivenciados em grupo (tabela) forma, o que podemos chamar de
elementos constituintes da memaria. Esta €, portanto, seletiva e sofre um processo de
organizacao e reorganizacdo continua que pode selecionar fatos importantes para gravar ou
excluir, compondo desse modo, a identidade do ser. Nesse sentido, a construcéo da identidade

do sujeito dentro de uma dada coletividade ou sociedade é constituida pelas memorias. E é
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isso que buscamos ver quando decidimos evocar as memorias escolares de mulheres que
estudaram na escola investigada.

Albuquerque Junior (2006) lembra que ha uma caréncia de discussdao sobre o que é
memoria quando se trata de trabalhos que envolvem Histdria Oral, 0 que gera, segundo o
autor, vicios tedricos metodoldgicos, cabendo ao historiador conhecer bem o conceito de
memorias e histéria para que ndo venha a classificar e/ou acreditar que estdo apenas
transmitindo a memoria de alguém. Ressalta ainda que os historiadores que trabalham com
memorias tem um trabalho de reinventar o passado, reconstruindo-o a partir de dados
fornecidos pelo presente. O autor destaca que “a relacdo dos historiadores com as memorias ¢
uma relacdo de certo modo, de violéncia”, pois o gestar historias, na concepgao do autor, seria
violar memorias.

Maurice Halbwachs (1990) ao desenvolver suas observacfes sobre memoria coletiva e
memoria individual, lembra que “apelamos aos testemunhos para fortalecer ou debilitar, mas
também para completar 0 que sabemos de um evento do qual ja estamos informados de
alguma forma”. De acordo com as observacdes desse pesquisador, o depoimento ndo teria
sentido sendo em relacdo a um grupo do qual faz parte, acontecimento vivido em comum, e
por isso depende do quadro de referéncia no qual evoluem o grupo e o individuo. Assim, de
acordo com Halbwachs (1990) cada memoria individual é um ponto de vista da memoria
coletiva, que pode mudar de acordo com o lugar que ocupa e das relacbes e experiéncias de

vida, sendo ponto de interseccdes.

Também discorrendo sobre memoria individual e coletiva, Albuquerque Junior (2006,

p. 6) enfatiza:

Esta aparente unidade que ¢ a “memoria individual” e na verdade uma
multiplicidade de correntes de pensamento coletivo. Por isso, a “memoria
coletiva” ndo € apenas uma somatoria das “memorias individuais”, mas, ao
contrario, € um campo discurso e de forca em que estas memorias
individuais se configuram. Sao os outros individuos que nos ajudam a fixar o
contetdo e a forma de nossas recordacBes, que acreditam nelas e nos
responsabilizam por minudéncias de que nao recordavamos.

Pollak (1992), sistematizando sobre o que é a memoria, enfatiza que tem como
elementos constitutivos 0s acontecimentos, pessoas (ndo necessariamente do nosso tempo) e

lugares (casa, registros, arquivos), lugares inclusive fora do espago-tempo podem constituir



68

lugar importante para a memdria do grupo, transferéncias e projecdes e vestigios datados da
memoria. Esse autor ressalta que a memdria ndo se resume a vida de uma pessoa, mas
também é uma construcdo coletiva, um fendmeno construido, organizado a partir do presente,
e em parte, herdada. Nesse sentido, podemos dizer que a memoria € um elemento constituinte
do sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que ela é também
um fator extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma
pessoa ou de um grupo em sua reconstrucao de si, nesse caso, a identidade carrega a imagem
de si e dos outros (POLLAK, 1992, p. 200-212).

Nesse interim, recorremos a memoria de trés ex-alunas do Grupo Escolar 30 de
Setembro como recurso primeiro e imprescindivel neste estudo, por ser uma fonte principal da
historia oral e por vir carregadas de experiéncias vivas de quem viveu o cotidiano da escola
nos anos de 1950 a 1965.
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CAPITULO IV
O GRUPO ESCOLAR E O ENSINO PRIMARIO NO RIO GRANDE DO
NORTE &

“Comecai pelos sentidos e nunca ensineis a um
menino o que ele puder descobrir por si”.

(Pestalozzi)

Consideramos imprescindivel realizar uma discussdo aqui nesse relatério de pesquisa
sobre a configuracdo do novo modelo de instituicdo escolar pensado e construido pelo
governo republicano e implantado no Brasil como moderno: os Grupos Escolares.
Aproveitamos no primeiro tépico deste capitulo para destacar o ideario renovador desse tipo
de escola que estava se constituindo e que se opunha veementemente a escola antiga, tida
como tradicional. No tdpico seguinte, trouxemos a histéria da fundacdo do Grupo Escolar 30
de Setembro em Mossord, segundo grupo criado no estado do Rio Grande do Norte e que teve
uma grande relevancia para a educacdo do municipio. Em seguida, no topico 4.3, fizemos
uma breve apresentacao das duas leis que embasavam e davam suporte ao ensino brasileiro, e

enfocamos em especial, discussdes sobre o0 Ensino Primario.

4.1 - A instituicdo escolar moderna: os Grupos Escolares no Rio Grande do Norte e seu

ideério

Quando voltamos o nosso olhar rapidamente sobre o inicio do processo educativo no
Brasil, nos deparamos com a organizagdo social da Colonia e a chegada aqui da Companhia
de Jesus que se preocuparam com implantacdo de colégios destinados ao povo gentil. Como
sabemos, ap6s a Independéncia, foi aprovada a primeira Lei de 15 de outubro de 1827
destinada a educacéo escolar, que defendia a criacdo das escolas de primeiras letras em todas
as cidades, vilas e lugarejos. Percebemos na Historia da Educacéo brasileira que ela comeca,

& VersOes preliminares deste capitulo foram apresentadas em forma de comunicacdo e de artigo nos 2
primeiros semestres do Mestrado (2015.2 e 2016.1) nos respectivos eventos: VII Férum Internacional
de Pedagogia — FIPED, Seminario Nacional de Ensino Médio — SENACEM e VII Congresso
Internacional de Pesquisas Autobiogréfica — CIPA.
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mesmo que timidamente, com uma certa preocupacdo com 0 ensino béasico, no entanto,

naquele momento tal medida pouco alterou o quadro de ensino elementar no Brasil.

No Séc. XIX, eram varios 0os modelos de escolarizacdo que vigoravam no Brasil,
funcionando em sua maioria em locais improvisados, pequenos e anti-higiénicos, e ainda
assim, nem todas as criancas tinham acesso a esse tipo de escolarizacdo. Compreendemos que
esse fator fez com que aumentasse ainda mais o carater classista do ensino, na medida em que
apenas as familias de posses podiam pagar aulas particulares para seus filhos. Outro fator,
como ressalta Freitas (2009), foi a Constituicdo da Republica de 1891 que determinou aos
estados a responsabilidade pela educacdo primaria e profissional, enquanto que a Unido
caberia a educacdo secundaria e superior, oficializando assim a distancia na pratica entre a

educacéo da classe dominante e a das classes baixas.

O inicio do século XX ficou marcado pela tentativa de abertura e acessibilidade da
escola ao povo, afirmando-se como uma instituicdo central da sociedade civilizada. Seguindo
essa tendéncia, no Brasil passou-se a incentivar e a propagar a educacdo escolar a fim de
construir uma sociedade letrada, ja que a instrucdo escolar representava um indicio de
desenvolvimento de um pais moderno. Era 0 momento no qual a sociedade brasileira passava
por transformacgdes econdmicas, politicas e sociais que exigiam a modernizacdo e a
racionalizacdo dos setores publico e privado. Assim, a escola também passou a ser vista como
meio de transmitir a populacdo um conjunto de valores culturais e morais necessarios a
consolidacdo do pretendido Estado Moderno, tendo em vista as novas perspectivas de vida e
de trabalho que se almejava. O Governo, entdo, na tentativa de superar as Escolas de
Primeiras Letras (determinada pela aprovacdo da Lei Imperial de 15 de outubro de 1827)
coloca como meta primordial repensar a educacao brasileira, em especial, a educacdo primaria
e secundaria (SAVIANI, 2007).

De acordo com Pinheiro (1997), o novo modelo de sociedade exigia mudancas na area
educacional, transformando a escola no que concerne a sua estrutura fisica e no campo
organizacional, se preocupando inclusive com a construcdo e a localizagdo dos prédios
educacionais. Entretanto, essa escola que visava formar o novo cidaddo para uma
modernidade ndo atendeu a todos, pois 0 acesso era minimo e geralmente era a classe mais
abastada que tinha interesse e possibilidade em frequentar esse tipo de instituicdo educativa.
E nisso evidencia-se que a instituicdo escola, de certo modo, foi uma instituicdo de privilégios

para poucos.
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As transformacbes sociais foram, aos poucos, conduzindo a construcdo efetiva da
instituicdo social Escola, que comecou a se afirmar como espaco legitimo/legitimador da
educacdo formal, suscitando assim, a grande preocupacao com a implantacdo de um método
de ensino inovador, materiais pedagogicos modernos, estrutura fisica adequada e com a
qualificacdo docente para atuar nesses espacos formativos. Nesse momento, comega a se
estabelecer uma cultura escolar que, podemos afirmar, prevalece até os dias atuais, como por
exemplo, a rotina e os rituais escolares que modificaram a escola em sua organizagdo e
estrutura, iniciando um processo de imposicdo de um padrdo de identidade de vocabulario e

de saberes.

A escola publica moderna comecou a ser discutida pelos defensores do Movimento
lluminista no Século XVIII na Europa, ja aqui no Brasil, com o advento do governo
republicano em 1889, um dos objetivos primordiais passou a ser o de reformar o sistema
educacional brasileiro e fazer educacdo formal o seu marco central, influenciados justamente
pelo movimento da Revolucdo Francesa, que defendia formas de civilizar a sociedade atraves
da educacéo escolar (SILVA, 2010).

De acordo com estudo de Faria Filho (2006), foi a partir do século XIX que
comecaram a perceber a necessidade de escolarizacdo para o povo brasileiro, inclusive para
negros, indios e mulheres. Com o desejado progresso do pais e com a valorizacao
educacional, a escola em residéncias passa a ser criticada pelo novo ideario educacional. Para
0 governo era inaceitdvel que as aulas continuassem a ser ministradas em residéncias
particulares, pois esse tipo de escola funcionava em prédios residenciais, geralmente eram nas
casas de professores e ndo tinha estrutura fisica e pedagdgica adequada para tal atividade.
Podemos observar uma grande preocupacdo por parte da elite politica que pretendia imprimir,
na sociedade, habitos civilizados e para isso era imprescindivel suprimir as escolas que
funcionavam em residéncias, pois como enfatizamos acima, essas escolas ndo ofereciam

estrutura, materiais didaticos e méveis adequados a educagéo tida como moderna.

Outro aspecto preocupante desse modelo era a existéncia da escola multisseriada, que
pela presenca de criangas com caracteristicas heterogéneas de idade e de aprendizagem,
contribuia para o professor atender o aluno individualmente, fator que ocasionava desperdicio
de tempo, 6cio ao resto da turma e dificultava a aprendizagem. O ideario pedagdgico da época
comegou a perceber que se uma sala de aula composta por alunos de idades e niveis de

aprendizagem semelhantes auxiliava o mestre a desenvolver o método simultaneo de ensino,
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ensinando Varios alunos ao mesmo tempo, pois todos estariam aptos a estudar 0s mesmos
conteudos, evitando assim a ociosidade, a indisciplina e, consequentemente, as possiveis

punicdes.

Aos poucos, 0 Governo comecou a providenciar a construcdo de instalacdes para o
Ensino Primario publico, denominando essas instituicGes de grupos escolares. Recebeu esse
titulo, pelo fato de reunir em um mesmo prédio vérias escolas, sob uma Unica figura de
direcdo escolar. Na estrutura anterior de ensino, as escolas primarias, entdo chamadas de
Primeiras Letras, eram classes isoladas ou avulsas, ou seja, uma escola era composta de uma
classe regida por um professor, que ministrava o ensino elementar a um grupo grande de
alunos em niveis diferentes de aprendizagem. E essas escolas, uma vez reunidas, deram

origem aos denominados, Grupos Escolares (FARIA FILHO, 2006).

Os estudos de Pinheiro (2001) apontam acerca da implantacdo dos grupos escolares
CcoOmo um processo para a construcdo de uma sociedade que pretendia se tornar moderna. De
acordo com a autora, havia a necessidade de um planejamento criterioso relacionado a
edificacdo das instituicdes escolares sendo essas ainda, submetidas a avaliagdo do Conselho
de Instrucdo Publica. Essa preocupagdo com a construcdo dos novos espacos refletia também
os ideais politicos governamentais de formar o homem publico para uma sociedade moderna.
Nesse sentido, surge a preocupacdo com a estrutura fisica dos prédios escolares, pois a
arquitetura moderna seria um dos focos do novo cenério urbano, como destaca Bencostta
(2005, p. 70):

A localizacdo dos edificios escolares deveria funcionar como ponto de
destaque na cena urbana, de modo que se tornasse visiveis, enquanto signos
de um ideal republicano, uma gramatica discursiva arquitetbnica que
enaltecia 0 novo regime.

Dessa forma, a escola construida na Primeira Republica comegou a trazer varias
novidades educativas, dentre elas, como j& citamos, a implantacdo das escolas seriadas,
agrupando alunos de acordo com a idade e niveis de aprendizagem. Por isso, 0S grupos
escolares eram tambem chamados de escolas graduadas, uma vez que o agrupamento de
alunos se dava de acordo com o grau em que situavam, passando gradativamente até concluir
0 ensino primario. Com a construgdo dessas instituicdes, o governo explicitava claramente sua
intencdo de mostrar o antes e o depois do governo republicano, no que concerne ao setor

educativo. Conforme Pinheiro (2001, p. 33), “no Brasil, o projeto republicano de difusdo do
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acesso a leitura e a escrita, tratava também da implantacdo de uma instituicdo educativa
comprometida com a modernizagao da sociedade brasileira”.

A guisa de esclarecimento, enfatizamos que o discurso sobre o desenvolvimento e
ampliacdo do ensino, ndo enfocava como primordial nesse momento todos os niveis, como
primario, secundario e superior, 0 que parecia despertar interesse era a disseminacao da escola
primaria, isso porque surgia uma grande preocupacdo com o grande indice de pessoas ndo
alfabetizadas que além de serem consideradas sem cultura, ndo poderiam exercer o papel de
eleitor. O analfabetismo era considerado naquele momento como um dos grandes problemas

que impedia o progresso do Brasil e ao que percebemos, esse problema persistiu no tempo:

Em suma, apesar dos ponderosos avan¢os no &mbito socioecondmico desse
periodo, o sistema educacional publico continuou a mercé de um ensino
elitista e paupérrimo, permitindo que metade da populagdo permanecesse
sem os preceitos basicos da educacdo, portanto, “analfabetos”. Assim, a
realidade entdo vivida nessa ambiéncia, ndo correspondia aquela projetada
pela Escola Nova (COSTA, 2014, P. 60).

Vale lembrar que, quando falamos da emersdo da escola moderna e sua dimensdo em
todo o pais, presumimos que ela ndo foi, por mais que pareca, construida de forma unanime
em todo o territorio brasileiro, assim como 0s novos preceitos educacionais defendidos nem
sempre foram colocados em prética nesses espacos escolares como, por exemplo, a abolicdo
dos castigos fisicos que foram defendidos pela inser¢do do Método Intuitivo de ensino e que
mesmo assim continuaram a acontecer por muitos anos nos espacos escolares. E €
compreensivel que tenha ocorrido em ritmos e intensidades diferenciados em todo o Brasil,
tendo em vista que essa escola cheia de novidade estrutural e pedagdgica, ndo era simples e
nem barata para 0 governo, e muitos representantes de provincias alegavam falta de incentivo
financeiro, como destaca Costa (2014), apesar de haver essa defesa e incentivo. Ainda assim a
precariedade do ensino primario no Rio Grande do Norte prevaleceu, sendo fundados prédios
escolares modernos que simbolizavam a Escola Nova (Grupos Escolares) apenas nas

principais cidades do Rio Grande do Norte.

A educacdo era, sem sombra de davidas, o grande trunfo que o Governo via em méaos
para diminuir, de uma vez s, os maiores problemas dos brasileiros a medida que iria conduzir
0 Brasil para o caminho da modernidade por meio da alfabetizagéo e civilizagdo da grande

massa populacional, conseguindo assim, mais eleitores. Jorge Nagle (1976) denomina esse
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periodo como movimento do entusiasmo pela/da educagédo, pois o governo tratou de utilizar a
educacdo como um meio de transmissdo de valores culturais considerados necessarios para se
atingir as novas perspectivas que se pretendia para a época. Com esse objetivo, implantaram
estabelecimentos educativos comprometidos com a modernizacdo da sociedade, como ressalta
Pinheiro (1997, p. 34):

A nova ordem social acaba por impor mudancas radicais também no campo
da educacdo, passando a escola por transformagfes marcantes ndo apenas no
que se refere a estrutura fisica mas, também e sobretudo, a uma nova forma
de organizacdo tanto administrativa, quanto didatico-pedagogica.

E importante lembrar que essas mudancas foram mais visiveis em cidades grandes
como, por exemplo, Sao Paulo e o Rio de Janeiro, que j& em meados do século XIX estavam
se consolidando como grandes metropoles e se destacavam como 0s centros urbanos mais
modernos do pais. Se sobressaiam também no setor educacional, principalmente o estado de
Sado Paulo, que estava servindo de pardmetro para o restante do pais pela organizacdo
educativa e administrativa de seu sistema educacional.

No Rio Grande do Norte, o educador Nestor dos Santos Lima em 1913 foi conferir de
perto a sistematica de ensino oferecida nas escolas republicanas de Sdo Paulo e, a partir dessa
experiéncia, esse educador norte-rio-grandense elabora um relatério descrevendo
minuciosamente o funcionamento, a estrutura, a organizacdo, o curriculo e os métodos
empregados naquelas instituigbes. Essa experiéncia foi decisiva para transformar esse
educador supracitado em um defensor ardoroso da implantacdo desse modelo de ensino no
Rio Grande do Norte. Assim, sob a Otica dos grupos escolares e escolas normais paulistas é
gue o0 nosso estado sistematiza a educagdo potiguar e expande esse modelo educacional aos
varios municipios do estado (SILVA, 2010).

Com todas essas mudancas, citadas até agora, surge uma grande discussdo sobre o
novo método de ensino para essas escolas e, o Método Intuitivo de Ensino passa a ser
considerado o mais adequado. A titulo de esclarecimento, esse método foi divulgado no Brasil
por Rui Barbosa em 1886 por meio do livro: Primeiras Licdes de Coisas, de Norman Allison
Calkins, cuja primeira edi¢do data de 1861, mas s0 veio ser mais divulgado efetivamente com
o regime republicano (SILVA, 2010). Esse método privilegiava a aprendizagem através dos

sentidos, o toque, a experimentacdo, a manipulacdo dos objetos em estudo. Assim, nédo
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importava mais a memoriza¢do, a repeticdo, mas sim as atividades experimentais que
propiciassem conhecimento.

Outra reforma advinda da concepcao do método intuitivo foi a defesa da abolicdo dos
castigos fisicos praticados em sala de aula, implantando o sistema de premiacdo como
maneira de incentivar e motivar o aluno. Nesse sentido, para punir comportamentos
indesejados os educadores eram orientados a seguir, a partir de entdo, as regras dos
regimentos internos das instituicdes escolares. Conforme a gravidade da acdo do aluno, 0s
regimentos admitiam aplicar adverténcias publicas e individuais, reclusdo na hora do recreio e
ao término da aula, proibi¢do de frequentar as aulas e nos casos mais graves, empregava a
expulsdo da escola. Novos conhecimentos sobre a infancia e criticas sobre 0 modo autoritéario
dos adultos (professores) sobre a crianca (aluno) foram contribuindo para diminuir as relaces
de violéncia entre os principais agentes da escola e atenuar as rejei¢oes a escola.

Em relacdo ao curriculo escolar, Aradjo (1982, p. 118, 120) afirma que a partir da
Reforma Pinto de Abreu, aqui no Rio Grande do Norte, o curriculo da educacdo priméria

passou a ser composto por tais disciplinas:

[...] Leitura e Escrita, Contabilidade, LicGes de Coisas, Lingua Nacional,
Nogdes de Geografia, Rudimentos de Histdria Patria, Instrucdo Moral e
Civica, Economia Doméstica, Desenho, Cantos Escolares, Trabalhos
Manuais, Exercicios Fisicos.

Destacamos as disciplinas Rudimentos de Histdria Patria e Educacdo Moral e Civica
ministradas nos espagos escolares como um instrumento para preparar o verdadeiro cidadao.
O fator primordial dessas disciplinas era disseminar, divulgar os ideais republicanos, valores
patridticos, tendo em vista que a educacdo passou a ser concebida como responsavel pela
organizacdo da nacdo, formando, moldando, lapidando e repassando valores aos individuos

(criancas) para que, no futuro, 0s mesmos possam representar sua patria.

Com o novo cotidiano escolar, surgia a preocupacdo também com a higiene e a
formagéo de um povo ordeiro, educado, organizado, limpo ndo so fisicamente como também,
mentalmente. Associada ao incentivo a pratica de higiene, outra disciplina considerada
primordial nesse periodo era a responsavel pelas praticas educativas corporais, que era
orientada no sentido de promover habitos saudaveis e disciplinadores. O exercicio fisico na
escola comecou a ser vinculado a pratica de higiene escolar e fisica do aluno. Assim sendo, a

educacdo fisica foi pensada e planejada como momento adequado para despertar habitos
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saudaveis na futura geracdo, aumentando os cuidados com o corpo séo, a saude e ampliando o

seu olhar sobre a assisténcia higiénica das criangas.

Além dessas mudancas estruturais e curriculares, a mudanca no ensino previa também
modificagcdes no trabalho docente. A comecar pela formacdo profissional exigida a todos os
professores que lecionavam nos grupos escolares, tal formacgdo passou a ser oferecido pela
Escola Normal, com duracdo de quatro anos. Se os Grupos Escolares surgem para atender
uma nova proposta de orientacdo metodoldgica, exigindo mestres qualificados para o novo
modelo de ensino, a Escola Normal nasce com a missdo de formar o novo mestre, ou seja,
professores que fossem capazes de ministrar 0 ensino primario conforme as novas exigéncias
educacionais.

Assim, a acdo do professor no seu cotidiano em sala de aula, estava sendo modificada
com a adocdo de varios documentos, como: diarios, fichas pedagdgicas, planos e relatérios. O
professor deveria adotar, a partir de entdo, procedimentos didatico-metodoldgicos baseados
em principios do método intuitivo de ensino, como esté registrado no Regimento Interno dos
Grupos Escolares (Art.75, p. 30):

e) ensinar todas as materias do programma e concretizar o ensino, adaptando
0S processos intuitivos e evitando, quando possivel, 0 modo individual e a
aprendizagem puramente de memdria; (SIC)

A escola primaria, ao que percebemos, teve a funcdo de proporcionar a instrugdo
escolar ao povo para atender aos novos preceitos civilizatérios desejados pelos governantes.
Esse periodo foi marcado por profundas mudancas na estrutura das escolas publicas primarias
brasileiras, pois tudo na escola foi muito bem pensado com vista possibilitar dispositivos
civilizatdrios para a construcdo do novo cidaddo, pois 0s representantes do povo almejavam
transformar os “suditos em cidadaos, desocupados em trabalhadores, barbaros em civilizados”
(FARIA FILHO, 2000, p. 128). Para isso, ndo pouparam esforcos na defesa da escola como
principal meio de formar e transformar o cidaddo para estar apto a colaborar com a ordem e o

progresso da Republica.

Como vimos até agora, a escola se transformou em um equipamento educacional
popular e com credibilidade para a ascensdo da sociedade brasileira no que concerne a

civilizacdo e ao progresso durante o periodo da Primeira Republica. A partir do advento do
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governo republicano, a escola passou a ser projetada para se firmar como a grande referéncia
que anunciava e propagava 0s novos tempos. Para alguns, essa crenga era considerada um
tanto quanto romanesca, mas ndo podemos negar que a responsabilidade e o papel social que
foram atribuidos a escola naquele periodo foram conduzindo a uma afirmacao da escola como
instituicdo social planejada pedagogico e fisicamente para o ato de educar, que significava
muito mais do que ler, escrever, fazer contas e votar, tornava-se uma instituicdo legitimadora
que tinha a nobre missdo de formar o novo cidadao.

Alberto Frederico de Albuquerque Maranhdo (1908-1913), o entdo Governador do
Estado do Rio Grande do Norte, envia 0 Senhor Nestor dos Santos Lima para conferir de
perto e observar a organizacdo dos grupos escolares do estado de S&o Paulo. Em mensagem
proferida ao Congresso Legislativo do Rio Grande do Norte em 1913, o Governador Alberto

Maranh&o declara, (p. 14):

Por acto de 28 de dezembro do anno passado, commissionei o director da
Escola Normal, Dr. Nestor dos Santos Lima, para observar 0s
melhoramentos introduzidos na technica do ensino primario e normal do Rio
de Janeiro e Sdo Paulo, afim de applical-os nos estabelecimentos officiaes do
estado (SIC).

A partir dessa experiéncia, como ja mencionamos, Nestor dos Santos Lima elabora um
documento norteador para as novas instituicdes escolares e esse relatdrio constituiu-se em um
subsidio para a reforma educacional, no tocante as informacGes referentes a higiene escolar,
organizacao, os métodos e conteidos do ensino primario e Normal no Rio Grande do Norte.

No Rio Grande do Norte, a implantacdo do Grupo Escolar Augusto Severo foi em 12
de junho de 1908 na capital potiguar (SILVA, 2007). Esse estabelecimento foi o primeiro no
estado a seguir o modelo dos grupos escolares paulistas, servindo de referéncia e modelo para
os demais grupos do estado. De acordo com Araudjo e Moreira (2006, p. 197), a cerimdnia de
inauguracdo do grupo escolar de Natal foi assistida por varias autoridades politicas e
educacionais do estado, além de professores, alunos e cidadaos.

Depois da implantacdo do Grupo Escolar Modelo, abriu oportunidade para que outros
grupos escolares fossem criados no estado. De acordo com estudos de Araujo (1982, p.127)
de 1908 a 1927 foram inaugurados 39 grupos escolares em diversos municipios do estado, 0s
primeiros quinze grupos foram nas seguintes cidades: Natal, Mossord, CaicO, Acari,
Caraubas, Martins, Serra Negra, S&o José, Goianinha, Pedro Velho, Jardim do Seridd, Papari,
Pau dos Ferros, Arez e Acu (ARAUJO, 1982).
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Assim, os grupos escolares no Brasil e no Rio Grande do Norte comegam a surgir para
atender as expectativas de modernidade do pensamento do novo governo. E como esse tipo de
escola foi criado e estruturado em Mossord? Discorremos a seguir no proximo topico sobre a
fundacdo do Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossord e traremos informacgdes que
consideramos importantes sobre a estrutura, nomes de docentes, praticas efetivas nesse espaco
que nos ajudaram a conhecer e compreender a importancia dessa intuicdo para a historia da

educacdo do povo mossoroense.

4.3.1 - A escola moderna em Mossordé: a fundacdo Grupo Escolar 30 de Setembro

Como sabemos, a instituicdo denominada de grupo escolar passou a fazer parte de um
modelo de organizacdo que visava o projeto de educacdo popular, ao passo que a educagéo se
volta nesse momento para a formacdo/producdo dos individuos que constituiriam a nova
sociedade republicana, marcando o nascer de um tempo inovador. Nesse interim, 0s grupos
escolares comegam a ser construidos trazendo varias novidades educativas e com eles, 0
governo explicitava claramente sua intencdo de mostrar 0 antes e o depois do governo
republicano, no que concerne ao setor educativo. Essa forma de ensino também chegou ao
estado do Rio Grande do Norte e em Mossoro.

O municipio de Mossord foi criado, de acordo com Cascudo (1998), pela lei provincial
n® 246 de 15 de margo de 1852, tendo como sede a Vila Mossor6, chamado anteriormente
Povoacdo de Santa Luzia de Mossoro e é elevada a Cidade em 09 de novembro de 1870. Em
1909, no municipio, dentro do contexto educacional, ja tinha em funcionamento o Colégio 7
de Setembro (1900), o Colégio Santa Luzia (1901) e algumas escolas isoladas. No campo
social e econdmico existia e reivindicacdo da construcdo da Estrada de Ferro que facilitaria o
transporte e relacbes econdmicas. J& contava com mercado publico, igreja matriz, agéncia de
correios e industria algodoeira. A iluminacdo publica da cidade ainda era a querosene ou

gasolina.
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Figura 3 - Colégio Sete de Setembro- 1904 (Fonte: http://blogdoborjao.blogspot.com.br)

A escassez de agua nesse ano massacrou o povo de Mossor0 e regido, pois a seca
prolongada e a falta de uma barragem reservatdria, gerou muitos transtornos e comentarios
em diversos documentarios, como no COMERCIO de 5 de setembro do respectivo ano,

conforme nos apresenta Brito (1980, p. 69-75):

[...] amanhecer e anoitecer vendo vasios 0s quatro cantos de casa, sem
precisar fazer fogo por ndo ter o que por ao lume, é a mais triste condicéo em
que pode chegar um povo. E este o Estado em que se encontra ndo s a
populacdo pobre deste municipio como as outras localidades deste Estado
(SIC).

Foi neste contexto social que o primeiro grupo escolar no municipio de Mossoro foi
fundado pelo decreto n® 180, de 15 de novembro de 1908 pelo Governador Dr. Alberto
Frederico de Albuquerque Maranhdo. Recebeu 0 nome de Grupo Escolar 30 de Setembro,
tendo sua instalacdo oficial no dia 12 de maio de 1909, com sesséo solene realizada na

Intendéncia Municipal. Transcrevemos parte do Decreto abaixo:

Decreto n° 180, de 15 de novembro de 1908,

O governador do Estado do Rio Grande do Norte, usando da atribuicdo
conferida pela lei n° 2459 de 22 de Novembro de 1907 e de acordo com 0
art. 4° de decreto n° 178 de 29 de Abril do corrente ano,
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DECRETA:

Art. 1° - E criado na cidade de Mossoré um grupo escolar denominado trinta
de Setembro compreendendo uma escola masculina, uma feminina e uma
mista infantil. (...)

Paléacio do Governo do Estado do Rio Grande do Norte, 15 de novembro de
1908, 20° da Republica.

Alberto Maranhdo

Esta instituicdo funcionava anexada a Escola Normal de Mossord, instituigdo

responsavel pela formacdo dos professores que atuavam nesse tipo de instituicéo.

Esenla Mormal, 1924 T

“ -
o

Figura 4- Escola Normal de Mossoro- 1924 (Fonte: http://www.blogdogemaia.com)

No periodo da fundacéo do Grupo Escolar 30 de Setembro o Presidente da Intendéncia
era o Sr. Luiz Colombo Ferreira Pinto. A cerimdnia de instalacdo, com sessdo solene, contou
com a presenca de autoridades locais, professores, alunos e familiares, tendo como orador
oficial o Dr. José Augusto Bezerra de Medeiros, Diretor Interino da Instrucdo Publica do
Governo. Felipe Guerra, Juiz de Direito, falou na ceriménia representando o Governador do
Estado. Este Grupo Escolar, segundo grupo criado em todo Estado, foi organizado dentro dos

moldes de uma pedagogia considerada moderna para a época (NONATO, 1968).
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O primeiro Diretor do Grupo, Francisco Gurgel do Amaral colaborou para selecionar
os professores para atuar no curso primario. Os primeiros docentes foram: Olda Marinho
Rodrigues (1° Ano), Perpétua de Souza Noronha (2° Ano), José de Vasconcelos (3° Ano) e
Felipe Guerra (4° Ano). O diretor Francisco Gurgel era natural de Apodi, tinha o curso de
Bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade de Direito do Recife da turma de
1910. Também foi promotor da Comarca de Mossord. A professora Olda Marinho Rodrigues
era diplomada pela Escola Normal de Natal e em 1913 foi transferida para o Grupo Escolar
Bardo de Mipibu, na cidade de S&o Jose de Mipibu. A outra professora, Perpétua de Souza
Noronha, fez o primeiro ano da Escola Normal do Recife, veio morar em Mossoro e foi
contratada em 1909 pelo Governo do Estado, para lecionar no Grupo Escolar “30 de
Setembro” que acabava de ser inaugurado, permanecendo até 1911. O Professor José¢ de
Vasconcelos era jornalista e diretor do jornal “O Nordeste” teve o seu nome vinculado ao
ensino através de varias iniciativas como organizador de conjuntos musicais, por ser regente e
professor de musica. (NONATO, 1968). Com o tempo outros professores passaram a fazer
parte do Grupo Escolar 30 de Setembro como: Maria Ledo, Martins de Vasconcelos,
Francisco Gurgel do Amaral, Idalina Gurjdo, Emilia Pinto de Abreu, José Rodrigues Filho,

Isabel Dina de Souza e Francisco Leite de Carvalho.

O Grupo Escolar 30 de Setembro, teve ainda como diretores em anos sucessivos 0S
professores: José Martins de Vasconcelos, Alfredo Dias de Medeiros, José Rodrigues Filho e
Eliseu de Oliveira Viana. Este Gltimo educador assumiu a direcdo do grupo de 14/02/1914 até
0 ano de 1922, quando em virtude da inauguracdo da Escola Normal de Mossoro, foi
designado diretor da instituicdo de ensino responsavel pela pratica pedagdgica dos alunos
daquela Escola de Curso Secundario. Nos 14 anos em que ficou a frente do grupo,
reorganizou, reestruturou o ensino na instituicdo, defendendo e pondo em préatica acdes
docentes modernas embasadas principalmente, em concepc¢des acerca do ensino intuitivo
defendida por educadores como Pestalozzi® e Froebel'® (WANDERLEY, 1971).

O prédio em que funcionou o Grupo Escolar durante anos era patriménio da Prefeitura

de Mossoré e foi construido em 1900 para abrigar o Colégio 7 de Setembro, primeiro

® Johann Heinrich Pestalozzi nasceu em 1746 na Suica. Antecipando concepgdes do movimento da
Escola Nova, Pestalozzi afirmava que a funcéo principal do ensino é levar as criangas a desenvolver
suas habilidades naturais por meio dos sentidos.

10 Friedrich Froebel nasceu em Oberweissbach na Alemanha, em 1782. Fortemente influenciado pelas
ideias de Pestalozzi, desenvolve suas teorias pedagdgicas e pde em pratica em suas escolas.
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estabelecimento de curso secundario de Mossord, dirigido pelo Professor Anténio Gomes de
Arruda Barreto. O local da construcdo era na Rua Dionisio da Filgueira localizada no centro
de Mossord. O Grupo Escolar 30 de Setembro atualmente é denominado de Escola Estadual
30 de Setembro e funciona desde 13 de fevereiro de 1984 no bairro aboli¢do 111, quando foi
inaugurada a construcdo de seu prédio proprio no Governo do Dr. José Agripino Maia.
Oferece a populacdo, principalmente dos bairros Aboli¢cdes e Santa Delmira de Mossoro, o

Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Nessa instituicdo em estudo, o Grupo Escolar 30 de Setembro, o ensino no periodo de
fundacdo era misto, funcionando o grupo em dois turnos. De acordo com os registros de Brito
(1980, p. 95) as matriculas no Grupo Escolar 30 de Setembro no ano de 1910 foram de 145
alunos, sendo 66 alunos no curso elementar masculino, 39 no curso elementar feminino e 40

no infantil misto. Deste total de alunos, 86 teve frequéncia média durante o todo o ano.

O sentimento patriotico que era disseminado nas instituicfes educativas por meio
principalmente, das disciplinas Historia da Patria e Instrucdo Moral e Civica, também
expressavam os ideais do governo de formar um povo ordeiro, que desenvolveria um amor
por sua patria e por isso cuidaria e defenderia a mesma. Nesse sentido destacamos hino do
Grupo Escolar 30 de Setembro, escrito pelo Dr. Pinto de Abreu que tinha todo sentido no feito
abolicionista que a data de 30 de Setembro representa até os dias de hoje para Mossor6. O
hino era intitulado de “Grupo Escolar 30 de Setembro”, foi cantado no dia da inauguragao do

Grupo e em momentos festivos. Suas estrofes eram as seguintes:

Escravos gemiam na patria valente

Que deu Miguelino, que viu Camarao
E o povo responde seu grito plangente
Rompendo cadeias, partindo o grilhdo.

Alvissareira

Bela Cidade

A vanguardeira
Da liberdade
Sempre Altaneira
Como um ledo
Guarda a fronteira
Do seu torrdo.

O norte desperta sedente de gléria
Abaixo a senzala, cativos ndo mais

E o feito gravou-se no bronze da histdria
Caiu a Basilha, sdo todos iguais.



83

Como percebemos até aqui, o programa de ensino empregado na escola graduada
esperava uniformizar o formato escolar e atingir a homogeneidade no ensino brasileiro.
Vejamos como exemplo o calendario anual proposto para todos 0s grupos escolares estaduais,

como trazem Araujo e Moreira (2006, p. 22):

A escola graduada comportava muitas outras dimensdes, abarcando a
abertura o término das classes de aulas (1° de fevereiro a 14 de novembro), a
regularidade do horério das classes de aula (das 7 as 11 horas e das 13 as 17
horas, com intervalo de meia hora para o recreio), o calendario de férias (16
de novembro a 31 de janeiro e entre 22 de junho e 1° de julho), a natureza
dos exames (provas escritas, orais e praticas) e os dias feriados (domingos,
Carnaval, Semana Santa, festas juninas, feriados nacionais e do estado).

Romper com o modelo das “casas-escola” a partir da defesa de uma instituicdo
formativa puablica é uma inovacdo que se colocam com a institucionalizacdo no Brasil da
escola primaria e isso nos permite afirmar que a escola moderna brasileira foi “inventada” no
Brasil a partir da ascensdo da Republica. Aconteceu também em Mossoré com a fundacgéo do
Grupo Escolar 30 de Setembro, a propagacao da escola moderna, enquanto instituicdo publica
destinada ao ensino formal dos cidadaos.

Falamos sobre a fundacdo do Grupo Escolar Modelo de Mossord. No topico seguinte
discorremos sobre a escola no periodo delimitado (anos de 1950 e 1960) e destacaremos as
duas principais leis educacionais que vigoraram nos anos estudados e que trouxe
direcionamentos importantes para a Educagdo Primaria do Brasil. Faremos uma analise sobre
a Lei que Organiza o Ensino Primario de 1946 e a Lei. 4.024/1961 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional para que pudéssemos ter um parametro para analisar como se
apresentou o cotidiano escolar a partir da apreensdo por parte do corpo docente, dessas

regulamentacoes.

4.4 - A organizacao e as reformas do ensino conforme a legislagio educacional vigente

Neste topico, apresentamos a concepg¢do da educacao primaria no Brasil nos anos em
estudo, trazendo como embasamento principal as duas principais leis que vigoraram nesse
periodo. Assim, caracterizamos 0s principais pontos sobre ambas as leis que buscou definir e

organizar o ensino primario no Brasil e, consequentemente, no Rio Grande do Norte, com
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isso, enfatizamos a relevancia dessas legislacdes para o avanco da instituicdo escolar publica
no pais.

O objetivo maior de trazer tal discusséo € por compreendermos que nos deu um norte
do que se aproxima e/ou se distancia das praticas presentes no cotidiano escolar das
professoras no Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossord, e fizemos esse estudo das leis

para entrelagar com as narrativas reveladas.

Sabemos que a legislacdo escolar brasileira é pensada para sistematizar costumes e
culturas que repercutirdo nas praticas efetivas dos sujeitos durante o ato educativo, podendo
perceber ou analisar a relacdo entre as praticas pedagdgicas no cotidiano da escola com a
regulamentacdo das legislacfes educativas. Esse é um dos fatores que possibilita que a
legislacdo possa ser utilizada como fonte ou como objeto de investigacdo em uma pesquisa.

As leis entram como forma interventiva instruindo para que as instituicdes pudessem,
de certo modo, intervir sobre o publico e agir pedagogicamente, ordenando as relacGes
sociais. Nesse sentido, a legislacdo escolar € como um meio de acdo interventiva do Estado
para construir e transformar concepcGes de como a escola e o professor deveriam ser,
estabelecendo identidades profissionais e o modelo mais adequado dos 6rgdos e cargos.
Assim, por intermédio da legislacdo, podemos perceber a politica educacional que
prevalecia/prevalece em determinado periodo histérico, pois através desse tipo de documento
podemos ver e apreender questdes administrativas que estdo implicitas na forma de orientacdo
e fiscalizagéo, chegando assim a regulamentar, de certo modo, o cotidiano escolar em seus

horarios e na divisdo do tempo organizacional.

Conforme Gomes (2003), nos anos de 1930, a escolarizagdo comecgou a propiciar um
avanco significativo na alfabetizacdo e incitou a civilizacdo da grande massa populacional, na
medida em que desejava profissionais capacitados e também mais eleitores. No decorrer das
décadas de 1950 e 1960 alguns projetos no meio educacional comecaram a ser aprovados e
emergia uma crenca na escola como misséo de transformacéo social, pois tais Leis e Decretos
atrelados ao movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova levam a uma série de iniciativas

bem-sucedidas no campo da educagdo em prol da defesa da Escola publica no Brasil.

De acordo com a autora supracitada, a chegada do Movimento Militar de 1964
proporcionou um retrocesso no setor educacional brasileiro, deixando uma heranga negativa
para 0s anos seguintes. Nos anos de 1970 e 1980 o sistema publico de ensino basico no Brasil

passou por uma ampliacdo de oferta de educacdo escolar, mas a escola continuava sendo, de
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certo modo, ineficiente e por isso propiciava uma alta taxa de analfabetismo, repeténcia e

evasdo. O carater do ensino continuou fortemente seletivo, restrito e privilégio das elites.

Houve uma cobranca e uma demanda efetiva por educagéo crescente que pressionava
0 sistema para que ele abrisse oportunidades e vagas, mas o sistema acabava segregando com
métodos tradicionais de ensino e avaliagdo meramente tradicionais, gerando um luta desigual
de permanéncia na escola. De acordo com dados divulgados pelo Ministério de Educagdo no
ano de 2000, é perceptivel um progresso de insercdo da populacdo de 07 a 14 anos na escola
basica nos anos de 1990, tendo uma leve reducdo dos indices de analfabetismo em relacdo aos
anos de 1950 (GOMES, 2003, p. 436).

O final do século XIX e o inicio do seculo XX constituem um periodo marcado por
inovacOes tecnoldgicas e cientificas. No meio educacional alguns pensadores também
procuraram introduzir ideias e técnicas que tornassem o processo educativo mais eficiente e
mais realizador para o ser humano. O movimento educacional conhecido como Escola Nova
surgiu para propor novos caminhos a uma educacdo que transformasse inovando e ensinando
a “aprender a aprender”. Tendo como principais representantes aqui no Brasil, Anisio

Teixeira, Lourenco Filho e Aluisio de Azevedo.

No chamado Estado Novo, o ministro da justica Francisco Campos promove Varias
reformas no ambito federal. Na organizacéo educacional, Gustavo Capanema representando o
MEC promulgou leis organicas para o ensino, que ficaram conhecidas como Reformas

Capanema amparando os varios segmentos da Educacdo, como veremos abaixo:

a) Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que criou 0 SENAI,

b)  Decreto-lei n. 4073, de 30 de janeiro de 1942: Lei Orgéanica do Ensino
Industrial;

c)  Decreto-lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942: Lei Orgéanica do Ensino
Secundario;

d)  Decreto-lei n. 6.141, de 28 de dezembro de 1943: Lei Orgénica do
Ensino Comercial;

e) Decreto-lei n. 8.529, de 2 de janeiro de 1946: Lei Orgéanica do Ensino
Primaério;

f) Decreto-lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946: Lei Organica do Ensino
Normal;

0) Decreto-lei n. 8.621, 10 de janeiro de 1946, que criou 0 SENAC;

h)  Decreto-lei n. 9.613, de 20 de agosto de 1946: Lei Orgéanica do Ensino
Agricola (SAVIANI, 2013. P. 269).
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Os estudos, que perduraram de 1946 até 1961, versavam sobre centralizagdo e
descentralizacdo da educacdo, 0 ensino primario gratuito e obrigatério, gratuidade e escolas
publicas nos demais niveis de ensino, bem como normatizacdo e regulamentacdo desta

obrigatoriedade.

Analisando o Decreto Lei n.8.529 de 2 de janeiro de 1946 denominada de Lei
Orgéanica do Ensino Primario que rege o ensino priméario no Brasil no periodo de 1946 a 1961,
percebemos orientagdes organizacionais para esse nivel de ensino na medida em que traz os
objetivos e as finalidades da educacdo no ensino primario, a saber: proporcionar a iniciacao
cultural as criancas de sete a doze anos e as condi¢cdes de desenvolver a personalidade e elevar
o0 nivel dos conhecimentos Uteis a vida. As categorias do ensino primario e de seus cursos
estdo expressas no artigo 2°, no qual enfatiza que o ensino primério abrangera duas categorias
de ensino, sendo elas o ensino primario fundamental, destinado as criancas de sete a doze

anos e o ensino primario supletivo, destinado aos adolescentes e adultos.

A estrutura curricular do ensino primario do curso primario elementar, com duracéo de

quatro anos de estudos, compreendia:

I. Leitura e linguagem oral e escrita. Il. Iniciagdo matematica. 11l. Geografia
e histéria do Brasil. IV. Conhecimentos gerais aplicados a vida social, a
educacdo para a saude e ao trabalho. V. Desenho e trabalhos manuais. VI.
Canto orfednico. VII. Educacdo fisica (Lei n.8.529, 1946).

O curso primario complementar de um ano tinha os seguintes grupos de disciplinas e

atividades educativas:

I. Leitura e linguagem oral e escrita. I, Aritmética e geometria. III.
Geografia historia do Brasil, e nogdes de geografia geral e histéria da
América; IV. Ciéncias naturais e higiene. V. Conhecimentos das atividades
econdmicas da regido. VI. Desenho. VII. Trabalhos manuais e praticas
educativas referentes as atividades econdmicas da regido. VIII. Canto
orfednico. IX. Educacéo fisica. Pardgrafo anico. Os alunos do sexo feminino
aprenderdo, ainda, nocOes de economia doméstica e de puericultura (Leli
n.8.529, 1946).
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Sobre a orientacdo geral em seu artigo 10, o ensino priméario fundamental deveria

atender aos seguintes principios:

a) Desenvolver-se de modo sistemético e graduado, segundo, 0s interesses
naturais da infancia; b) ter como fundamento didatico as atividades dos
préprios discipulos; c) apoiar-se nas realidades do ambiente em que se
exerca, para que sirva a sua melhor compreensdo e mais proveitosa
utilizacdo; d) desenvolver o espirito de cooperacdo e 0 sentimento de
solidariedade social; €) revelar as tendéncias e aptidfes dos alunos,
cooperando para o seu melhor aproveitamento no sentido do bem estar
individual e coletivo; f) inspirar-se, em todos 0s momentos, no sentimento da
unidade nacional e da fraternidade humana (Lei n.8.529, 1946).

Quanto a administracdo e organizacao do ensino primario, 0s estados, 0s territorios e o
Distrito Federal providenciariam a organizacdo do respectivo sistema de ensino primario,

atendendo aos seguintes pontos:

a) planejamento dos servicos de ensino, em cada ano, de tal modo que a rede
escolar primaria satisfaca as necessidades de todos os nucleos da populacéo;
b) organizagdo, para cumprimento progressivo, de um plano de construcdes
e aparelhamento escolar; c) preparo do professorado e do pessoal de
administracdo segundo as necessidades do nimero das unidades escolares e
de sua distribuicdo geografica; d) organizacdo da carreira do professorado,
em que se estabelecam niveis progressivos de condigna remuneracao; e)
organizagdo de Orgdos técnicos centrais, para direcdo, orientagdo e
fiscalizagdo das atividades do ensino; f) organizacdo dos servicos de
assisténcia aos escolares; g) execucdo das normas de obrigatoriedade da
matricula e da frequéncia escolar; h) organizacdo das instituicGes
complementares da escola; i) coordenacdo das atividades dos érgaos
referidos no item e com os 6rgdos proprios do Ministério da Educacédo e
Saude, para mais perfeita articulacdo dos sistemas regionais, e crescente
aperfeicoamento técnico pedagégico (Lei n.8.529, 1946).

Dos tipos de estabelecimentos de ensino primario foram caracterizados por
designagdes especiais, segundo ministrem um ou mais cursos, e sejam mantidos pelos poderes

publicos ou por particulares, como veremos abaixo:
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I. Escola isolada (E.l.), quando possua uma sé turma de alunos, entregue a
um so6 docente. Il. Escolas reunidas (E.R.), quando houver de duas a quatro
turmas de alunos, e namero correspondente de professores. Ill. Grupo
escolar (G.E.), quando possua cinco ou mais turmas de alunos, e nimero
igual ou superior de docentes. IV. Escola supletiva (E.S,), quando ministre
ensino supletivo, qualquer que seja 0 nimero de turmas de alunos e de
professores (Lei n.8.529, 1946).

Em relagcdo ao Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que
resultou, apds longo processo de tramitacdo, na primeira Lei de Diretrizes e Bases n.
4.024/61, foi sancionada em 20 de dezembro de 1961 e entrou em vigor em 1962, sendo
modificada por emendas e artigos e reformada pelas leis 5.540/68, 5.692/71 e posteriormente,
substituida pela LDB 9.394/96. Tal lei prevé os fundamentos, estruturas e normatizacdo do
sistema educacional brasileiro. Ao longo dos anos do surgimento da primeira LDB, diversas
foram as emendas que alteraram o texto regulamentar e legislatorio da lei 4.024/61, bem

como das subsequentes, marcando o progresso das diretrizes e bases nacionais da educacao.

A partir da constituicdo promulgada em 1946, comeca-se a se estabelecer elementos
para a constru¢do educacional do Brasil, dentre esses elementos, incumbia a Unido a
competéncia para legislar sobre as diretrizes educacionais nacional. Sendo assim, o entéo
ministro da Educacédo e Saude, Clemente Mariani, organizou uma comissdo para elaborar um
projeto da LDB que ficou sob a presidéncia de Lourenco Filho. Tal comissdo composta por 16
membros era integrada por educadores que defendia uma tendéncia pedagogica renovadora. O
projeto passou um tempo arquivado até que houvesse abertura para outras discussdes em
1957, sendo tais discussdes marcadas pelos debates e conflitos entre os defensores das escolas
particulares e os das escolas publicas (SAVIANI, 2013, P. 281; 284).

Ao analisarmos os artigos da Lei de Diretrizes e Bases 1961, percebemos a articulacao
com as diretrizes da formacéo e a intencionalidade de romper a antiga estrutura do sistema
educacional, impondo algumas mudangas no agir profissional do professor e,

consequentemente nas necessidades formativas do professor para atender as demandas.

No que concerne ao Ensino Primario, a Lei de Diretrizes e Bases 1961, traz em seu
artigo 25, como objetivo “o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressdo da
crianga, € a sua integracdo no meio fisico e social”. Sendo essa etapa obrigatdria para alunos a

partir de sete anos de idade, tinha duracéo de quatro a seis anos.
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Vimos neste capitulo como a escola primaria intitulada Grupo Escolar se organizou e
se estruturou a nivel nacional, Estadual e como esse modelo escolar foi fundado em Mossoro.
Entrelacado a isso falamos resumidamente sobre as duas leis que embasaram a educacéo
primaria no periodo em estudo. Toda essa contextualizacdo € importante para o leitor poder
entrar, a partir do proximo capitulo, nas narrativas das ex-alunas que estudaram no Grupo

Escolar 30 de Setembro em Mossor6 no periodo de 1950 a 1965.
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CAPITULO V
O COTIDIANO DA ESCOLA NAS NARRATIVAS DOS PROTETORES DA
MEMORIA
“A memoria—coisa estranha! — ndo registra a duragdo

concreta... € pelo espago, é no espago que encontramos 0S
belos fdsseis de duracdo concretizados por longas
permanéncias”.

(Bacherlard)

Este capitulo esta organizado com informagdes referentes as vozes das ex-alunas
colaboradoras da pesquisa, das quais traremos as narrativas sobre suas lembrancas como
alunas da instituicdo em estudo e sobre as préaticas diarias desenvolvidas nesse espaco escolar.
Assim, este topico foi desenvolvido a partir de dialogos realizadas com as ex-alunas do Grupo
Escolar 30 de Setembro em Mossord que estudaram no periodo de 1950 a 1965, e buscamos
através das entrevistas individuais, invocar as memorias mais marcantes sobre 0s mais
diversos aspectos cotidianos que aconteciam no ambito escolar. Aqui, elas narraram suas
aprendizagens experienciais na escola priméaria e por meio de suas subjetividades, puderam
explicitar significacdes para as acOes diarias naquele espaco educativo. Portanto, neste ponto,
as ex-alunas compartilharam as suas narrativas referentes as praticas cotidianas na escola

primaria.

Nos capitulos anteriores, discorremos sobre a criacdo dos grupos escolares no contexto
brasileiro, particularmente enfatizamos que o Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossor6/RN
representou um modelo de organizacdo da instrucdo primaria. Neste sentido, a organizacdo da
educacdo primaria na forma de grupos escolares corresponde a uma proposta historicamente
avancada entre aproximacgdes e apropriacfes de formas de organizacdo pedagodgica do

trabalho moderno.

Identificamos nos documentos (leis, decretos e regimentos) a representacdo das
inquietacBes da época, a reinvencdo da cultura escolar segundo as aspiragdes republicanas de
uma possivel homogeneizagéo das praticas culturais formadoras e conformadoras ao homem
novo da modernidade. A educacgdo seria, na proposta do governo, o ponto de partida para

suprir o antigo e formar o cidaddo, desenvolvendo a disciplina, a obediéncia, habitos de
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higiene e cultura necessarios a integracdo deste novo homem na cidade urbano-industrial que
se pretendia impor. Nesse interim, o Grupo Escolar, assim, se apresentava enquanto espaco
diferenciado da igreja, das Escolas de Primeiras Letras, da familia e do 6cio das ruas,
constituindo-se como uma forma escolar eficiente, por agrupar, racionalizando e ensinando ao

mesmo tempo, o conhecimento e o trabalho pedagdgico escolar.

Como isso se reafirmava de forma préatica no contexto do espago escolar, s6 0s sujeitos
que vivenciaram de perto podem nos revelar e nos dar pistas de como acontecia esses
preceitos de modernizacdo educacional, defendidos dentro das politicas educacionais
organizadas e estabelecidas para o ensino primario. Sabemos inclusive que ao impor um
projeto modernizador para as escolas publicas, ainda assim, eram poucas as institui¢des
modelares que simbolizavam o desejo de inovacdo do governo, enquanto que outras
instituicGes publicas de ensino padeciam de problemas e caréncias no que tange a estrutura
fisica e humana. No caso do Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossor6/RN, percebemos
que teve uma representatividade por ter sido o segundo grupo a ser fundado no Rio Grande do
Norte e por se constituir como uma instituicdo modelo para a cidade.

Compreendemos que a historia vivida em uma institui¢do extrapola a sua organizacao,
datas, decretos e/ou leis, pois sabemos que sdo todos esses elementos juntos e
complementados com o fazer dos sujeitos atuantes neste espaco que formam a identidade da
escola, representada de forma viva no seu cotidiano, expressando aquilo que acompanhou as
varias nuances e foi se formando no seu contexto, e apresentando os elementos constitutivos

dessa identidade.

Entendemos que as relacdes estdo imbricadas. As leis centralizaram as Normas e
Diretrizes no ambito Nacional no setor educacional, no caso especifico aqui, sobre o Ensino
Primério, no entanto, no espaco vivo e dinamico da escola o cotidiano se apresenta, como ja
frisamos, de forma a trazer implicagcbes dessas apropriacfes de normas, mas também das
particularidades daqueles que compde a Escola, sujeitos atuantes nesse processo diario do

espaco escolar e que apreendem de forma particular.

Neste capitulo, estaremos trazendo as vozes de ex-alunas para que possamos
compreender como sSe apresentava 0 cotidiano escolar e como esse era inventado e
reinventado pelos sujeitos atuantes nesse espago na perspectiva de atender as exigéncias
politicas educacionais da época. Ao nos arriscar a analisar as narrativas de trés mulheres que

estudaram entre 1950 a 1965, estamos concebendo que todo conhecimento traz consigo, ainda



92

que implicitamente, toda nossa forma de ser, fazer, estar e conceber o mundo. Por isso, ao
propormos compreender o cotidiano escolar planejado nos documentos e revelado nas
narrativas, estamos também tentando entender a construcdo e a representatividade da escola e
do seu cotidiano para outros sujeitos, independente do periodo. Nesse sentido, as
colaboradoras desta pesquisa se apresentam como personagens primordiais e fomentadoras do
didlogo que nos propomos a fazer sobre o cotidiano escolar, trazendo as lembrangas da escola
a partir das vozes dos sujeitos que vivenciaram de perto e que construiram a identidade de

uma instituicdo educacional.

5.1 - As Narradoras da Pesquisa: buscando nas memdrias aspectos do Cotidiano da

escola

Oportunizar a voz a pessoas consideradas comuns e exercitarmos a escuta das
narrativas, com o qual ja se preocupava Walter Benjamim (1994) em O Narrador, é algo que
comegou a ser possivel, como detalhamos no capitulo Il deste relatério de pesquisa, desde a
contribuicdo da Historia Nova, defendida pelos idealizadores da Escola de Annales (Burke,
1992) que por meio de reivindicacdes, passou a discutir outras possibilidades de fontes,
metodologias de investigacdo e novos objetos de pesquisa. A partir das novas possibilidades

de fontes de pesquisa, a memdria passou a se apresentar como valioso acervo de investigacgéo.

Michael Pollak (1992) discorrendo sobre memdria enfatiza que esta se constitui como
um fenbmeno que traz intrinseco em si, lembrancas individuais e coletivas construidas
socialmente que pode sofrer transformac6es e mudancgas constantemente. Assim, a memoria €
interpretativa, pois esta condicionada a um contexto histérico que envolve o sujeito em um
relacionamento familiar, social, profissional, enfim, a diversos fatores, dentre eles a relacéo
gue 0 mesmo mantém com 0s grupos sociais. Nesse sentido, afirmamos que ndo somos 0s
mesmos que vivemos determinadas experiéncias no passado, pois trazemos uma carga de

ideias, juizos, valores e concepcdes que foram alteradas no decorrer da nossa vida.

Nesse interim, compreendemos que as memdarias de um sujeito ndo sao fechadas em si
mesmo, tendo em vista que ndo sdo somente de cunho individual, mas também coletivo.
Assim, rememorar ndo seria reconstruir com ideias atuais a experiéncia do passado, porque
nossa percepcdo se altera conforme o passar do tempo e com ela, nossas concepgoes
(HALBWACHS, 1990).
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A memoria coletiva para Meneses (1992, p. 15) é:

Um sistema organizado de lembrangas cujo suporte sdo grupos sociais
espacial e temporalmente situados. Melhor que grupos € preferivel falar de
redes de inter-relacbes estruturadas, imbricadas em circuitos de
comunicacdo. Essa memdria assegura a coesdo e a solidariedade do grupo e
ganha a relevancia nos momentos de crise e pressdo. Ndo é espontanea: para
manter-se, precisa permanentemente ser reavivada. E, por isso, que é da
ordem da vivéncia, do mito e ndo busca coeréncia, unificacdo. Varias
memorias coletivas podem coexistir, relacionando-se de maltiplas formas.

O autor sublinha que ha a necessidade de reavivar essa memoria a fim de trazer a tona
momentos vividos pelos sujeitos em determinados momentos da sua vida, essas memorias
estdo interligadas de modo que tona-se uma memoria coletiva. No nosso caso, estivemos
evocando memorias sobre uma determinada fase de vida dessas ex-alunas de modo a
relacionar, intercruzar esses dados com informacdes advindas de documentos. Nesse sentido,
nosso trabalho se baseia no documento e na memdria coletiva, onde estivemos fazendo o
cruzamento de informacGes de fontes, de forma a colocar em pratica o exercicio investigativo

e a exploracdo da memdria oral.

Isto posto, entendemos que as narrativas orais de trés ex-alunas ndo possibilitardo
reviver todos os momentos de sua trajetoria enquanto aluna do Grupo Escolar no periodo em
estudo, mas o que pretendemos fazer aqui, foi uma analise de algumas das lembrancas mais
marcantes que as alunas selecionaram (conscientemente ou ndo) e guardaram na memoria
como significativa de um determinado momento da sua vida de estudante e, partindo dessas
memorias, analisamos o cotidiano vivido nesse espaco escolar embasados nas leis
educacionais vigentes e no aporte tedrico.

Sabemos que a memoria possui mecanismos de selecdo e descarte e tais lembrancas,
reminiscéncias e/ou esquecimentos estdo carregados de significagfes para o sujeito. Por isso,
0 processo de escuta deve ser atento e respeitoso, sem seguir obrigatoriamente, uma ordem
cronoldgica dos fatos, pois é a relevancia dos acontecimentos que faz revelar e aflorar as
memorias sobre determinado fato vivido, neste caso, memorias escolares no Grupo Escolar 30
de Setembro em Mossor6/RN. Esse Grupo Escolar se apresentou no cendario das escolas
priméarias do Rio Grande do Norte de forma a se configurar como uma escola de referéncia e

de credibilidade no processo educacional do municipio, passando uma imagem positiva da
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escola para a sociedade como exemplo de instituicdo confidvel ao ponto de ser muito

procurada, ainda que 0 acesso a esse espaco ainda fosse restrito a poucos.

Sobre esse assunto, com a palavra, as colaboradoras da pesquisa:

A escola, para mim, era um local fabuloso. As salas de aula ndo eram t&o
largas, mas as carteiras tinham espago para colocar o material escolar e a
merenda (ndo existia merenda escolar, nos meus primeiros anos de escola),
Tinha uma tamarineira frondosa na entrada, em frente a Diretoria e
Secretaria, e na época da safra, apanhdvamos as vagens de tamarindo e
comiamos, com prazer. [...] Ndo era facil conseguir vaga. [...] Ndo existiam
muitas alternativas no centro da cidade. Em alguns bairros, as escolas ndo
eram consideradas de igual nivel ao 30 de Setembro. Claro, para quem podia
pagar, o colégio das Freiras (para as meninas) e o dos padres (para oS
meninos) eram considerados os melhores na cidade, inclusive para alunos
de outros estados e municipios (Lourdes Kain).

Era o melhor colégio de Mossor6. E tanto que quando eu cheguei, minha
mée foi morar no Bom Jardim (bairro) e uma vizinha disse que me colocasse
no grupo escolar, porque era o melhor colégio de Mossoréd. E minha mae
quase ndo conseguia vaga. Essa minha matricula foi até meio dificil, assim
de conseguir. Eu ia a pé todos os dias ia e voltava a pé. Tinha um 6nibus,
mas ndo passava perto da nossa casa, entdo a gente ia a pé mesmo (Maria
das Gracas).

" ] lnsjl i*t;}&dj, Ecluc;:;ao & Mo’s’s&fﬂ'—R",‘ :' ﬁlj'f

Figura 4 - Instituto de Educacéo de Mossor6 - prédio onde funcionava o Grupo Escolar nos turnos
matutino e vespertino nos anos em estudo. (Fonte: http://blogdoborjao.blogspot.com.br)
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Endossamos, assim, as palavras das ex-alunas ao afirmar que a representatividade da
escola e o interesse e participacdo da familia nesse processo educacional foi algo primordial
para o prosseguimento dos estudos das filhas no Grupo Escolar 30 de Setembro. Quando
guestionamos a importancia da educacdo escolar, as ex-alunas narraram sobre a preocupacgéo
que seus pais tinham para conseguir matricular os filhos na escola publica, ressaltando as
dificuldades e sacrificios que as criangas tinham que se submeter para poderem frequentar a

escola e estudar durante todo o ano letivo.

Meus pais e meus avés maternos, além de minhas tias exerceram importante
influencia em nossa iniciacdo escolar. Meu pai, me presenteou aos dois anos
de idade, com um alfabeto de madeira e construiu cubos com vogais para me
estimular a formar palavras. Aos 3 anos de idade, conseguia ler frases
inteiras. Meu pai acreditava no poder da Tabuada e me iniciou cedo nas 4
Operacgdes. Todos os dias, ele preparava operacdes de somar e diminuir
como se fossem um dever de casa, além de ter que decorar as tabuadas.
Seguiram-se multiplicacdo e divisdo. Nossa mée nos orientava em leituras e
meus avos, muito devotos, faziam novenas, que eram lidas pelos filhos e
netos (Lourdes Kain).

Bem, a educacdo escolar era tudo. Nos éramos 09 filhos. Mas ele botou
Todos iam estudar. Naquela época s6 entrava na escola depois dos sete anos
ndo tinha a pré-escola. Eu tive dois irmdos mais novos que estudaram no
Jardim de Inféncia modelo, mas na minha época néo tinha educag&o infantil.
Mas a maioria entrava na escola com 7, 8, 9 anos. Era um sacrificio. Eu ja
vinha de 14. Meu pai foi morar em Goias, a4 ndo tinha escola para a gente,
entdo minha méae ensinou a gente a escrever na cartilha. Minha méae chamava
a Cartilha. Ai quando eu cheguei em Martins, minha mae queria me colocar
no 1° ano porque eu tinha feito a cartilha, tinha lido a carta do ABC, ja
escrevia meu nome. Ja sabia fazer as quatro operac¢fes. Muito pequena ainda
e ja saia tudo isso. La em Martins minha mée foi me matricular e eu estava
tdo adiantada que me colocaram no 2° ano. [...] Mamae que me ensinou. Ela
pegava uma caixa de fosforo, pegava as letras da carta de ABC cortava e
colocava dentro e tirava e comegava a perguntar: que letra é essa? Entdo eu
aprendi o alfabeto com mamée. Aprendi a ler mesmo com mamade. Ah,
minha mée foi quem me alfabetizou, porque meu pai foi embora para Goias
e minha mde que me ensinou. Meu pai colocava umas contas com nédo sei
quantas parcelas. Entdo eu peguei esse ritmo e até hoje sou boa em
matematica [...] E papai criar 09 filhos [...] ele era louco que todo mundo
estudasse. Eu era a mais velha da familia, e naquele tempo antes de ir pra
escola, a gente tinha que encher os potes d’agua puxando do chafariz. Como
eu era a mais velha, eu tinha que acordar de 5 da manh& com meu irmdo para
encher os potes todos. Eu ia puxando a roladeira, minha sorte era que
chafariz era bem pertinho de casa, ai ficava mais facil pra mim. Que papai
me levantava madrugada para fazer as obrigacOes. E eu fazia com o maior
gosto, querendo terminar que era pra ir pra minha escola estudar (Maria das
Gragas).
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Minha mée antes de ser vereadora ela foi professora na zona rural no sitio
Camurupim. Ela praticamente foi quem educou meus irmdos mais velhos.
Ela como professora teve uma escola Reunida 1a que funcionava dentro da
residéncia dela, mas eu ndo me lembro dessa parte. [...] E I& funcionava
dentro da casa dela. Ela era a professora e ensinava. Entéo ela alfabetizou eu
e meus irmaos. [...] Tinha que estudar, primeiro os estudos depois as
brincadeiras. A noite a gente tirava aquele horério pra estudar. Ai de tarde a
gente podia ir pro meio da rua, brincar de queimado, jogar bandeirinha, e
sempre gostei muito de esportes, brincar de tudo (Dona Lurdinha).

Percebemos fortemente influéncias das familias no processo de aprendizagem formal
das filhas, citando os pais, em especial a méde, como primeiros alfabetizadores nessa etapa de
ensino. Compreendemos que esse fator foi de suma importancia para que viesse despertar o
interesse na continuidade dos estudos por parte alunas e a conquista dos diplomas,

primeiramente de Exame de Admissdo e, alguns anos depois, de Curso Técnico e/ou Superior.

Quando questionamos sobre a conquista e a representatividade do diploma para a sua
familia, percebemos a emocdo no olhar e no falar das nossas entrevistadas, demonstrando
nesse momento o valor sentimental e social que a escola representava para as familias. Sobre

esse assunto, discorrem:

Nossa! (...) Para papai, foi muita felicidade. Ficou muito orgulhoso da filha.
Para meu pai, ele achava que eu ja poderia parar. Isso porque ele achava que
aquilo ja era minha formatura, que eu poderia me dedicar aos afazeres da
culinaria, do corte e costura. Mas eu ndo queria parar. (...) Eu ficava numa
tristeza tdo grande. (...) Ai chegou um padrinho meu la em casa, e explicou
para meu pai como era e disse: deixe sua filha estudar. Quando meu
padrinho foi embora, meu pai disse para minha mée que podia fazer minha
matricula. Eu ja tinha feito o exame de admissdo, alias, eu ainda ndo tinha
feito porque meu pai achava que nao precisava, quando ele permitiu, ai foi
quando eu fui fazer. Passei no exame de admissdo, fiz o ginasio e até hoje
ndo parei de estudar. Eu ndo quis fazer a Escola Normal, eu estudei
cientifico e alguns anos depois fiz faculdade (Maria das Gracas).

Nossos pais estiveram sempre ligados em nosso progresso na Escola,
assinavam Boletim, discutiam a compra de livros, estimulavam e cobravam.
Quando fui fazer o Exame de Admissdo ao Ginésio, alguns colegas tinham
aulas particulares, mas passdvamos por um periodo de dificuldades
financeiras e ndo podiamos arcar com o0s custos. Assim, minha avo tomou
emprestado de uma professora, alguns posteres utilizados para orientar 0s
trabalhos de Portugués: narracdo, composicao, etc, para que eu treinasse em
casa para 0 exame. Meu pai discutiu a parte de aritmética, operacdes
fundamentais, frag6es e nocGes de geometria, sistema métrico, etc. Meu avo
que também era meu padrinho de batismo, tinha como objetivo me ver



97

Professora Primaria. A intencdo era tdo forte, que ele reservou uma vaca
para ser vendida quando da minha formatura para comprar um anel. Assim
foi feito! Infelizmente, ele ndo estava vivo para presenciar (Lourdes Kain).

Aos 06 anos eu fui morar com minha tia, certo? Entdo a partir dos 06 anos,
minha educacgdo toda foi minha tia. Minha tia, ela ja faleceu, todas duas,
tanto minha mée como minha tia. Mas minha mae sempre me incentivou
muito na parte do estudo. Apesar de ndo morar com minha mée ela foi muito
presente, praticamente ela ia me ver quase todos os dias e saber como eu
tava. E na parte assim de reclamacdes e de castigos era minha mae. Minha
tia chamava e minha méae, ela foi muito influente, demais. [...] ela queria
demais negocio de estudo, tudo era incentiva e fazia o sacrificio. Quando eu
fui fazer minha faculdade na UERN, pagava né, era a FURN, eu ja
trabalhava, mas ela disse eu quero pagar que € 0 que eu posso deixar para
vocé de heranga (Dona Lurdinha).

Figura 5 - Diploma de admissdo!! de uma das alunas (Fonte cedida por Maria das Gragcas Oliveira)

Com as palavras das ex-alunas sobre a familia e sua relacdo com a escola, refletimos
sobre como as transformacdes sociais foram, aos poucos, conduzindo a construcéo efetiva da
instituicdo social Escola, que comegou a se afirmar como espaco legitimo/legitimador da
educacao formal. O suporte tedrico nos leva a entender que nesse periodo histérico houve a
intencionalidade em disseminar a educacdo escolar no Brasil, muito embora, o nimero de

11 Diploma de Admissdo emitido em 20 de novembro de 1964 pelo Grupo Escolar 30 de Setembro.
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escolas com essas caracteristicas tenha se apresentado de forma reduzida, atendendo a uma
pequena parcela da populagdo, ainda assim, percebemos que a educacdo escolar possibilitou
uma estrutura de escola que foi desenvolvendo uma cultura escolar que até hoje prevalece em

nossas instituicdes.

Partimos para o0 proximo ponto deste capitulo focando nas categorias de anélises
acerca do Cotidiano do Grupo Escolar 30 de Setembro, o que nos possibilitou mobilizar
algumas representacdes da escola e seu cotidiano naquele periodo, percebendo a preocupacéo
das politicas e normas com a implantacdo de um método de ensino inovador, materiais
pedag6gicos modernos, estrutura fisica adequada e, principalmente, com a qualificacdo

docente. Nas narrativas veremos como tudo isso se configurava.

5.2 - Reinventando o Cotidiano: o que as narrativas revelam sobre as praticas do

cotidiano escolar

Trazer um recorte da historicidade da instituicdo Grupo Escolar 30 de Setembro
contribui para suscitar reflexes sobre a cultura escolar e colabora para pensarmos o papel da
escola na atualidade, pois sabemos que, apesar da escola apresentar-se enquanto instituicdo
que estad em constante transformacédo, no entanto compreendemos que ha determinados papeis
gue permanecem e sdo, de certo modo, cristalizados ao longo do tempo e que s6 podemos

entender a partir do momento que clarearmos o ontem.

Pela discussdo empregada aqui até agora, vislumbramos que a escola publica emerge
de um contexto social em que a educacdo passa a ser atrelada a cidadania, na medida em que
se preocupava com a formacdo do homem para as novas necessidades da sociedade.
Apontando soluc@es, atraves de normas, rudimentos de uma cultura letrada, comeca-se a se
pensar e foi projetado um amplo projeto civilizador para ser colocado em pratica nas escolas
publicas, em especial, nas instituices denominadas de grupos escolares. Assim, as politicas
educacionais se articulam com os debates intensos sobre os problemas do crescimento
econdmico e a modernizacdo da sociedade.

Pelas narrativas, adentramos no universo educacional do Grupo Escolar através das
entrevistadas, que naquele momento historico eram alunas da instituicdo e vivenciaram de
perto o cotidiano vivo da escola. Vimos representados nos ditos das alunas o movimento

dindmico da escola, percebemos preceitos de cientificidade no ensino, porém, relatam
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questdes que divergem das orientagcdes previstas nas leis, regimentos e normatizagdes o que
mostra que o cotidiano ndo se apresenta tal qual como é projetado.

Os estudos historiograficos pesquisados para essa producdo mostram a importancia da
organizacdo da instrucdo primaria, no modelo de grupos escolares, para a universalizacdo do
projeto da modernidade, sendo lugar de producédo, reproducdo e inovacdo pedagdgica, na
medida em que seus professores, egressos da Escola Normal, tornaram-se 0s principais
disseminadores de valores e praticas dos projetos culturalmente dominantes. Assim, veremos
como tudo isso acontecia na Otica das colaboradoras da pesquisa. Para isso, focamos nosso
olhar de andlise sob os pontos relacionados ao contexto da sala de aula com as respectivas
préaticas pedagogicas exercidas pelas professoras e como aconteciam as festividades t&o
defendidas nesse modelo de escola republicana. Estivemos também tendo o cuidado de
perceber sobre o processo de avaliacdo e disciplina escolar. Tudo isso associado ao contexto
das configuracdes organizacionais e normativas do ensino publico, especificamente, no Grupo

Escolar 30 de Setembro.

5.2.1 - A sala de aula e as préticas pedagdgicas

O certo é que a acdo do professor, no seu cotidiano comecgou a ser transformada em
sala de aula desde o advento dos grupos escolares, pois estava sendo planejada a modificacédo
na sua estrutura e organizacdo, com a defesa de adocédo de varios documentos, como: dirios,
fichas pedagogicas, planos, relatorios e, acrescentando, o professor deveria adotar, a partir de
entdo, procedimentos didatico-metodologicos baseados em principios do método intuitivo de

ensino, como esta registrado no Regimento Interno dos Grupos Escolares (Art.75, p. 30):

e)-ensinar todas as materias do programma e concretizar o ensino, adaptando
0S processos intuitivos e evitando, quando possivel, 0 modo individual e a
aprendizagem puramente de meméria (SIC).

A partir de entdo, os professores que se destacassem pelo seu trabalho e dedicacdo na
utilizagdo dos principios do método Intuitivo de Ensino eram recompensados com premiagdes
como viagens, medalhas e gratificagdes adicionais sobre seus salarios, como mostra 0
Registro Profissional do Codigo de Ensino de 1911 (p. 95):



100

Art. 42° - ao professor que se distinguir pela sua competencia e dedicacdo, a
juizo do Conselho de Instrucgdo, além das preferéncias legaes em concursos
de titulos, podera o Governo conceder as seguintes recompensas:

a)  Viagem fora do Estado para observar e relatar os progressos do
ensino;

b)  Premio Pestalozzi, consistindo em medalha de ouro, com effigie do
celebre reformador;

C) Premio Froebel, consistindo em medalha de prata, effigie do notavel
pedagogo.

O ensino, de acordo com as normatizagdes, ndo mais privilegiaria na sua pratica aulas
meramente expositivas, com métodos mnemonicos, decorativos. A legislacdo indicava que o
professor deveria procurar despertar o interesse do aluno com aulas criativas, desenvolver
explicacbes envolventes, perguntas instigantes que proporcionassem a participacdo dos

educandos, e diversas outras atividades como, danga, canto, dramatizagdes e passeios.

Chamamos atencéo para um detalhe da narrativa abaixo, quando a aluna fala sobre os
castigos fisicos e destacamos o método Intuitivo de Ensino que chegou ao Brasil em meados
do século XIX por meio da divulgacdo de Rui Barbosa com o livro: Primeiras Licdes de
Coisas de Norman Allison Calkins, que privilegiava a aprendizagem através dos sentidos.
Esse método comeca a ser questionado a partir do movimento da Escola Nova e esse
movimento ganha abrangente visibilidade e aderéncia, com o Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova (SAVIANI, 2008).

Uma grande contribuicdo advinda do método intuitivo de ensino, como ja
mencionamos aqui em outro capitulo, foi a defesa da abolicdo dos castigos fisicos praticados
em sala de aula. Em contrapartida foi criada uma sistematica de punicdes, ditas psicoldgicas,

como ressaltam Medeiros e Medeiros (2004):

[...] A crianca aprenderia sem ser castigada pelos seus erros e sim
recompensada pelos seus acertos. Quando errasse ao invés de receber
castigos corporais S criangas recebiam repreensdo, apenas como: a)
repreensdo perante a classe; b) privacdo de recreio, com execucao de tarefas;
c) retirada de cartdes de boa nota; d) exclusdo de quadro de honra; e)
suspensdo de trés dias, com aviso ao responsavel e a autoridade escolar; f)
suspensdo até oito dias; g) exclusdo definitiva.

E o que confirma o C6digo de Ensino de 1911:
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Art. 143. - Sdo proibidos os castigos corporaes; a base da disciplina é o
affecto reciproco dos mestres e discipulos.

Art. 144, — Como meios accessorios, os professores poderdo empregar
moderadamente prémios e penas estatuidas nos Regimentos respectivos.

Vejamos 0 que narram sobre castigos e outros aspectos da sala de aula:

As professoras trabalhavam de forma muito disciplinadora, né. Castigo fisico
nao tinha. Era s6 assim, deixar sem intervalo, fazer chamada oral, escrever o
nome Vvarias vezes, ficar de pé e de costas para a turma. Tinha prova e
chamada oral (Maria das Gragas).

A rotina da sala iniciava com a chamada e a cada dia, tinhamos atividades
diferenciadas: ditado, copia de textos, leitura, desenho, aritmética (Tabuada e
Problemas), declamdvamos poesias, discussdes diversas, treindvamos a
caligrafia, em cadernos proprios. A professora ao entrar era saudada (todas
as criancas se levantavam), a mesa ficava no fundo da sala e as carteiras
arrumadas lado a lado. Nao lembro quantas criancas tinham em cada sala,
mas ndo eram lotadas (Lourdes Kain).

Assim, ficar de castigo de costa pra turma, tinha, mas de ficar de joelho, ndo.
N&o, que eu lembre ndo, era s6 esses mesmos, ficar de castigo de costa pra
turma, ficar sem intervalo, chamar a mée, naquele tempo a mae resolvia,
tinha pulso, se fosse preciso apanhava até dentro da escola (Dona Lurdinha).

Foucault (2002), fazendo uma anélise sobre punicdes, argumenta que a disciplina e o
controle se instituiram nas escolas e em outros setores sociais como elementos repressores e
regulamentadores das atividades e dos comportamentos considerados inadequados. Nas
escolas, por exemplo, o controle, a vigilancia e a puni¢do podem ser substituidos por meio de
métodos pedagdgicos. Esses métodos, como por exemplo, castigos fisicos, humilhaces,
privacOes, adverténcias sdo capazes de atingir simultaneamente toda uma turma, moldando

atitudes e estabelecendo regras de conduta sociais.

Como era a relagéo entre professor e aluno? Esse foi um dos questionamentos que
lancamos as entrevistadas. As mesmas ressaltaram que havia o respeito regado fortemente
pelo temor de se chegar proximo a professora; também evidenciaram acdo punitiva, que
mesmo sendo orientado a ndo realizagcdo, como vimos acima, ainda persistia nas praticas de

alguns professores.
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Era boa. Tinha uma proximidade mas assim, a gente tinha muito respeito.
Tinha aquele muro, barreira. Algumas a gente tinha um pouco de medo.
Com a professora Ivanilda, ninguém podia pedir uma borracha de ninguém,
porque tudo ela dizia que ndo estava nas normas escolares. Eu tinha receio
porque presenciei castigo fisico & em Serrinha dos Pintos quando eu fui pela
primeira vez para a escola. Fui ler a carta do ABC, ai a professora colocou
numa familia sildbica e ai, eu ja sabia decorada, mas a folha passou e eu ndo
vi. Entdo a professora passou a régua na minha cabeca e botou para ficar em
pé um bom pedaco (risos). (Maria das Gragas).

Era professoral! Ensinavam, ndo eram interrompidas. Cordialmente, mas
sem muita interacdo. Os professores eram 0s segundos pais (Lourdes Kain).

Sobre as lembrancas das professoras, demonstraram lembrar os nomes das mestras e
algumas caracteristicas de cada uma, assim como um pouco de suas praticas enquanto
docentes. Ao que percebemos, ndo houve um nome gue perpassasse todos os anos delimitados
para o estudo, pois as ex-alunas citam nomes de docentes diferentes. Leiamos o que elas

falaram:

Quando eu cheguei no Grupo Escolar a professora era essa Ivanilda Lopes.
Ou Melhor, sei que era Dona Ivanilda, mas ndo lembro se era Lopes. Veio na
minha mente Lopes, mas agora tenho dividas. Depois no 4° ano foi Dona
Edna Monte, que morava ali perto da Unido Caixeral. E Dona Nenzinha
morava ali no Alto da Conceigdo. Era muito boa essa professora. Eu tenho
lembrangas maravilhosas dessa professora. Dona Edna também era muito
boa. J4 Dona Ivanilda era bem carrasca. Eram professoras que ensinavam I,
s6 lembro de professoras, ndo tinha professores. Mas o diretor era Sr Araujo
(Maria das Gracas).

N&o lembro de todas. No primeiro ano, Rusinete Dantas, ndo lembro as do
segundo e terceiro. No quarto, Noeme Chaves, de quem ganhei no fim do
ano letivo, um Atlas, que ainda guardo, com as inscricbes Aprovada
Plenamente. No quinto ano, Hermelita Ferreira. [...] Iniciava com a Chamada
e a cada dia, tinhamos atividades diferenciadas: Ditado, Copia de textos,
Leitura, Desenho, Aritmética (Tabuada e Problemas), Declamavamos
poesias, discussdes diversas, treindvamos a caligrafia, em cadernos préprios.
Portugués, Aritmética, Historia, Geografia, Ciéncias, Desenho.[..] A
professora falava, anotavamos, existia pouca interacdo, no sentido de nao
perguntar sobre o que fora explicado. As duvidas eram tiradas na classe, na
préxima aula (Lourdes Kain).

Maria José, na primeira serie, acho que na segunda era Tereza, na terceira ou
quarta Ivonir e Socorro, e na quinta Dona Lurdes Sabino. [...] Acho que
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tinha 3 solteiras, por que Ivonir casou depois, Tereza e Maria José morreram
novas, e Socorro e Dona Lurdes eram casadas ( Dona Lurdinha)

Nas Ultimas décadas do século XIX, as discussbes politicas em torno da educacgédo
feminina e da ampliacdo do ensino formal das mulheres se intensificaram. A Escola Normal,
que oferecia formacdo profissional, passou a educar um nimero expressivo de mogas e nessas
instituicdes, elas iam & procura da profissdo do magistério. Para Louro (2000, p. 78), a
presenca das mulheres na escola normal e no exercicio do magistério “a principio lentamente,
depois de forma assustadora e forte” foi acompanhada pelo aumento da escolarizacdo das
camadas populares, ou mais especificamente, pela insercdo das meninas na sala de aula. 1sso
justifica o fato de serem mencionadas nas narrativas apenas professoras, pois nessa época,
décadas de 50 e 60, o magistério ja teria passado pelo chamado processo de feminizacdo do
magistério.

Chamon (2005) lembra que para explicar a massificagdo da presenca feminina em
cursos normais e na docéncia, leva-se em conta um conjunto de fatores os quais ndo podem
ser vistos isoladamente, ou seja, apenas da Otica do género, da educacdo, do discurso politico
ou da luta feminina, por espaco na sociedade, foi a juncdo disso tudo. A atividade do
magistério, entdo, passou a ser considerada uma profissdo eminentemente feminina.

Em contrapartida, outros cursos passaram a ser vistos como valorosos para homens e
pessoas da elite nacional (ALMEIDA, 1998). E fato que ser professor era uma profissdo
valorizada mais social, cultural do que financeiramente. Nos dias atuais ainda ha a
necessidade de se lutar por direitos e valorizagdo profissional dos professores, pois 0S
resquicios historicos permanecem entranhados em nosso meio.

A narrativa abaixo revela concepcOes sobre inteligéncia e a atribuicdo da mesma com
a profissao a ser escolhida, como se quanto mais inteligente fosse a crianca, mais capacidade
tinha para escolher ou optar por profissdes valorizadas financeiramente e com status

profissional.

Eu me dava bem com todas as professoras, porque eu era aquela aluna bem
interessada, bem disciplinada que ndo dava trabalho a professora. E era
primeira que fazia a atividade e a primeira que corria para mostrar. Eu
recebia muito elogio delas. Elas diziam: minha filha vocé é muito inteligente
tem que fazer medicina. Naquela época a medicina ja era valorizada. Elas
diziam que eu tinha que fazer medicina porque eu era muito inteligente
(Maria das Gragas).
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Pronto, uma das coisas, € que eu ndo queria fazer Escola Normal, pra mim
seria “o bicho”, e minha mae disse, “vocé vai fazer”. Praticamente me
obrigou. “Mamae nao quero”, “vocé vai fazer”. Naquela época a gente fazia
a Escola Normal e o cientifico. Eu viajei pra Fortaleza e quando cheguei, ela
ja tinha feito minha matricula. Eu ja como professora, ja ensinava na época,
e ela me incentivou, e eu adorei fazer a Escola Normal. Outra coisa que eu
queria muito era ter feito medicina. Ela me incentivou muito, eu queria
muito, ela dizia “eu fagco qualquer sacrificio na minha vida pra ver vocé
médica”. Mas fiz dois vestibulares e ndo passei, isso depois da escola normal
(Dona Lurdinha)

Fiz o Pedagogico e o Curso Técnico de Contabilidade. Enquanto cursava o
terceiro ano pedagdgico (iniciado no prédio do Grupo 30 de Setembro e
Escola Normal, na Dionisio Filgueira e terminado no Instituto de Educagdo,
1961). Lecionei para a quarta serie no Grupo Escolar Moreira Dias, mas
como era menor de idade, ndo pude ser remunerada! Como fui convidada a
trabalhar em um escritério e precisava do dinheiro, optei por ndo me dedicar
ao magistério. Iniciei o trabalho no final de 1961 (Lourdes Kain).

A utilizagdo do trabalho feminino passou a levar em consideracdo que a mulher teria
mais facilidades para conduzir as criancas nesse processo educativo, chegando até a se
sobressair no discurso governamental apelando atribui¢cdes a natureza feminina, como algo
natural do instinto maternal. No entanto, por tras desse discurso, havia a necessidade de suprir
trabalhadores em outros espacos, 0 que era destinado ao publico masculino. Isso tudo leva, no
decorrer do tempo, a debates sobre a Profissionalizacdo do Magistério, conduzindo discussdes
futuras sobre o investimento na formacéo e na valorizacdo dos professores, passando assim, a
formacédo a ser um critério essencial para a insercdo na carreira.

Assim, a escola graduada foi implantada e caracterizou-se por ser uma escola urbana
para atender as necessidades em massa, ocasionando a profissionalizacdo feminina, advinda
tradicionalmente com resquicios da hierarquia doméstica. E certo que a mulher aproveitou
esse momento de oferta e ampliacdo de trabalho como uma alternativa para se inserir no
mercado de trabalho, ainda que a remuneragdo fosse pouca ou inexistente naquele momento.
A autora abaixo deixa clara a importancia que teve esse fator para a insercdo social da mulher

no espaco profissional.

Todavia, ndo se pode subestimar a importancia que a exigéncia da formagéo
para 0 exercicio docente teve para a profissionalizagdo do magistério. Ser
professora, ser professor, tornava-se uma profissdo especial que requeria
uma dada formacéo, o que a distinguia de outras profissdes e dotava-a de
especificidades. Para algumas mulheres, indubitavelmente significou uma
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nova maneira de ser no mundo e novas possibilidades de inser¢cdo social
(SOUZA, 1998, P. 69).

A formagdo foi um dos aspectos prioritarios na proposta da reforma do Ensino
Primério, no que tange especificamente a formacéo inicial. No entanto, sabemos que até os
dias de hoje ainda ha muito a ser feito em relacdo a valorizacdo salarial dos professores,
contudo a imagem positiva e valorizacdo no sentido da profissao e do respeito ao mestre, era
presente no espacgo da escola como também em meio a sociedade.

Encontramos nas narrativas, pontos relacionados a esse assunto. VVejamos:

As professoras eram respeitadas, mas com uma profissdo pouco remunerada,
0 que ndo mudou, com o tempo, infelizmente. Muitos pais almejavam o
magistério para as filhas, Quando estudei no primario nunca tive um
professor, somente professoras. [...] Fiz o Pedagdgico e o Curso Técnico de
Contabilidade. Enquanto cursava o terceiro ano pedagdgico (iniciado no
prédio do Grupo 30 de Setembro e Escola Normal, na Dionisio Filgueira e
terminado no Instituto de Educacgdo (1961), lecionei para a quarta serie no
Grupo Escolar Moreira Dias, mas como era menor de idade, ndo pude ser
remunerada! Como fui convidada a trabalhar em um escritério e precisava
do dinheiro, optei por ndo me dedicar ao magistério. Iniciei o trabalho no
final de 1961 (Lourdes Kain).

[...] O melhor local para quem n&o podia pagar e o corpo docente tinha boa
reputacdo. Ademais, era o local de treinamento das futuras professoras. [...]
A garantia de ter estudado com vistas ao progresso, o relacionamento social,
a estima pelos professores, o aprendizado para a vida, as amizades. Lembro
da algumas amigas, embora tenha perdido contato, porque fui morar em
Belém, depois S8o Paulo, Brasilia e Inglaterra. Imagino que muitas tenham
se dedicado ao magistério em Mossor6, ou em outras cidades, no Nordeste,
ou em qualquer outro lugar do Brasil. Tivemos uma base s6lida, no primario,
gragas ao 30 de Setembro! (Lourdes Kain).

Nas LegislacOes estudadas encontramos direcionamentos sobre quem poderia atuar no
Ensino Primario, sobre a composicdo do corpo docente e sobre a administracdo escolar.

Leiamos o que consta na Lei Organica do Ensino Primario de 1946:

Art. 34. O magistério primario s6 pode ser exercido por brasileiros, maiores
de dezoito anos, em boas condi¢des de saude fisica e mental, e que hajam
recebido preparagdo conveniente, em cursos apropriados, ou prestado exame
de habilitacdo, na forma da lei. Art. 35. Os poderes publicos providenciardo
no sentido de obterem continuo aperfeicoamento técnico do professorado das
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suas escolas primarias. Art. 36. Os diretores de escolas publicas priméria
serdo sempre escolhidos mediante concurso de provas entre professores
diplomados, com exercicio anterior de trés anos, pelo menos, e, de
preferéncia, entre os que hajam recebido curso de administracao escolar.

Em relacdo a formacdo docente voltada para lecionar no Ensino Primario, a Lei
4.024/61 também norteia e direciona nos artigos 52 ao 57 como deve ser realizado esse
processo formativo, assim como traca um perfil desse educador que atuard na formacéo de

criancas o Ensino Priméario. Como veremos abaixo:

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formacdo de professores,
orientadores, supervisores e administradores escolares destinados ao ensino
primario, e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a
educacéo da infancia.

Art. 53. A formacao de docentes para o0 ensino primario far-se-a:

a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde
além das disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial seré
ministrada preparacdo pedagogica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial.

Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de regente
de ensino primario, e, as de grau colegial, o de professor primario.

Art. 56. Os sistemas de ensino estabelecerdo os limites dentro dos quais 0s
regentes poderdo exercer 0 magistério primario.

Art. 57. A formacgdo de professores, orientadores e supervisores para as
escolas rurais primarias podera ser feita em estabelecimentos que lhes
prescrevem a integracéo no meio (LDB, 1961).

Ao que percebemos nos artigos citados, € um direcionamento para a formacdo desse
professor que lecionara nos espacos educativos. Isso demonstra a preocupacao por parte dos
que pensam a educacdo naquele determinado momento, com a qualidade de formacgéo e
capacitacdo docente, ou seja, era necessario um novo relacionamento entre alunos e
professores. N&o bastava agora saber, era necessario agora saber ensinar. Continuamos a nos
perguntar: E como esses educadores colocavam em pratica nos seus espacgos escolares? As

Leis educacionais norteavam seus comportamentos e regulava o cotidiano escolar?
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Essa exigéncia na formacéo repercutia no trabalho do professor em sala de aula, pois o
mesmo estava sendo preparado para atuar nesse espaco e poder mobilizar seus conhecimentos
para organizar suas aulas utilizando recursos para acrescer suas praticas e conduzir o aluno a

um aprendizado mais significativo.

Como ja mencionamos algumas vezes, a proposta educativa que surgiu a partir dos
Grupos Escolares e dos defensores da Escola Nova, veio sugerir e trazer mudangas no método
de ensino empregados nas agdes pedagdgicas dos professores e a insercdo de materiais para
deixar as aulas mais ludicas e criativas. Procuramos saber, através das entrevistas, como isso
acontecia no Grupo Escolar nos anos estudados. Uma das ex-alunas retrata como era 0 espaco

da sala de aula e cita alguns recursos pedagogicos:

A professora ao entrar era saudada (todas as criangas se levantavam), a mesa
ficava no fundo da sala e as carteiras arrumadas lado a lado. Nao lembro
quantas criangas tinham em cada sala, mas ndo eram lotadas. [...] Quadro-
negro (lousa), mesa para a professora, mapas nas paredes, globo, posteres
para aulas de portugués, nos 4 primeiros anos. Na sala do quinto ano, tinha
uma area para aula de ciéncias, com esqueleto e materiais pedagogicos
utilizados também para treinamento das professoras da Escola Normal, que
funcionava no mesmo local (Lourdes Kain).

Com relacdo as aulas-passeio, as ex-alunas sdo categoricas:

Nunca tive uma aula a passeio! (Lourdes Kain).

Eu ndo lembro de nenhuma aula passeio, que eu lembre ndo (Maria das
Gracas).

N&o, ndo teve (Dona Lurdinha).

Como percebemos, havia o discurso atualizado nos documentos sobre praticas
pedagdgicas, mas vemos perpetuar os conflitos entre as praticas inovadoras e as velhas, tidas
como tradicionais. A regulamentagdo educacional previa que todos deveriam seguir um
determinado método de ensino como se chegasse a atingir todos os professores e escolas ao
mesmo tempo, e seus agentes educativos tivessem que colocar em pratica com uniformidade.
Essa uniformidade exigida leva os agentes a criar dispositivos para burlar o controle

instaurado e posto, criando a escola oficial e a escola real em seu cotidiano.
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Isso evidencia que, mesmo as normatizagcfes indicando a inser¢do de novos métodos
de ensino, ainda assim, os praticantes do cotidiano manipulam taticas nos espagos impostos e
regulamentados por normatizacGes e adaptam de acordo com a realidade e o contexto que séo
apresentados. Esse conflito é responsavel pelas mudancas ou cristalizagdes de aspetos da

cultura escolar.

5.2.2 - As festividades

A escola primaria instaurou-se em cima de ritos, espetaculos, celebraces,
comemoracdes, corporificando simbolos, valores e moralidade; a partir dai comeca-se a
acrescentar a cultura escolar festas, exposicoes, desfiles, exames e comemoracdes civicas,
constituindo préticas simbdlicas que se instaura no cotidiano e no contexto escolar. Assim, a
escola passa a ser concebida como produtora e transmissora de cultura, que ajudaram a
aumentar a credibilidade da escola publica frente a sociedade, reafirmando sua identidade e

seu valor social.

As festividades, como comemoracdes de ato de solenidade, geralmente reunia a
comunidade escolar, as familias e as autoridades locais, justamente por esses espetaculos
escolares serem considerados acontecimentos sociais importantes na cidade, havia um ritual
de apresentacdo com ceriménia pedagogica e em seguida, vinham as apresentacbes como

representacdes teatrais, recitais, dancas, hinos e/ou demonstracdo de ginastica.

O sentimento patridtico que passou a fazer parte da sociedade desde o advento da
Republica continuava a ser presente no contexto da escola nos anos em estudo, ainda que em
menor propor¢cdo em relacdo aos primeiros anos, encontramos no Grupo Escolar 30 de
Setembro indicios de patriotismo expressados por simbolos nacionais como Hino, Escudo,
hasteamento da Bandeira Nacional as quintas-feiras no patio da escola. Simbolos esses, que
acreditamos, exerceram funcdo educativa dentro e fora da escola, suscitando um sentimento

de pertencga a uma nacao.

Tinhamos as festividades do més de junho (quadrilhas e outras festas de Sdo
Jodo) e as mais esperadas eram as de setembro: dia 7, com Desfile pelo
centro da cidade (ndo esquego, porque eu ficava na ultima fileira, por ser a
menor da escola). Era chamada a "bagaceira” e quase ndo ouviamos o rufar
dos tambores; a meninada na rua gritava "bagaceira"”, etc e tal...Mas, era um
orgulho participar. No dia 30 de setembro também marchdvamos e tinha
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sempre atividade extra no grupo (teatro, musica) para comemorar a
Abolicdo dos escravos [...] Tinha uma arvore, servia de sombra e local para
celebrarmos o hasteamento da bandeira, cantando o Hino Nacional, as
quintas-feiras (Lourdes Kain).

[...] Eu lembro que no ginasio tinha desfiles, sei que a gente desfilava, mas
até o 5° ano eu nao lembro, de ter acontecido quadrilha junina. Eu sei que
cantavam o hino [...] Depois no ginasio, eu lembro desfilando todos os anos
(Maria das Gracas).

[...] Lembro que tinha os desfiles, 7 de setembro, 30 de setembro. Néo sei se
tinha desfile, mas a gente aprendia que foi a libertacdo dos escravos (Dona
Lurdinha)

Assim, as festividades e esses momentos patridticos passam a se constituir de forma
frequente no cotidiano escolar a partir das escolas republicanas. De acordo com Silva (2010),
as disciplinas escolares tinham como fator primordial disseminacéo e divulgagéo dos ideais
educativos desejados, por esse motivo, a educacdo escolar era concebida como a responsavel
pela organizacdo da nacdo, formando, moldando, lapidando e repassando valores aos

individuos.

Durante muitos anos as disciplinas Educacdo Moral e Civica fazia parte do Programa
de Disciplinas do Ensino Primario dos Grupos Escolares, como ja citamos no capitulo 1V
deste relatorio. Essas disciplinas tinham como principal objetivo civilizar a sociedade através
dos alunos, pois se acreditava que se as criangas tivessem acesso a essa educagao cresceriam
conscientes de suas acfes enquanto cidaddos republicanos. Como é o exemplo da figura
abaixo, em que os desfiles comemorativos e alusivos a datas comemorativas se constituem a

perpetuacdo de valores patriéticos.
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Figura 6 - Desfile 30 de Setembro em Mossor6 RN 1958 (Fonte: http://blogdoborjao.blogspot.com.br)

O fator primordial dessas disciplinas era disseminar e divulgar os ideais republicanos,
por esse motivo, a educacdo era concebida como responsavel pela organizacdo da nacao,
formando, moldando, lapidando e repassando valores aos individuos de hoje (criangas) para

que no futuro os mesmos possam representar sua patria.

Eu me lembro que no 5° ano tinha a parte de historia, geografia, de
gramatica, tinha a parte de matematica. N&o lembro se tinha no 5° tinha essa
disciplina educacdo Moral e Civica. No ginasio eu comecei a ver OSPB e
Educacdo Moral e civica. Mas no 5° ano ndo me lembro que existia essas
disciplinas no 4° e 5° ano (Maria das Gragas).

Pelo que vimos nos documentos e nas narrativas esses rituais ainda eram disseminados
nas escolas, enquanto praticas simbdlicas que permitem evidenciar o valor da escola como
instituicdo educativa responsdvel por perpassar 0s valores patrioticos por meio de

manifestacdes civicas, ajudando a instituir o sentimento pela patria e pela nagao.

5.2.3 - A avaliacéo

O programa de ensino empregado na escola graduada, como apresentado no capitulo

anterior, esperava alterar, por meio da uniformidade escolar, padrdes antes existentes na
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sociedade e atingir a homogeneidade no ensino brasileiro, tendo em vista que os alunos
seriam agrupados por idades e niveis de ensino proximos. Vejamos o que diz Maria das
Gracas, uma das ex-alunas entrevistada, sobre os materiais de ensino e sobre as disciplinas

escolares:

O livro era o Programa de Admissdo. Esse livro era chamado Programa de
Admissdo. Era um livro alto que a gente recebia. E eu lembro muito desse
livro porque eu gostava muito de ver porque dentro dele & no final tinha uns
encartes, como 0 pdo de aglcar, entdo eu gostava de mais do livro e eu
gostava de ver essas imagens. Eu me lembro que no 5° ano tinha a parte de
historia, [...] E portugués a gente estudava muita gramatica. Eu sei que
tinham aulas de leituras, mas ndo lembro de quem eram as poesias. No 5°
ano era mais de seguir o programa do livro de admissdo preparando para a
prova.

Quando falamos sobre o processo avaliativo ao qual eram submetidas na escola, as ex-
alunas mencionaram o exame de admissdo ao ginasio, enfatizando a importancia que esse
exame tinha para os estudantes. E compreendemos a relevancia desse momento avaliativo,
porque sabemos que muitas pessoas compreendiam essa aprovacdo como sendo a Unica
formatura de estudos na época. Muitos ndo tinham condi¢des e nem interesse de continuarem
estudando, entdo esse seria 0 diploma que demonstraria a capacidade da leitura, escrita e

compreensdo das quatro operacdes basicas.

Assim, eu figuei até o 5° ano. Quando eu fiz 0 exame de admissdo eu tinha
12 anos para entrar no primeiro ano do Ginasio. Esse exame de admisséo era
tipo uma provinha, tinha aquele clima de mini-vestibular. Se vocé passasse,
recebia um diploma. Tinha que estudar bastante para passar, ndo era facil
ndo de passar. Tinham pessoas que eram reprovadas no exame. Se fosse
reprovado tinha que repetir o 5° ano (Maria das Gragas).

Para mim, era a porta de entrada para o ginasio, imagino que para a maioria,
também. Muita gente, ndo cursava o quinto ano e "pulava" para o admissao,
mas como ndo completaria 11 anos ate 1955, ndo poderia pular. Fiz o exame
de admisséo e fui aprovada em primeiro lugar, naquele ano. Minhas notas
foram idénticas as de uma colega, cuja irmd fora minha primeira professora e
mantinha um curso de preparacdo para o exame (Lourdes Kain).
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No capitulo 111 do Decreto-Lei organica do ensino Primério n° 8.529 de 1946 traz um

norte de como deveria ser feito o processo avaliativo e o resultado final:

Art. 20. O aproveitamento dos alunos verificado por meio de exercicios e
exames sera avaliado que se graduardo de zero a cem.

Paragrafo unico. E’ recomendada a adocdo de critérios e processos que
assegurem a objetividade na verificagdo do rendimento escolar.

Art. 21. Aos alunos que concluirem qualquer dos cursos de ensino primario
serd expedido o correspondente certificado.

Figura 7 - Livro Programa de Admissao utilizado nas escolas primarias para preparar para o Exame de
Admissdo. (Fonte: http://www.blogdogemaia.com)

Os alunos deveriam ser avaliados de forma a averiguar o seu aprendizado e
aproveitamento, recebendo uma nota por esse aprendizado demonstrado nas avaliagdes, como
mesmo orienta 0 documento legal citado. Vimos nas narrativas das entrevistadas que as
provas eram escritas no quadro e percebemos a presenca de chamada oral de matematica e
outras disciplinas. Inclusive, a avaliacdo oral era feita algumas vezes como punicdo por

alguma acao inadequada do aluno.
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Vejamos algumas disciplinas citadas, que coincidem com o programa de disciplina
estabelecido no Decreto Lei 8.529 de 1946:

Portugués, Aritmética, Historia, Geografia, Ciéncias, Desenho, Educacdo
Fisica, Caligrafia (Lourdes Kain).

Em outros documentos, como por exemplo, o Regimento Interno dos Grupos
Escolares, encontramos direcionamentos, instrucdes voltadas para o docente de como deveria
lecionar cada disciplina e tudo isso era discutido nos cursos de formacdo de professores, na
Escola Normal. Por exemplo, as aulas de portugués deveriam focar os usos da linguagem oral
e escrita, comegando com conversacOes sobre objetos simples, observando a entonacdo do
aluno na declamacéo de poesias e na escrita uma das orientacfes era que deveria iniciar com
pequenas coOpias de palavras simples para averiguar a escrita correta das palavras. Na
aritmética prescrevia o uso de objetos para ensinar a contar, pois calculos abstratos deveriam
vir depois. Nas aulas de Geografia ja supunha a utilizacdo de mapas e globos para estudar a

localizagcdo. Vemos na narrativa abaixo, a presenca desses recursos.

Acho que era s6 escrevendo nos quadros, com mapas e globos, com o
bichinho que contava as unidades, dezenas. Acho que era a gente que
confeccionava (Dona Lurdinha).

Em Historia, sugeriam a defesa de fatos histéricos que preservassem os sentimentos de
patriotismo nos alunos, com o intuito de elevar os atos de civismos e heroismos de seu povo.
Nas aulas de ciéncias e educacdo fisica era incutida e propagada a ideia de meio ambiente,
salde, higiene e cuidados corporais para incentivar e cultivar habitos saudaveis na nova
geracdo, evitando assim, doencas e epidemias na populagdo. Na disciplina de desenho era
orientado que trabalhassem linhas retas, curvas, desenhos decorativos feito pelo professor no
quadro negro e copiado pelo aluno no caderno. Nessas e todas as disciplinas tinha uma
fundamentacdo e uma licdo moral voltada para a civilidade do alunado.

A educagdo consistia em repetir, decorar, memorizar, incutir valores, novos habitos,
desenvolver faculdades, enfim, o termo que define bem é: disciplinar; esses eram alguns dos
preceitos presentes no espago escolar investigado e percebemos que eram utilizados para
também para conferir o aprendizado do aluno, predominando o ensino tido como tradicional.

Hoje, ha muitas discussbes sobre o tipo de avaliacdo mais adequado para o alunado, no
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entanto, ainda nos vemos “presos” a questdes presentes nesse periodo estudado e continuamos
a nos questionar: qual a eficacia do suporte da politica educacional para a pratica inovadora
dos professores?

Certeau (1998), discutindo sobre modelos culturais, ratifica que a recepcdo nao é
passiva por partes dos agentes, mesmo que esses produtos sejam impostos culturalmente. O
uso que os consumidores fazem dessas producfes, no caso aqui as professoras do Grupo
Escolar, é de forma a procurar maneiras de como utilizar os produtos culturais. Nesse caso, a
apropriacdo, é resultado de operacGes microscopicas que ele denomina de tatica articuladas
dentro do cotidiano, como ja mencionamos aqui. Assim, os consumidores agem de forma
criativa produzindo praticas e novas maneiras de fazer a légica do cotidiano. Veremos no
préximo topico principios estabelecidos nas normatizagdes e como o0s agentes manipularam os

espacos impostos.

5.2.4 - A disciplina e a cultura escolar: configuracdes organizacionais e normativas

Quais eram os principais desafios de um programa ou normatizagcbes para serem
cumpridos e praticados nas escolas? Podemos arriscar a dizer que ndo ha uniformidade no
ensino, mesmo havendo leis, normas e/ou regimentos. Ainda assim cada instituicdo tem o seu
cotidiano, o que as normatizacdes fazem, através do modelo educativo imposto, é aproximar
um pouco as praticas dos agentes atuantes naquele determinado espaco.

O tempo escolar imposto nas escolas € um exemplo disso, pois passou a expressar 0
tempo disciplinar, o tempo cultural, tempo esse que comeca a regular a vida de adultos e
criancas em um mesmo espago forgando uma disciplina reguladora. Assim, a escola passa a
nortear a vida social e cultural dos seus alunos e profissionais.

Dito isto, encontramos indicios nos referenciais estudados de simbolos tidos como
cruciais que comecam a fazer parte do contexto escolar, como: sino, quadro de horérios,
calendario, reldgio, relatorios, suspensao, fiscalizacdo. Todos esses simbolos foram sendo
empregados nas escolas para criar mecanismos de forcar e fiscalizar o cumprimento das
normatizagdes no espago escolar, racionalizando o tempo para ser maximizado e aproveitado
da melhor forma. Exigéncias de cumprimento de horérios para professoras, alunos e
funcionarios, de cumprimento do curriculo das disciplinas em sala de aula por parte dos
docentes, de rigor por parte dos inspetores e diretores. Assim, 0 tempo passa ter um

significado e relevancia no espaco escolar, de forma contundente, pois se analisarmos de
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forma mais detalhada, encontraremos muitos tracos de uma cultura escolar que se tornou
caracteristica nos grupos escolares e ainda permanecem vivas nas nossas escolas atuais.

Isso repercutiu fortemente nas politicas educacionais, que comecaram a defender e
impor o inicio e o término do ano letivo, quantidade de horas do ano, duracdo de cada aula,
quantidade de aulas de cada disciplina por semana e periodo de férias. Como conferimos no
artigo 14 do Decreto-Lei n.8.529 de 2 de janeiro de 1946, Lei Orgéanica do Ensino Primario:

Art. 14. O ano escolar serd, de dez meses, dividido em dois periodos letivos,
entre 0s quais se intercalardo vinte dias de férias. De um para outro ano
escolar haverd, dois meses de férias.

Essa racionalizag&o trazia o principio de uma possivel uniformizacdo do ensino. Todas
as instituices no mesmo ritmo, no mesmo tempo talvez tivesse rendimento uniforme, igual.
Vemos, entdo, principios da organizacdo do trabalho industrial, extraindo do trabalhador o
maximo que ele possa fazer em tempo regulado e determinado, evitando a ociosidade e

criando uma rotina fixa de trabalho.

A juncgdo das politicas educacionais impuseram normas e a ordenagdo do tempo na
escola, criando assim um processo de ritualizacdo escolar, estabelecendo a partir de entdo:
hora de entrada, saida, mudanca de matéria, preparacdo para o intervalo, intervalo, preparacao
para a saida, atividade de casa. Todas essas praticas comecaram a ser estabelecidas nas
escolas publicas republicanas, e a perpetuacdo de praticas que formaram o que chamamos de

cultura escolar.

A organizacdo do espaco escola previa também o rigor da disciplina. Tudo na escola
deveria ser pensado e planejado para manter a ordem no espaco escolar, a concentracdo dos
alunos em sala de aula, a disposi¢cdo das cadeiras deveriam estar organizados de forma a
professora visualizar um atrés do outro. Como as narrativas relatam, geralmente sentavam

meninas de um lado e meninos de outros.

Sobre comportamento indisciplinados dos alunos, as entrevistadas revelam:

Eram mandados para a Diretorial Todos temiam, porque 0s pais seriam
informados, e naquela época, os pais eram mais rigidos e autoritarios
(Lourdes Kain).
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N&o era ndo, por isso mamae recebeu tanta reclamacdo, eu ndo era de fazer
tanto atividade, se o professor exigisse um livro, eu implicava dizendo que
ndo podia comprar (Dona Lurdinha).

Vemos aqui dois exemplos distintos, de uma aluna que dizia temer descumprir as
regras da escola, enquanto que a outra entrevistada, Dona Lurdinha confessa claramente que
ndo era uma aluna considerada exemplar, impondo e criando téticas para burlar as regras
impostas pela escola. Inclusive essa mesma entrevista, pede para parar em determinada parte
da entrevista para contar muitas de acdes consideradas inadequadas para o espaco escolar em
gue a mesma rompia com algumas normas imposta naquele estabelecimento de ensino.

Lembrou em alguns momentos da entrevista e era motivos de risos a alegria.

Percebendo como essa aluna encontrou forma de contrariar as normatizacdes da
escola, nos remetemos a Michel de Certeau (1998), quando o mesmo cita as astlcias dos
consumidores como forma de romper com as formas de uniformizacdo e obediéncia no seu
espaco, criando taticas e maneiras de fazer nesse espaco, ou seja, 0s consumidores mobilizam

astlcias para romper com a ordem estabelecida pelas préaticas de consumo.

Rememorar as atividades escolares, de certo modo, é tornar consciente esse repertorio
que estava adormecido na memoria da nossa narradora. Percebemos que ajudamos a lembrar
de momentos emocionantes, de dificuldades, de temor, e também de ocasiGes agradaveis,
como os de brincadeiras na hora do intervalo, 0 que nos remete a acreditar que no espaco
escolar narrado como rigido e disciplinador, também tinham momentos prazerosos, de
diversdo e socializagdo coletiva, ainda que estivessem descumprindo regras estabelecidas.
Assim, as entrevistadas falaram sobre as brincadeiras e outros momentos de entretenimento na

escola:

Entdo assim, la tinha um pé de jua lindo e a gente brincava muito embaixo
do pé de jua. Brincavamos de bola na hora do intervalo, pega-pega, calunga,
amarelinha. Eramos criancas felizes. No recreio tinha a merenda escolar e
era muito boa. Adorava a merenda, ainda lembro do cheiro da sopa (Maria
das Gragas).

Ah, era rigorosa. Muito. Brincadeira tinha, mas era brincadeira sadia, nada
de agressao ao professor, eu pelo menos, mamae muitas vezes foi preciso ir
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I& por conta das minhas brincadeiras, mas era muito rigoroso. Quem néo
queria estudar vai embora, desocupa (Dona Lurdinha).

No recreio corriamos, jogdvamos bola, conversdvamos. Como ndo tinha
merenda oficial, sempre apareciam vendedores de cocada, picolé, tapioca,
puxa-puxa, alfenim, etc. Nada muito sadio! (Lourdes Kain)

Sobre a merenda escolar comentada acima, destacamos como um reflexo dos novos
olhares sobre a infancia, suscitados desde a institucionalizacdo da escola publica, enfatizados
pelo movimento da Escola Nova e que despertaram cuidados diferenciados com o
desenvolvimento fisico e com qualidade de vida da crianga, antes desconsideradas.

Desse modo, a merenda escolar foi uma politica educacional assumida com mais
énfase pelo Brasil durante a década de 50 para atender e reduzir a evasao e a repeténcia, na
perspectiva de melhorar o rendimento escolar e os habitos alimentares. Como vimos durante
todo este trabalho, o papel da escola na formagéo dos cidad&os era considerado crucial, pois
havia a convicgdo de que as praticas escolares poderiam formar uma sociedade tal como se
idealizava. Este ideario pode ser percebido também por meio de praticas voltadas para o viés
higienista, visando a aquisicdo de novos modos de viver, preservando a saude e prevenindo

doengas.

Sobre 0 espago e a organizacdo escolar, encontramos nas leis estudadas
direcionamentos sobre o tempo, horas de aulas, indicagdo de anos em que comecaria a atender
as criancas, disciplinas que faz parte do curriculo, formacéo necessaria para os docentes; tudo
isso de modo que buscava a orquestrar comportamentos de crianca e de adultos como meio de
organizar o espaco escolar com normas de condutas, desde a estrutura da escola, como ja
frisamos em outro momento, até padrdes de higiene e comportamentos. Nesse caso, a ordem e
a disciplina séo constitutivas da cultura escolar que se encontrava em construgdo nos grupos
escolares.

Dentre os simbolos, citamos o fardamento escolar, que representava principios de uma

organizacéo escolar.

Era uma sainha azul, uma blusinha branca sapato preto, meia branca, do
mesmo jeito da escola normal (Dona Lurdinha).
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Blusa branca e saia azul marinho, cal¢a para 0s meninos, com sapatos
(pretos) tipo "tanque™ ( Lourdes Kain).

De um lado temos os documentos oficiais com formas prescritas e, por outro lado,
temos as narrativas revelando problemas na execucdo dessas normas, como por exemplo, na
utilizacdo de métodos tidos como inovadores, 0 que nos leva a crer que a consolidacdo da
cultura escolar foi um resultado de articulacdo de multiplas praticas, refor¢ados por taticas e
apropriacOes das novas concepgdes de ensino. Agdes essas, com maneiras de fazer de alunos e
professores dentro e fora da escola, resultando em formas de apropria¢des de velhas e novas
praticas de ensino, que se articulam entre si.

Oliveira (2008) bem nos lembra que o cotidiano escolar € uma caixinha de surpresa
que s6 conhecemos a partir do momento em que adentramos nesse espaco e observamos as
praticas dos agentes de perto. No nosso trabalho pudemos observar um pouco desse cotidiano
nas linhas e entrelinhas das narrativas das ex-alunas do Grupo Escolar 30 de Setembro em

Mossoro.

Certeau (1998) defende que é necessario analisar a manipulacdo realizada pelos
praticantes do cotidiano, pois 0s modos de proceder e a criatividade dos consumidores
representam taticas e estratégias. Desse modo, as normatizac6es ndo indica o modo como ela
é colocada em pratica pelos usuarios. Por isso a necessidade de analisar a manipulacdo pelos
praticantes que ndo a fabricam, nesse caso, professores e alunos, representando a forma como
0S usuarios se reapropriam do espaco e constituem praticas nas suas formas e maneiras de

fazer a l6gica do cotidiano.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando pensamos em fazer pesquisa cientifica, de imediato vem a questdo da
relevancia social e a aproximacdo com interesse do pesquisador. Sabemos que quando algo
faz sentido para nds, a atividade torna-se mais prazerosa, envolvente e significativa. 1sso ja
traz em si um elemento relevante. Frisamos isso, pelo fato de nos responsabilizar no periodo
de 02 anos a realizarmos uma pesquisa voltada para area da Histéria da Educacdo, mais
especificamente, sobre instituicdes escolares, cultura escolar, cotidiano e praticas escolares.
Chegamos ao final da pesquisa considerando seu carater ndo conclusivo, mas sim gerador de
outras questbes que podem ser aprofundadas posteriormente. De antem&o, afirmamos que
contribuiu para a formacdo do pesquisador, que passa por essa fase de formacdo continuada e
amplia sua forma de ver e conceber o cotidiano vivo a escola. Essa experiéncia repercutira,

com certeza, na sua atuagdo como docente na escola publica.

Expomos para o leitor todo o processo da pesquisa, enfatizamos o problema no que se
refere ao acesso a materiais impressos nos arquivos publicos da cidade, a dificuldade para
encontrar sujeitos dispostos a colaborar com a pesquisa, indefini¢cdo inicial de objeto de
estudo, ou seja, tivemos mudancas e indefinicdes no meio do caminho no que concerne a
definicdo do objeto de estudo, metodologia, sujeitos participantes. Mas, consideramos que
tudo isso faz parte da vida do pesquisador e, em se tratando de pesquisa em histdria da
educacdo, que necessita de materiais especificos para embasar e dar suporte as anélises, esse
fator se evidencia muito mais. No entanto, temos a convic¢do de que buscamos ser 0 mais

transparente possivel para os leitores no que se refere ao desenvolvimento da nossa pesquisa.

Assim, como bem puderam perceber no percurso sistematizado, 0 nosso objeto de
estudo foi se construindo no decorrer do caminho, e podemos afirmar que vem se
configurando desde o inicio do processo formativo na graduacdo do curso de Pedagogia da
UERN no Campus Avancgado de AssU/RN, quando tivemos oportunidades essenciais de se
aproximar com a sistematica de pesquisa cientifica, especialmente em pesquisa no campo da
Historia da Educacdo. As monitorias, os eventos, os trabalhos voluntérios, tudo isso foi
culminando no desejo de buscar se apropriar cada vez mais sobre as instituicbes escolares
intituladas de Grupos Escolares no Brasil. Aos poucos, fomos nos detendo aos estudos sobre
0s grupos escolares do Rio Grande do Norte, resultando em uma pesquisa de Especializagédo

sobre o Grupo Escolar Tenente Coronel José Correria em AssU/RN e agora, no Mestrado em
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Educacdo, nos detivemos aos estudos sobre o Grupo Escolar 30 de Setembro, em
Mossoro/RN.

Refletir sobre o contexto e o cotidiano da escola nos anos de 1950 a 1965 que
provocou nosso trabalho nos conduziu a problematizar a escola, as normatizacdes e 0s
sujeitos atuantes nesse espago. Para entendermos um pouco mais sobre essas questdes
tomamos a responsabilidade de investigar e analisar o cotidiano do Grupo Escolar 30 de
Setembro, por intermédio principalmente, das narrativas de ex-alunas, a fim de apreender
como foram postas em pratica as proposicdes difundidas para o ensino primario moderno no
periodo em estudo. Com isso, buscamos caracterizar o cotidiano escolar do Grupo Escolar 30
de Setembro no que se refere a rotina da organizagdo escolar, as atividades de ensino, as
festividades da escola, as préaticas pedagdgicas das professoras, e para isso, relacionamos o
cotidiano escolar evidenciado nas narrativas de ex-alunas com as proposi¢oes de organizacéo
presentes na legislacdo educativa vigente, dos regimentos internos e outros documentos legais
sobre ensino e sobre os Grupos escolares, a fim de identificar taticas mobilizadas pelos
agentes do cotidiano do Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossoro.

Para que pudéssemos atender aos nossos objetivos elencados para este estudo, tivemos
todo o processo que a pesquisa cientifica exige: fomos a campo em busca de fontes,
catalogamos materiais, buscamos sujeitos dispostos a colaborar com nosso estudo. A partir
dai, estabelecemos critérios e comecamos a entrar de fato no cotidiano da escola, como foi
mostrado aqui no decorrer da pesquisa. Tudo isso atrelada a preocupacdo de realizar uma
pesquisa que pudesse contribuir com estudos sobre a escola publica brasileira.

A partir de alguns questionamentos sobre o Grupo Escolar 30 de Setembro e sobre o
cotidiano pratico da escola, nos responsabilizamos por buscar em documentos legais,
evidéncias no contexto da escola para percebermos como as praticas cotidianas eram
organizadas no Grupo Escolar 30 de Setembro, tendo em vista a atender as exigéncias
educacionais. Atrelado a isso, procuramos perceber como esse cotidiano era inventado e
reinventado pelos sujeitos participantes do processo. Na busca dos referenciais tedricos que
constituiram o recorte de Estado da Arte, constatamos a necessidade de estudos sobre o

cotidiano da escola primaria.

No nosso relatério de pesquisa, organizado em cinco capitulos, fizemos uma
sistematizacdo do estudo para que o leitor acompanhasse a construcdo do objeto, os desafios,

as dificuldades, achados e os respectivos resultados. Assim, no | capitulo apresentamos o
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trajeto percorrido pela pesquisadora desde a graduacéo no curso de pedagogia pela UERN em
AssU/RN até o encontro com o objeto de estudo e seus referentes objetivos. Fizemos isso para
que o leitor pudesse acompanhar um pouco do caminho percorrido, podendo compreender que
0 objeto de pesquisa ndo surge de repente, mas sim, esta atrelado as experiéncias pessoais e
profissionais do pesquisador, e que a partir dessas experiéncias podem surgir inquietacdes que

vao culminando em interesse de explorar e buscar investigar algo.

No segundo capitulo Il, trouxemos a apresentacdo do método adotado para este estudo
e os instrumentos selecionados dentro da pesquisa qualitativa, com o intuito de discutir e
justificar o porqué o método da Histdria Oral foi considerado pela autora como o mais
apropriado para 0 momento. Dentro dessa perspectiva, tornamos compreensivel o trabalho
com o método da Histdria Oral, ancorada especificamente na abordagem qualitativa de
pesquisa cientifica. Consideramos que 0 percurso tedrico metodoldgico construido no
processo nos ajudou a atingir os objetivos elencados, por possibilitar analisar as narrativas de
forma a explorar as memdrias escolares das ex-alunas no periodo em que estudaram no Grupo
Escolar 30 de Setembro. E possivel, mesmo diante desta sucinta pesquisa, destacar a
contribuicdo trazida pelo método da Historia oral enquanto rica possibilidade e recurso na
investigacdo da pesquisa qualitativa, tendo mostrado grande relevancia, ajudando na

apreensdo de conhecimentos e de realidades.

No Ill capitulo, nos debrucamos em autores que trazem a fundamentacdo sobre
Cotidiano, Cultura Escolar e sobre Memdrias, assim sendo, esse capitulo trouxe o0s
fundamentos tedricos que nos auxiliou a fazermos a caracterizacdo tedrica do objeto de
estudo, nos possibilitando sistematizar uma discussdo em busca da compreensdo do objeto a
luz da teoria. Por isso, que acreditamos que esse capitulo foi essencial em nosso trabalho
justamente por possibilitar essa compreensdo dos fendmenos do cotidiano constituindo

reflexGes tedricas de autores pertinentes.

Trouxemos no capitulo seguinte, 1V, alguns achados que consideramos importante
evidenciar na pesquisa sobre a histdria dos grupos escolares no Rio Grande do Norte e sobre a
fundacdo e os primeiros anos de atuacdo do Grupo Escolar 30 de Setembro no municipio de
Mossor0, para que pudessemos mostrar a historicidade dessa instituicdo de ensino e para
discutirmos sobre 0s grupos escolares e as normatizacfes. Compreendemos nesse capitulo, o
porqué esses modelos de institui¢cbes sdo imprescindiveis de serem pesquisados e estudados,

pois concebemos que foi a partir deles que se consolidou uma cultura escolar que prevalece
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até os dias de hoje em nossas escolas. Pudemos discutir também o processo de
institucionalizacdo da escola publica no Brasil e como a criacdo desse tipo de instituicdo
representou e significou a implantacdo de um novo modelo escolar, com sistematizacdo de
organizacdo administrativa e pedagogica escolar, suscitados, pelos preceitos de inovacao e
democratizagdo do ensino publico. Ainda nesse capitulo destinamos um topico para
discutirmos sobre as duas leis que norteavam 0 ensino no periodo pesquisado, 0 que Nnos

ajudou a comparar com o cotidiano narrado pelas ex-alunas.

Finalmente no capitulo V, nos detivemos as memdrias das ex-alunas e fizemos o
entrelacar dessas narrativas com as normatizac6es/leis, intercalando com o que defendem os
autores convidados para a discussao. Esse capitulo, que trouxe o cerne da discussdo proposta,
encontrou nas narrativas dos protetores da memoria aspectos sobre a sala de aula, as praticas
pedagdgicas, as festividades, a cultura escolar, avaliacdo e a disciplina escolar. As narrativas
trouxeram fatores que foram evidenciados e de certo modo, reafirmados, quando destacam as
acOes pedagogicas das professoras, das praticas escolares e narram o processo de avaliagdo no

qual eram submetidas.

Quantos de nos educadores ficamos restritos aos contextos atuais e esquecemo-nos de
voltar nosso olhar para a génese da escola publica, dos seus fundamentos, principios ou
muitas vezes apenas enaltecemos a escola atual como se fosse a ideal e a outra passasse a ser
ultrapassada. Por isso que acreditamos e defendemos a importancia de se estudar uma
temética que ajuda o profissional no exercicio constante da reflexdo sobre a escola, seu
cotidiano, principios norteadores e sobre 0s sujeitos que constroem essa cultura escolar. Todo
esse estudo nos permite comecar a compreender o cotidiano da escola contemporanea e
possibilita percebermos como a escola publica foi se construindo e consolidando a cultura

ao longo dos anos.

Por isso, consideramos que trazer as narrativas de ex-alunas de um Grupo Escolar dos
anos de 1950 a 1965 contribuiu para explicitar as memorias escolares e colaborou para
compreendermos o papel da escola e seu cotidiano, assim como podemos perceber que a
concepgdo de homem e de sociedade pode ser mudado de um periodo para outro. Foi
perceptivel notar o prazer das entrevistadas ao se lembrarem das praticas escolares exercidas
naquele espaco, do fazer docente e das atividades realizadas na instituigdo, assim como, ao
enfatizarem que o conhecimento apreendido na escola primaria serviu e foi Gtil por toda a

vida. Durante as narrativas, a interdependéncia ficou evidente ao percebermos a relacdo
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familia-crianca-escola como um ambiente correlacionado na formacao da educacao formal do

cidadao.

Os estudos para esta pesquisa nos mostraram que a institucionalizacdo dessa
modalidade de escola primaria que prevalece no Brasil até a década de 70, representou uma
das faces do projeto do Governo republicano de modernizacdo da sociedade e proposicoes
politicas, pois na ambigdo de criar uma escola mais padronizada e racionalizada, o governo
passou a estabelecer formas e critérios para transformar a escola-edificio, padronizando e
estabelecendo um modelo a ser seguido para todas as escolas. Para isso estabeleceu
normatizagdes com quadros de horarios e padrbes de organizacdo. Este estudo traz a luz a
discussdo que ndo pode ser deixada de lado: a capacidade de apropriacdo dos consumidores,

sujeitos que atuam no espaco escolar e que formam e transformam praticas.

Nesse interim, entendemos que a escola primaria foi concebida como fator de ordem e
moralizacdo publica, com estrutura arquiteténica pensada para ter varias salas de aula e ainda
outros espacos destinados a parte administrativa da escola, como sala de direcéo, de docente;
escola essa que passou a ser graduada, planejada para propiciar um aprendizado significativo
aos alunos, com mobiliario adequado, materiais didaticos que viessem a explorar os sentidos
dos alunos e ajudar ao professor a tornar as aulas mais dindmicas e prazerosas. As mudancas
eram, sobretudo, no que se refere a organizacdo administrativa e didatico-pedagogica da

escola em todos seus aspectos.

Colocou-se em relevo o sentimento identitario relacionado espaco escolar e as falas
foram carregadas de lembrangas marcantes sobre seu processo educativo como um todo,
dando destaque a familia como base primordial que impulsionou e incentivou a continuagao
dos estudos delas, chegando a servir de referéncia e orgulho para os seus familiares.
identificamos assim, a importancia exercida pela tradicdo familiar no sentimento de pertenca a

comunidade escolar e a tomada de consciéncia do prestigio social que a escola tinha.

Nesse sentido, as narrativas revelam a representacdo conferida a escola pela familia e
pelo sujeito participante da comunidade escolar naquele determinado periodo, na qual a escola
€ mencionada como espaco educativo rigido, disciplinador e a0 mesmo tempo, espaco social
de prestigios, por ser destinada a um namero restrito de sujeitos. Isso fica evidente quando as
ex-alunas citam a dificuldade para se conseguir uma vaga para estudar na escola. Essa escola

nos foi apresentada como rigida, disciplinadora, organizada, de prestigio social, mas foi
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também mencionada como um espaco educativo que propiciava momentos ludicos e

prazerosos.

Analisamos para esse estudo, alguns documentos oficiais e nos debrugamos sobre as
narrativas de trés ex-alunas que revelaram um pouco da execucdo dessas normas
sistematizadas para reorganizar a educacdo publica brasileira, atingindo em especial, a
Educacdo Primaria. Impulsionado por inovagdes tecnoldgicas, 0 governo se sente pressionado
também por pensadores a buscar introduzir técnicas e tornar o processo educacional mais
dindmico e produtivo, visando a qualidade de ensino. Tudo isso impulsiona a criacdo de
normatizacdes legislativas visando reformar o ensino e organizar o setor educacional do

Brasil.

Podemos constatar que as mudancgas estabelecidas a partir das novas legislacGes
propiciaram inovagdes na divisdo do trabalho docente, na medida em que impds a
racionalizacdo do trabalho, culminando em avancos e até problemas, isso porque a
distribuicdo do poder dentro da escola comeca a exigir uma especializacdo que comeca a ser
cobrada devido ao processo de profissionalizacdo docente e outras exigéncias profissionais

que se configura em uma nova ordem escolar.

Com a necessidade de manutencdo da ordem num espaco de encontro e convivéncia,
como € a escola graduada, comega-se a se estabelecer modestos dispositivos disciplinadores
de moralidade social e politicas de controle e eficiéncia de ensino, com normas consideradas
mais adequadas de comportamento escolar, substituindo castigos fisicos por outros tipos de

punicdes.

Percebemos nas narrativas quando as colaboradoras citam a utilizacdo de metodologia
tida como inovadora, levando-nos a crer que a consolidacdo da cultura escolar foi um
resultado da articulacdo de maultiplas praticas, reforcadas por taticas e apropriacdes das novas

concepcdes de ensino.

Acdo do estado, tratando de fundar uma nova realidade por meio de esforcos cria
normalizagdes legais, como por exemplo, a Lei Organica de Ensino Primario Lei. N. 8.529 de
2 de janeiro de 1946 e depois a Lei de Diretrizes e Bases n 4.024/61 que direciona a base da
educacdo publica brasileira até a sua proxima complementacdo em 1971. Essas normalizac¢des
legais abarcaram a educacgédo publica como um todo no que concerne aos aspectos estruturais

da inovacdo referente a escola primaria, secundaria e também no ensino superior. A intencao
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era de mudar/inovar o ensino, o que ndo quer dizer que todos os aspectos foram cumpridos

com sucesso ou que aconteciam da mesma forma em todos os espacos.

Esta constatacdo é intrigante, pois as colaboradoras sdo enfaticas quando falam de
alguns aspectos que ndo sdo seguidos, como por exemplo, as aulas passeios que as
colaboradoras enfatizam nunca ter acontecido. O fato é que as normalizacbes geraram
mudancas efetivas nas préticas educativas, no entanto € inviavel haver uniformidade tanto
pelos contextos de cada espago educativo, como também pelas taticas mobilizadas pelos
sujeitos consumidores, sejam eles professores, funcionarios ou alunos, resultando em formas
de apropriacdes de velhas e novas praticas de ensino, que se articulam entre si, controlando
tempo, espaco e se inscrevendo na logica institucional e pedagdgica da escola, formando e

consolidando uma cultura no cotidiano escolar.

Portanto, estudar o cotidiano do Grupo Escolar 30 de Setembro por intermédio das
narrativas de ex-alunas, trouxe vozes de sujeitos que vivenciaram esse espa¢o educativo,
narrando fatos sobre suas memorias escolares que nos ajudaram a entender singularidades
presentes no espaco escolar, tais como saberes e fazeres que nos possibilitou reflexdes sobre a
escola publica brasileira. No caso especifico do Grupo Escolar 30 de Setembro, destacamos a

relevancia da escola para a sociedade mossoroense.

Diante do exposto acreditamos que as memorias das ex-alunas, que poderiam ter sido
conservadas no siléncio e ignoradas, vieram a tona para enriquecer a compreensdo do
processo de formacao historica da escola e, podemos afirmar ap6s essa breve exposicao, que a
escola representava um espaco estruturado e legitimo para se alcancar o conhecimento
desejado, sendo uma instituicdo de valor social altamente relevante e que tinha a credibilidade

da familia, e por que ndo dizer, da sociedade.
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TERMO DE COMPROMISSO

Eu, Maria de Lourdes de Medeiros Kain, CPF_031.788.033-00, declaro para os devidos
fins que cedo os direitos de minha entrevista, a Antonia Milene da Silva, CPF
009.828.094-50, para apresentagio em sua Dissertagdo de Mestrado intitulada: O
GRUPO ESCOLAR 30 DE SETEMBRO EM MOSSORO/RN (1950 A 1965):
UMA ANALISE SOBRE O COTIDIANO DA ESCOLA, sem restrigdes de prazos ¢
citagdes, desde a presente data, bem como em outros trabalhos académicos por ela
realizados.

Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

Mossord, 28 de Julho de 2017.
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declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista, gravada e transcrita
por Antonia Milene da Silva, CPF: 009.828.094-50 e por mim lida e analisada, para

transcricdo (entrevista trabalhada para apresentacdo no texto da dissertacao) e apresentacao
em sua Dissertacdo de Mestrado, sem restricdes de prazos e citacdes, desde a presente data,
bem como em outros trabalhos académicos por ela realizados.

Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

Mossoro, de de 2017.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — POSEDUC
LINHA: FORMACAO HUMANA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE
MESTRANDA: ANTONIA MILENE DA SILVA
ORIENTADORA: MARIA ANTONIA TEIXEIRA DA COSTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA DE HISTORIA ORAL

Dados pessoais dos entrevistados

Nome: Maria de Lourdes de Medeiros Kain (Maria de Lourdes Marques de Medeiros)
Data de nascimento: 25/04/1944
Cidade que nasceu: Mossor6-RN

1. - Relacdes familiares

1.1 — Origem dos pais (nomes; profissdes; caracteristicas);

1.2 Nome do pai: Luiz Marques de Oliveira, comerciante, bem relacionado, simples, educado,

ordeiro, catélico ndo-praticante, nascido em Aracati-CE (10/5/1907) e radicado em Mossord
desde os fins dos anos 30. Teve comércio de secos e molhados no centro da cidade, no
conhecido Beco das Frutas. Tinha o primeiro-grau completo, lia muito e nos estimulou a
estudar. Casou com Luzia Alzira de Medeiros (Luzia de Medeiros Marques), nascida em
Mossor6 (13/12/1918), de Prendas Domesticas, mas com habilidades de costura, bordado,

arranjo de flores e curso técnico de datilografia.

1.3 - Quantos irmaos quantos homens e quantas mulheres); Duas irmas: Filomena Medeiros

Weber (nee Filomena Marques de Medeiros) e Madalena de Medeiros Marques Hashimura

(nee Madalena de Medeiros Marques)

1.4 — Como era o convivio no lar com os pais e irmaos? Tinhamos e mantemos um excelente

convivio, Sou a mais velha das 3, com diferenca de 3 anos para a segunda e de 7 anos para a

terceira.

1.5 — Houve influéncias dos pais no periodo de inicio da escolarizagdo (ensino primario)?

Meus pais e meus avos maternos, alem de minhas tias exerceram importante influencia em
nossa iniciagao escolar. Meu pai, me presenteou aos dois anos de idade, com um alfabeto de

madeira e construiu cubos com vogais para me estimular a formar palavras. Aos 3 anos de
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idade, conseguia ler frases inteiras. Meu pai acreditava no poder da Tabuada e me iniciou
cedo nas 4 OperacGes. Todos os dias, ele preparava operacdes de somar e diminuir como se
fossem um dever de casa, além de ter que decorar as tabuadas. Seguiram-se multiplicacéo e
divisdo. Nossa mée nos orientava em leituras e meus avos, muito devotos, faziam novenas,
que eram lidas pelos filhos e netos. Tinhamos novenas nos meses de maio (més de Maria ) e
de junho (Sagrado Coracdo de Jesus), além de Santa Ana e nas preparacdes de Natal. As
leituras (livros emprestados na Biblioteca Publica, de parentes, da igreja) eram estimulantes.
Moravamos na Wenceslau Braz, no quarteirdo anterior ao da igreja de Séo Jose e todas as
manhas eu ia sozinha para a missa, as vezes com minha avo. N&o tinhamos acesso a Jardim
de Infancia, mas meus pais me colocaram numa aula particular para treinar a escrita e a
aritmética dos 5 aos 6 anos. Quando entrei para cursar o Primario no 30 de Setembro, aos 7
anos (entrei em marco e completaria 7 anos em abril) fui direto para o0 Segundo Ano, pois ja
sabia ler e escrever. A partir do terceiro ano, mudamos para o Sitio Canto, que ficava longe
da escola, mas na &rea de captacao.

1.6 — Houve influéncias dos pais nos periodos seguintes da escolarizacdo e formacéo
inicial? Nossos pais estiveram sempre ligados em nosso progresso na Escola, assinavam
Boletim, discutiam a compra de livros, estimulavam e cobravam. Quando fui fazer o Exame
de Admissdo ao Ginasio, alguns colegas tinham aulas particulares, mas passavamos por um
periodo de dificuldades financeiras e ndo podiamos arcar com 0s custos. Assim, minha avo
tomou emprestado de uma professora, alguns posteres utilizados para orientar os trabalhos
de Portugués: narragcdo, composicéo, etc, para que eu treinasse em casa para o exame. Meu
pai discutiu a parte de aritmética, operacGes fundamentais, fracGes e nocBes de geometria,
sistema meétrico, etc. Meu avo que também era meu padrinho de batismo, tinha como
objetivo me ver Professora Primaria. A intencdo era tdo forte, que ele reservou uma vaca
para ser vendida quando da minha formatura para comprar um anel. Assim foi feito!
Infelizmente, ele ndo estava vivo para presenciar.

1.7 — Quais as maiores licdes deixadas pelos pais? Exemplos de determinacdo, coragem,
honestidade, amor aos estudos, pontualidade (desculpe-me néo estar sendo pontual com esse
seu pedido!!!), respeito aos seres humanos e animais, solidariedade e amor.

2. Primeiras vivéncias escolares

2.1 — ldade que frequentou a escola pela primeira vez: Como dissera, frequentei uma escola
particular, dos 5 aos 6 anos. Imagino que eram professoras leigas.

2.2 - Nome da primeira escola: Grupo Escolar 30 de Setembro.
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2.3 - Nome da primeira professora: Rusinete Dantas

2.4 - Como fazia para chegar até a escola? Caminhava. N&do existia transporte publico em
Mossord!

2.5— Com quem costumava ir para a escola? Apenas nos primeiros dias, minha avo me
acompanhou, ia sozinha, a pé.

2.6 - Como era a estrutura da escola e as relacdes entre professor e aluno e entre os alunos?
Simples, limpa e com amplas salas. A relacdo entre alunos e professores era boa, respeitosa e
cordial.

2.7 — ldade que se matriculou no Grupo Escolar 30 De Setembro: Antes de completar 7anos
(marco de 1951).

2.8 - Com quantos anos aprendeu a ler? 3-4 anos

2.9 - Como era a estrutura fisica da instituicdo (salas, banheiros, cozinha, patio, corredores,
fachada, pinturas, etc.)? A escola, para mim, era um local fabuloso. As salas de aula ndo
eram téo largas, mas as carteiras tinham espago para colocar o material escolar e a merenda
(ndo existia merenda escolar, nos meus primeiros anos de escola), Tinha uma tamarineira
frondosa na entrada, em frente a Diretoria e Secretaria, € na época da safra, apanhavamos as
vagens de tamarindo e comiamos, com prazer! Claro, o bedel da escola reclamava e
possivelmente compartilhdvamos a sobra dos passarinhos! A arvore, servia de sombra e local
para celebrarmos o hasteamento da bandeira, cantando o Hino Nacional, as quintas-feiras, se
ndo me engano. O pétio traseiro ndo era extenso, mas tinha espaco para jogarmos bola. Numa
das minhas brincadeiras, jogando o que poderiamos chamar de voleibol, no quinto ano, ao ser
empurrada por uma colega, sofri uma queda, que levou a menina para a Diretoria. Mas, como
meu pai trabalhava ndo muito longe da escola, ele me levou a um medico conhecido, nada
demais aconteceu e no dia seguinte estava em sala-de-aula € a menina que tinha recebido
suspensdo, voltou para a escola, gracas ao nosso perdao e interferéncia positiva do meu pai,
conversando com a Diretora e dizendo ser coisa de crianca! N&o posso falar sobre os
banheiros, porque devo ter ido uma ou duas vezes, em cada ano. De um modo geral, eram
limpos, mas pequenos e poucos. A escola estava sempre pintada, mas de vez em quando,
encontrdvamos carteiras danificadas.

2.10 Quais tipos de funcionarios da instituicdo? Lembro das professoras e do bedel; os
funcionarios da limpeza deviam ir antes ou depois das aulas, porque ndo lembro de suas
presencas.

2.11 - Como era o fardamento dos alunos? Blusa branca e saia azul marinho (cal¢a para

0S meninos), com sapatos tipo “tanque™ (pretos).
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2.12 — Quais materiais pedagdgicos encontrados na sala de aula? Quadro-negro (lousa),
mesa para a professora, mapas nas paredes, globo, pésteres para aulas de portugués, nos 4
primeiros anos. Na sala do quinto ano, tinha uma area para aula de ciéncias, com esqueleto e
materiais pedagdgicos utilizados também para treinamento das professoras da Escola Normal,
que funcionava no mesmo local.

2.13 — Quantidade préxima de alunos masculinos e femininos? Para ser honesta, ndo
tenho como avaliar, mas lembro que tinha mais meninas!

2.14 - Como era as relagbes entre os alunos? eram boas, embora "bullying™ ndo era
incomum, principalmente partindo de outras garotas. Lembro que recebia bilhetes ofensivos,
mas nunca reportei a escola, pois minha mée achava que era fase, e que elas tinham inveja de
minhas notas.

2.15 — Fale sobre a participacdo dos pais na instituicdo. Nao era tdo evidente, embora
minha avo materna fosse bem participativa, porque meu avé trabalhou muitos anos na Escola
Normal e ela conhecia a maioria das professoras.

2.16 — Como acontecia o recreio na instituicdo (tempo, espaco, brincadeiras,
merenda)? No recreio corriamos, jogavamos bola, conversavamos. Como ndo tinha merenda
oficial, sempre apareciam vendedores de cocada, picolé, tapioca, puxa-puxa, alfenim, etc.
Nada muito sadio!

2.17 - O que representava conquistar o diploma do ensino primario? Para mim, era a
porta de entrada para o0 ginasio, imagino que para a maioria, também. Muita gente, ndo
cursava 0 quinto ano e “pulava” para o admissdo, mas como ndo completaria 11 anos ate
1955, néo poderia pular. Fiz o exame de admisséo e fui aprovada em primeiro lugar, naquele
ano. Minhas notas foram idénticas as de uma colega, cuja irma fora minha primeira professora

e mantinha um curso de preparacdo para o exame.

3. — Préticas das professoras primarias

3.1 - Nomes das professoras do primeiro ao quinto ano? N&ao lembro de todas. No primeiro
ano, Rusinete Dantas, ndo lembro as do segundo e terceiro. No quarto, Noeme Chaves, de
guem ganhei no fim do ano letivo, um Atlas, que ainda guardo, com as inscrigdes Aprovada
Plenamente. No quinto ano, Hermelita Ferreira.

3.2 — Origem natural das professoras: N&o tenho como lembrar, mas imagino que todas tenham

cursado a Escola Normal, ou o Cientifico.
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3.3— Como se realizava a rotina da sala? Iniciava com a Chamada e a cada dia, tinhamos
atividades diferenciadas: Ditado, Copia de Textos, Leitura, Desenho, Aritmética (Tabuada e
Problemas), Declamdvamos poesias, discussdes diversas, treinavamos a caligrafia, em
cadernos proprios.

3.4— Como era organizada a sala de aula? A professora ao entrar era saudada (todas as
criangas se levantavam), a Mesa ficava no fundo da sala e as carteiras arrumadas lado a lado.
Né&o lembro quantas criancas tinham em cada sala, mas néo eram lotadas.

3.5 - Disciplinas ministradas: Portugués, Aritmética, Historia, Geografia, Ciéncias, Desenho,
Educacdo Fisica, Caligrafia.

3.6 — Conteudos trabalhados.

3.7 — Como eram ministrados os conteudos? A professora falava, anotavamos, existia pouca
interacdo, no sentido de ndo perguntar sobre o que fora explicado. As duvidas eram tiradas na
classe, na proxima aula.

3.8 — Quais materiais didaticos utilizados para a explanacao de contetidos? A ndo ser a lousa
e alguns mapas, ou o globo, o material era simples. Nao tinhamos acesso a biblioteca.

3.9 - Como eram realizadas as aulas a passeio? Nunca tive uma aula a passeio!

3.10 - Como era a posturas das professoras em sala de aula? Professoral! Ensinavam,
ndo eram interrompidas.

3.11 — De que maneira as professoras tratavam seus alunos?

3.12 — Com acontecia as relagdes entre professoras e alunos? Cordialmente, mas sem
muita interacdo. Os professores eram 0s segundos pais.

3.13 — Havia contatos entre professores e pais? Como era feito? Nao lembro! Poucas
vezes meus pais foram a escola, a ndo ser para festividades.

3.14 — Como era a relacdo das professoras com o magistério? Eram dedicadas,
raramente faltavam.

3.15 - Como as professoras tratavam a indisciplina dos alunos? Eram mandados para a
Diretoria! Todos temiam, porque os pais seriam informados, e naquela época, 0s pais eram
mais rigidos e autoritarios.

3.16 — Como as professoras preparam os alunos para o exame de admissdo?
Estimulavam e se concentravam nas areas examinadas.

3.17 — Como as professoras eram vistas pela sociedade? Respeitadas, mas com uma
profissdo pouco remunerada, 0 que ndo mudou, com o tempo, infelizmente. Muitos pais
almejavam o magistério para as filhas, Quando estudei no primario nunca tive um professor,

somente professoras.
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3.18 — Quais as contribuicGes das préaticas das professoras para a sua pessoal e
profissional? Fiz o Pedagdgico e o Curso Técnico de Contabilidade. Enquanto cursava o
terceiro ano pedagdgico (iniciado no prédio do Grupo 30 de Setembro e Escola Normal, na
Dionisio Filgueira e terminado no Instituto de Educacdo (1961), lecionei para a quarta serie
no Grupo Escolar Moreira Dias, mas como era menor de idade, ndo pude ser remunerada!
Como fui convidada a trabalhar em um escritério e precisava do dinheiro, optei por ndo me
dedicar ao magistério. Iniciei o trabalho no final de 1961.

3.19 Elas deixaram algumas licdes? Quais? Perseveranca, dedicacdo, alegria em ensinar
{embora sem praticar 0 Magistério, lecionei anos depois, em Faculdade de Administracéo
(Macroeconomia)}. Sou formada em Economia.

3.20 — O que mais gostava e 0 que ndo gostava nas aulas? Aprender coisas novas.

3.21 Sempre gostei das aulas e no terceiro e quarto anos, quando terminava meus deveres
em casa, ficava chorando porque néo tinha o que fazer. Minha avo, conseguiu com uma
professora amiga, Teresinha David, para que eu assistisse as aulas na parte vespertina, no
Grupo Antdnio Gomes, Pareddes. Adorava recitar poesias! Claro, ndo tinha a obrigacdo de
anotar as aulas, como as demais criancas.

3.22 — Quais Mudancas percebidas nas praticas e no ensino primario do tempo de
aluna para os dias atuais? Nao posso opinar, mas pelo que participei na escola do meu filho,

e agora do meu neto, as mudancas sdo drasticas. Um novo mundo!

4. - Relevancia social da instituicdo Grupo Escolar 30 de Setembro em Mossord

4.1. Qual o Perfil dos alunos que estudavam no Grupo? A maioria era de classe media
baixa, outros bem pobres. A estrutura social em Mossor6 era bem diferente. A maioria dos
pais era comerciante. Nao existia uma divisdo clara, porque ndo nos preocupavamos com as
diferencas, a néo ser os "bullies". Lembro, no meu caso, nos bilhetes me chamavam de feia e
pobre.

4.2. Havia festividades no Grupo Escolar? Quais? Como eram realizadas? Tinhamos as
festividades do més de junho (quadrilhas e outras festas de S&o Jodo) e as mais esperadas
eram as de setembro: dia 7, com Desfile pelo centro da cidade (ndo esqueco, porque eu ficava
na ultima fileira, por ser a menor da escola). Era chamada a "bagaceira" e quase ndo ouviamos

o rufar dos tambores; a meninada na rua gritava "bagaceira”, etc e tal...Mas, era um orgulho
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participar. No dia 30 de setembro também marchdvamos e tinha sempre atividade extra no
grupo (teatro, musica) para comemorar a Abolicdo dos escravos.

4.3. Como o Grupo Escolar 30 de Setembro era visto pela sociedade em seu tempo de
aluna? O melhor local para quem ndo podia pagar e o corpo docente tinha boa reputacgéo.
Ademais, era o local de treinamento das futuras professoras. N&o era facil conseguir vaga.

4.4. O Grupo Escolar 30 de Setembro tinha a mesma importéancia que as outras
instituicdes na cidade? N&o existiam muitas alternativas no centro da cidade. Em alguns
bairros, as escolas ndo eram consideradas de igual nivel ao 30 de Setembro. Claro, para quem
podia pagar, o colégio das freiras (para as meninas ) e o dos padres (para 0S meninos) eram
considerados os melhores na cidade, inclusive para alunos de outros estados e municipios.

4.5. A relevancia da instituicao “Escola Estadual 30 de Setembro”, onde funcionou o
Grupo Escola 30 de Setembro, é a mesma? O que mudou? N&o tenho como opinar, pois
sai de Mossoré em 1967 e devo admitir, ndo acompanhei tal desdobramento.

4.6. O que era ser aluno do Grupo Escolar 30 de Setembro? Fadado a ter uma boa base
para o futuro, a despeito de todas as dificuldades.

4.7. O que o Grupo 30 de Setembro representa para a sua vida? A garantia de ter
estudado com vistas ao progresso, o relacionamento social, a estima pelos professores, 0
aprendizado para a vida, as amizades. Lembro da algumas amigas, embora tenha perdido
contato, porque fui morar em Belém, depois Sdo Paulo, Brasilia e Inglaterra. Imagino que
muitas tenham se dedicado ao magistério em Mossord, ou em outras cidades, no Nordeste, ou
em qualquer outro lugar do Brasil. Tivemos uma base solida, no primério, gracas ao 30 de
Setembro!
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — POSEDUC
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ROTEIRO DE ENTREVISTA DE HISTORIA ORAL TEMATICA

NOME: Maria das Gracas de Oliveira Viana

Sou Maria das gracas de Oliveira Viana- Sou viuva. Professora da rede municipal-
aposentada da Rede Estadual. Sou Psicipedagoga, faco atendimento clinico. Na rede
municipal eu trabalho na sala de atendimento especial com alunos surdo, cego e todas as
deficiéncias. Na clinica a gente faz atendimento a criancas e adolescentes, pessoas com
dificuldades de aprendizado, criancas e adultos também. Sou vilva, tenho 4 filhos e nove
netos. Sou de Martins, alias Serrinha dos Pintos. Na época era de Martins, mas hoje é cidade,
NE. Entdo sou de Serrinha dos pintos que ali vizinho a Martins. Entdo meu pai veio embora
para ca na década de 60 e eu fui estudar 1a no Grupo Escolar 30 de Setembro. Quando eu vim

estudar eu ja estava no 2°ano.
Qual a influéncia da familia?

Bem, a educacdo escolar era tudo. N6s éramos 09 filhos. Mas ele botou Todos iam estudar.
Naquela época s entrava na escola depois dos sete anos ndo tinha a pré-escola. Eu tive dois
irm&os mais novos que estudaram no Jardim de Infancia modelo, mas na minha época néo
tinha educacéo infantil. Mas a maioria entrava na escola com 7, 8, 9 anos. Era um sacrificio.
Eu ja vinha de 1a. Meu pai foi morar em Goiés, la ndo tinha escola para a gente, entdo minha
méde ensinou a gente a escrever na cartilha. Minha mée chamava a Cartilha. Ai quando eu
cheguei em Martins, minha mée queria me colocar no 1° ano porque eu tinha feito a cartilha,

tinha lido a carta do ABC, ja escrevia meu nome. Ja sabia fazer as quatro operacdes. Muito
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pequena ainda e ja saia tudo isso. L4 em Martins minha mae foi me matricular e eu estava t&o

adiantada que me colocaram no 2° ano.
Qual o periodo que a senhora frequentou o grupo?

Assim, eu fiquei até o 5° ano. Quando eu fiz 0 exame de admisséo eu tinha 12 anos para entrar
no primeiro ano do Ginasio. Naquela época era um curso ginasial. Esse exame de admisséo
era tipo uma provinha, tinha aquele clima de mini-vestibular. Se vocé ndo passasse, NE.
Tinha que estudar bastante para passar, ndo eram facil ndo de passar. Tinham pessoas que
eram reprovadas no exame. Se fosse reprovado tinha que repetir o 5° ano. Quando eu cheguei
a professora era essa Ivanilda Lopes. Ou Melhor, sei que era Dona Ivanilda, mas ndo lembro
se era Lopes. Veio na minha mente Lopes, mas agora tenho davidas. Depois no 4° ano foi
dona Edna Monte, que morava ali perto da Unido Caixeral. E dona Nenzinha Morava ali no
alto da conceicéo. Inclusive, depois que casei e agente foi morar no Alto da Conceicdo, e a
gente tinha um comercio. Ai um dia ela mandou uma filha dela com uma foto antiga
perguntar se era eu naquela foto. Que ela achou parecida. Era muito boa essa professora. Eu
tenho lembrancas maravilhosas dessa professora. Dona Edna também era muito boa. J& Dona
Ivanilda era bem carrasca. Mas assim, eu me dava bem com todas, porque eu era aquela aluna
bem interessada. Bem disciplinada que ndo dava trabalho a professora. E era primeira que
fazia a atividade e a primeira que corria para mostrar. Eu recebia muito elogio delas. Elas
diziam: minha filha vocé é muito inteligente tem que fazer medicina. Naquela época a
medicina ja era valorizada. Elas diziam que eu tinha que fazer medicina porque eu era muito
inteligente. Entdo assim, la tinha um pé de jué e a gente brincava mito embaixo do pé de jua.
Brinchvamos de bola na hora do intervalo. No recreio tinha a merenda escolar. Eram

professoras. L& s6 lembro de professoras. O nome do diretor era Sr Aradjo.
COMO ERA A ESTRUTURA DA ESCOLA?

Era no Jerdbnimo Rosado. Era uma estrutura considerada boa. Era o melhor colégio de
Mossoro. E tanto que quando eu cheguei, minha mée foi morar no Bom Jardim e uma vizinha
disse que me colocasse no grupo escolar, porque era 0 melhor colégio de Mossord. E minha
mée quase nao conseguia. Essa minha matricula foi até meio dificil, assim de conseguir. Eu ia
a pé todos os dias ia e voltava a pé. Tinha um 6nibus, mas passava perto da nossa casa, entao
a gente ia a pé mesmo. N4o seu se eu tive de andar no énibus algum momento. Parece que ele
sO trazia o povo do centro esperava, se ndo me engano, na praca do Codo. Quem quisesse ir

para a raca, podia pegar o onibus. Ma para a gente ndo dava certo, NE. Porque era outra
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viagem. Entdo era melhor ir e vir a pé mesmo. Eu morava no Bom Jardim. Eu morava alie
pertinho, quase ja chegando na Delfim Moreira. Entdo para vir para o centro e depois ir para o

grupo escolar, ndo dava certo. Mas tinha um 6nibus.

A estrutura e gente sabe que era a mesma de hoje. Na nossa pesquisa a gente pretende

encontrar o trajeto que o grupo escolar fez.
Eu ndo quis fazer a Escola Normal eu estudei cientifico.
COMO ERAM AS DISCIPLINAS?

O livro era o programa de admissao. Tinha um livro, NE. Esse livro era chamado Programa de
admissdo. Era um livro alto que vinha, NE, a gente recebia. E eu lembro muito desse livro
porque eu gostava muito de ver porque dentro dele 1a no final tinha uns encartes NE. Com,
por exemplo, o pdo de agUlcar, entdo eu gostava de mais do livro e eu gostava de ver essas
imagens. Eu tinha um irmdo muito danado que pegou meus livros e ndo sei o que foi que ele
fez com meus livros, que desapareceu tudo. Desapareceu tudo. Era trabalhado s6 no 5° ano e
tudo era preparado por ele. Eu me lembro que no 5° ano tinha a parte de histéria, geografia, de
gramadtica, tinha a parte de matematica. Ndo lembro se tinha no 5° tinha essa disciplina
educacdo moral e civica. No ginasio eu comecei a ver OSPB e Educacdo Moral e civica. Mas
no 5° ano ndao me lembro que existia essas disciplinas no 4° e 5° ano. E portugués a gente
estudava muita gramatica, verbos, substantivos. Livros de leituras, eu sei que tinham aulas de
leituras, mas ndo lembro de quem eram as poesias. No 5° ano era mais seguir o Programa de
admissdo. No 5° ano era mais de seguir o programa do livro de admissdo preparando para a

prova.
SOBRE AS PRATICAS DAS PROFESSORAS?

As professoras trabalhavam de forma muito disciplinadora, NE. Castigo fisico ndo tinha.
Castigos fisicos ndo tinham. Era s6 assim, deixar sem intervalo fazer chamada oral, ficar de
pé e costas para a turma. Tinha prova e chamada oral. N&o lembro e aulas préaticas ndo. Essa
historia de construtivismo n&o tinha 14 ndo. N&o tinha laboratorios, ndo existia laboratorios.
Era tudo copiado do quadro e passava para o caderno e estudava para a chamada oral e para as
provas. A prova era copiada no quadro e a gente copiada na folha. Todo mundo tinha que
levar folha de papel almago de casa e copiava. Eu ndo lembro de nenhuma aula passeio, que
eu lembre ndo. No grupo escolar ja era misto, ndo tinha a separacdo de meninas e meninos.

Geralmente menina sentava com menina. As carteiras eram duplas. Havia uma certa
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separacdo ainda dos trabalhos, mas tudo na mesma sala. O lado das meninas era lado esquerdo

ai do outro lado ficavam os meninos. E era aquelas carteiras que sentavam dois.

QUAL A RELACAO ENTRE PROFESSOR E ALUNO?

Era boa. Tinha uma proximidade mas assim, era assim, a gente tinha muito respeito. Tinha
aquele muro. A mais assim era dona Nenzinha era muito afetiva. Mas as outras, Dona Edna,
ave Maria, ninguém podia pedir nada emprestado de ninguém, tudo ela descontava nas notas.
Algumas a gente tinha um pouco de medo. Com a professora Ivanilda, ninguém podia pedir
uma borracha de ninguém, porque tudo ela dizia que ndo estava nas normas escolares. Eu
presenciei castigo fisico pela primeira vez la em Serrinha dos Pintos quando eu comecei pela
primeira vez para a escola. Um aluno foi ler a carta do ABC, ai a professora colocou numa
familia silabica, ndo lembro qual era a familia, e ai, eu ja sabia decorada mas a folha passou
com o vento e eu ndo vi. Entdo quando a professora chegou pra pedir a licdo eu troquei tudo, a
professora passou a régua na minha cabeca e botou para ficar em pé um bom pedaco de frente
pra parede. Eu decorei a licdo toda mas na hora de passar errei tudo. (risos) Ai foi o tempo
que papai foi embora ai mamée que me ensinou. Ela pegava uma caixa de fésforo, pegava
cortava as letras da carta de ABC colocava dentro e tirava e comegava a perguntar: que letra é
essa? Que letra é essa? Entdo eu aprendi o alfabeto com mamade. Aprendi a ler mesmo com
mamae. Ah, minha mée foi quem me alfabetizou, porque meu pai foi embora para Goias, la
ndo tinha professor, e ela ndo esqueceu, porque ela tinha sido professora também e minha mae
gue me ensinou, ela mandou papai comprar umas cartas de ABC, umas tabuadas. Meu pai
colocava umas contas com nao sei quantas parcelas, num sei quantos nimeros. Entdo eu
peguei esse ritmo desde crianca e até hoje sou boa em matematica, ndo tenho dificuldade de

fazer contas das quatro operacoes.

O QUE REPRESENTAVA ESSE DIPLOMA PARA A FAMILIA?

Nossa! Papai, foi muita felicidade. Para papai ele achava que eu ja poderia parar. Ele achava,
gue pronto, agora era como se eu ndo ia mais estudar, que aquilo ja era tudo, ja era minha
formatura, e ele dizia: agora vocé vai aprender corte e costura, vai aprender culinaria.
Entendeu? Achava que eu poderia me dedicar aos afazeres da culinaria, do corte e costura.

Mas eu ndo queria parar. Eu ficava numa tristeza tdo grande. Ai chegou um padrinho meu l&



145

em casa, NE, e ele tinha um filho bem boémio que ndo queria nada com estudo, nada com a
vida, ai ele disse ao meu pai: “Mais meu compadre € isso mesmo, uns chora porque apanha
outro porque ndo tem que dé. Eu choro porque meu filho ndo quer estudar e vocé tem uma
filha que quer estudar e vocé ndo quer deixar. Deixe sua filha estudar”. Quando meu padrinho
foi embora, meu pai disse para minha mée fazer minha matricula. Eu ja tinha feito o exame de
admissao, alids eu ainda ndo tinha feito porque meu pai ndo queria, quando ele permitiu ai foi

quando eu fui fazer. Passei no exame de admisséo, fiz o ginasio e até hoje.

COMEMORACOES:

E ndo lembro muito de comemoracGes. Eu lembro que no ginasio tinha desfiles, sei que a
gente desfilava, mas até o 5° ano eu ndo lembro, de ter acontecido quadrilha junina. Eu sei
gue cantavam o hino mas ndo desfilava. Se tinha.... Acho que ndo. Depois no ginasio, eu

lembro desfilando todos os anos.

PELO DIPLOMA, VEJO QUE A SENHORA CONCLUIU O ENSINO PRIMARIO EM
64. JA NA DITADURA MILITAR. A SENHORA LEMBRA DE ALGO SE
DIFERENCIOU? TEVE DIFERENCA NO TRABALHO DOS PROFESSORES?

N&o. Assim, nada assim que tenha me marcado. Se teve, foi algo tdo sutil que ndo chegou a
me marcar. Nao cheguei a perceber essa mudanca na escola. E também Naquele tempo o
ensino ainda era muito rigoroso, em termo, em respeito a disciplina, o respeito ao professor.

Ele era, assim... era a palavra dele. E era muito rigoroso.

TERIA ALGUMA COISA QUE A SENHORA, GOSTARIA DE DESTACAR QUE
NAO FOI PERGUNTADO OU CONTEMPLADO? QUANDO FALA ASSIM: GRUPO
ESCOLAR, O QUE A SENHORA LEMBRA DE IMEDIATO?

De imediato tenho uma imagem boa da escola. Eu terminei meu 5° ano, concluiu meu ginésio,
cientifico e assim minhas amizades foram boas. Logo assim, eu era muito timida, muito
quieta, ndo era aquela de fazer muitas amizades. Assim, tinha um bom relacionamento com

todo mundo, mas... agora eu tenho mais lembranca do pessoal do ginasio do que das pessoas
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com quem eu estudei até o 5° ano. Mas assim, eu acho que foi pelo seguinte, porque
geralmente as meninas iam fazer a Escola Normal e eu ndo fui, eu fui para o cientifico. Entdo
eu tenho mais lembranca das colegas que eu estudei o ginasio e o cientifico do que no

primario.

CONVERSAS INFORMAIS:

A senhora tem materiais? Meu irm&o era muito danado. Eu tinha tudo, cadernos, tinha livros,
tinha tudo. Esse material meu sumiu. E eu cheguei em casa, chorei tanto. Ndo tenho nem
fotos.Eu lembro até a cor da minha roupa na formatura, mas parece que nao tiraram fotos,
porque eu ndo tenho. Eu guardo meu diploma com muito carinho porque foi o primeiro, foi a
escadinha o primeiro de outros. E papai criar 9 filhos, ele era louco que todo mundo
estudasse. Nunca dei trabalho, por isso que papai gostava muito de mim. Eu era a mais velha
da familia, e naquele tempo antes de ir pra escola, a gente tinha que encher os potes d’agua
puxando do chafariz. Como eu era a mais velha, eu tinha que acordar de 5 da manhd com meu
irmdo para encher os potes todos. Eu ia puxando a roladeira, minha sorte era que chafariz era
bem pertinho de casa, ai ficava mais facil pra mim. Que papai me levantava madrugada para
fazer as obrigacOes. E eu fazia com 0 maior gosto, querendo terminar que era pra ir pra minha
escola estudar. Mamée as vezes brigava porque eu tinha que fazer as coisas dentro de casa
também. Depois a gente ia se ajeitar para ir a escola, mas s0 is estudar quando primeiramente

tivesse feto as obrigacdes dentro de casa.



147
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NOME: Maria de Lurdes Nogueira de Couto Borges

A NOSSA ENTREVISTA SERA DIVIDIDA EM 4 MOMENTOS. EU VOU
PERGUNTANDO E CONFORME A SENHORA FOR LEMBRANDO DE OUTRAS
COISAS PODE IR RESPONDENDO.

Pode comecar? (risos)
PODE.

Meu nome é Maria de Lurdes Nogueira de Couto Borges, casada-separada, tenho 3 filhas e 2
netos. Eu tenho 60 anos, nascida de janeiro de 1955. Sou uma mulher sexagenaria (risos).
Nasci em Mossoro, filha de familia politica. Minha mée foi vereadora por 4 vezes em
Mossoro, Raimunda Nogueira do Couto, famosa Dodoca.

EM RELACAO A INFANCIA DA SENHORA, ANDA FALANDO DAS RELACOES
FAMILIARES, QUAL A INFLUENCIA QUE TEVE OS PAIS DA SENHORA NA
ESCOLARIZACAQO?

Minha mée antes de ser vereadora ela foi professora na zona rural no sitio Camurupim. Ela
praticamente foi quem educou meus irmdos mais velhos. Ela como professora teve uma
escola Reunida la que funcionava dentro da residéncia dela, mas eu ndo me lembro dessa
parte. Pronto. E |a funcionava dentro da casa dela. Ela era a professora e ensinava. Entdo ela
alfabetizou meus irméos. A mim nao, eu fiquei doente aos dois anos e passei quase um ano
em Mossoré na casa da minha vo. Era minha mée, minha vo e minha tia. Aos 6 anos eu fui
morar com minha tia, certo? Entdo a partir dos 6 anos minha educagdo toda foi minha tia.
Minha tia, ela ja faleceu, todas duas, tanto minha méde como minha tia. Mas minha mae
sempre me incentivou muito na parte do estudo. Apesar de ndo morar com minha mée ela foi
muito presente, praticamente ela ia me ver quase todos os dias saber como eu tava. E na parte
assim de reclamac0es e de castigos era minha mée. Minha tia chamava e minha mae e, ela foi
muito influente, demais. Ave Maria, ela queria demais negécio de estudo, tudo era incentiva e
fazia o sacrificio. Quando eu fui fazer minha faculdade na UERN, pagava ne, era a FURN, eu
ja trabalhava, mas ela disse eu quero pagar que é o que eu posso deixar para vocé de heranca.
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Mais ai eu via o sacrificio com todos os filhos, muito filho, minha mée teve 11 e tudo era
dificil né. Apesar de na época era ja era vereadora mas ndo ganhava dinheiro ndo, ela fazia
politica por amor. SO no ultimo mandato ja, ela ganhava um salariozinho, ela conseguiu se
aposentar como vereadora que servia né. E com a morte dela a gente perdeu isso. Entendeu?
Mais ela era muito ligada ao povo. O dinheiro dela era pro povo.

QUANDO ELA FALECEU A SENHORA TINHA QUANTOS ANOS?

N&o, ja era casada. J4, ja tinha minhas 3 meninas. Ela morreu em 1993,

TEM MAIS ALGUMA COISA DAS RELACOES FAMILIARES QUE A SENHORA
ACHA QUE INFLUENCIOU, NAO SO NO PERIODO DO GRUPO ESCOLAR, MAS
NA ESCOLARIZACAO DA VIDA TODA?

Pronto, uma das coisas, é que eu ndo queria fazer Escola Normal, pra mim seria “o bicho”, e
minha mae disse, “vocé vai fazer”. Praticamente me obrigou. “Mamae ndo quero”, “vocé vai
fazer”. Naquela época a gente fazia a Escola Normal e o cientifico. Eu viajei pra Fortaleza e
quando cheguei, ela ja tinha feito minha matricula. Eu jA como professora, ja ensinava na
época, e ela me incentivou, e eu adorei fazer a Escola Normal. Outra coisa que eu queria
muito era ter feito medicina. Ela me incentivou muito, eu queria muito, ela dizia “eu fagco
qualquer sacrificio na minha vida pra ver vocé médica”. Mas fiz dois vestibulares e ndo

passei, isso depois da escola normal.

A SENHORA JA FALOU UM POUCO DA SUA EXPERIENCIA Al, NAO E? A
SENHORA NAO TEVE EDUCACAO INFANTIL, NAO FOI?

N&o, ndo, ja iamos bem maiores pra escola, com uns 7 anos.
QUANDO A SENHORA FOI, JA SABIA LER E ESCREVER?

Ja, por que assim, a minha vizinha, uma senhora, Dona Sebastiana, gostava muito de ensinar,
e ela chamava a gente, a meninada da rua, sabe? E ensinava, e minhas primas, sendo mais
velhas, e eram muito estudiosas, de repente eu aprendi a ler e escrever. Me lembro que
guando fui pra primeira série eu ja sabia ler e escrever,e sabia a tabuada.

GERALMENTE O QUE ERA MUITO COBRADO ERA ISSO, SABER LER,
ESCREVER E SABER A TABUADA.

Era, e oura coisa que mamade sempre incentivou era isso, saber a tabuada, ela dizia que a
tabuada era fundamental nas nossas vidas, e realmente €, se vocé ndo aprender tabuada, vocé
ndo aprende nunca matematica. T6 com um problema com meu neto, ai ele ndo aprende essa



149

tabuada, eu quem ensino a ele, agora nao mais, por que eu me aborreci, disse a mae dele “ou
ele aprende a tabuada ou ndo ensino mais, pode pagar a uma pessoa”, nao tenho paciéncia.

O NOME DA PRIMEIRA ESCOLA QUE A SENHORA ESTUDOU, A SENHORA
LEMBRA?

Era o trinta.

TRINTA DE SETEMBRO. A SENHORA COMECOU A ESTUDAR LA DESDE O
PRIMEIRO ANO?

Desde o primeiro ano.

CERTO. E NOME DOS PROFESSORES? CITE AQUELES QUE A SENHORA
FALOU.

Maria José, na primeira serie, acho que na segunda era Tereza, na terceira ou quarta Ivonir e
Socorro, e na quinta Dona Lurdes Sabino.

TODAS ESSAS PROFESSORAS, A SENHORA SABE SE ERAM CASADAS,
SOLTEIRAS?

Acho que tinha 3 solteiras, por que lvonir casou depois, Tereza e Maria José morreram novas,
e Socorro e Dona Lurdes eram casadas.

E ASSIM, AS DIFICULDADES QUE A SENHORA TINHA PARA ESTUDAR? POR
QUE NOS SABEMOS QUE MUITAS VEZES A EDUCACAO ERA DEIXADA DE
LADO, POIS OS PAIS PREFERIAM QUE OS FILHOS TRABALHASSEM, ENTAO
MUITAS VEZES TINHAM QUE FAZER TUDO EM CASA E O ESTUDO ERA
DEIXADO POR ULTIMO, DESSA FORMA, QUAIS AS DIFICULDADES QUE A
SENHORA TEVE? OU NAO TEVE?

Assim, como eu disse, eu fui criada pela minha tia, e Gragas a Deus ela tinha uma condicéo
financeira boa, e como ela tinha empregada, eu dava preferéncia ao estudo mesmo.

ENTAO JA TINHA ESSE LADO...

Tinha que estudar, primeiro os estudos depois as brincadeiras. A noite a gente tirava aquele
horério pra estudar. Ai de tarde a gente podia ir pro meio da rua, brincar de queimado, jogar
bandeirinha, e sempre gostei muito de esportes, brincar de ludo.

A SENHORA TEVE UM INFANCIA DE BRINCADEIRAS?
E, mas, primeiro, as atividades de casa.
E A SENHORA IA PRA ESCOLA COMO? SOZINHA, DE TRANSPORTE?

Né&o, era tudo a pé, morava aqui perto da COBAL e ia la pro Colégio Estadual, tranquilo, ndo
tinha problema, mas sempre andava com umas amigas, minhas primas. Saia a turma de
meninos, brincando no meio da rua, no instante chegava.
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SOBRE A ESTRUTURA DO GRUPO ESCOLAR, POIS SABEMOS QUE A
SENHORA ESTOU EM COLEGIO ESTADUAL, E COMO ERA AS CADEIRAS, A
ESTRUTURA EM SI?

Boa, boa, confortavel, o aluno ndo podia nem riscar, era tudo comportadozinho.

E A DISCIPLINA?

Ah, era rigorosa. Muito, brincadeira tinha, mas era brincadeira sadia, nada de agressédo ao
professor, eu pelo menos, mamde muitas vezes foi preciso ir l& por conta das minhas
brincadeiras, mas era muito rigoroso. Quem nao queria estudar vai embora, desocupa.

DA OUTRA VEZ A SENHORA TINHA ME FALADO COM RELACAO AOS
CASTIGOS CORPORAIS QUE NAO TINHAM, MAS A SENHORA LEMBROU DE
MAIS ALGUMA COISA?

Assim, ficar de castigo de costa pra turma, tinha, mas de ficar de joelho, ndo. N&o, que eu
lembre ndo, era sO esses mesmos, ficar de castigo de costa pra turma, ficar sem intervalo,
chamar a mée, naquele tempo a mée resolvia, tinha pulso, se fosse preciso apanhava até
dentro da escola.

ENTAO TINHA ISSO DE CHAMAR OS PAIS.

Tinha muito, chamava, suspendia, dava uma suspensdo de um dia, trés dias, 0s casos mais
sérios, recebiam logo a transferéncia, e a mée que se virasse pra colocar em outro canto.

MAIS ERAM POUCOS OS QUE CONSEGUIAM RECEBER ESSA
TRANSFERENCIA POR INFLIGIR AS REGRAS, NAO ERA?

“Mulher, ta gravando, pois pare ai pra eu te contar uma coisa”...
...Conversas informais

Mulher no primario sim, pois eu era conversadeira, mas toda vida os professoras gostaram de
mim, eu sempre tive facilidade de aprender, entdo eu aprendia rapido e ia conversar.

MAS A SENHORA ASSIM, COMO ALUNA DE FAZER ATIVIDADES EM DIA, ERA
BOA?
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N&o era nédo, por isso mamée recebeu tanta reclamacao, eu ndo era de fazer tanto atividade, se
o professor exigisse um livro, eu implicava dizendo que ndo podia comprar.

OS MATERIAIS QUE OS PROFESSORES UTILIZAVAM, JA QUE A SENHORA
FALOU EM LIVRO, GERALMENTE ERA COMPRADO PELOS ALUNOS, OU O
GOVERNO ENVIAVA?

Do primario eu ndo lembro ndo, mas no ginasio a gente ja comprava, mas era assim, um
irmao passando pro outro, todo ano era aquele mesmo livro.

A SENHORA CHEGOU A FAZER O EXAME DE ADMISSAO, A SENHORA
LEMBRA QUAL O NOME DO LIVRO UTILIZADO?

Era exame de admisséo.
(conversa sobre o livro, onde encontrar, cor da capa...)

A mée de Carmela preparava muita gente para o exame de admisséo. Ela dava aulas
particulares pra o exame, principalmente para o exame de admissao, nessa época a casa dela
era lotada de gente pra fazer.

QUERIA QUE A SENHORA FALASSE UM POUQUINHO SOBRE AS PRATICAS
DAS PROFESSORAS, COMO ELAS DAVAM AULA, SE ERA SO ESCREVENDO
NO QUADRO, OU UTILIZAVA OUTROS MATERIAIS, O QUE A SENHORA
LEMBRAR.

Acho que era s6 escrevendo nos quadros, com mapas e globos, com o bichinho que contava as
unidades, dezenas. Acho que era a gente que confeccionava.

ENTAO JA SE TINHA ESSES MATERIAIS DIDATICOS. LEMBRA DE ALGUMA
AULA A PASSEIO, SEM SER DENTRO DA ESCOLA?

Nao, ndo teve.
E O FARDAMENTO?

Era uma sainha azul, uma bluzinha branca sapato preto, meia branca, do mesmo jeito da
escola normal.

A SENHORA ESTUDOU NA ESCOLA NORMAL, QUE ERA UMA EXTENSAO DO
GRUO ESCOLAR 30 DE SETEMBRO, A SENHORA CHEGOU A ESTAGIAR NO
GRUPO ESCOLAR?
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N&o, quando eu fiz a Escola Normal, eu estagiei ai no municipal, onde hoje é a escola das
artes.

QUE ANO FOI QUE O GRUPO ESCOLAR FUNCIONOU NA ESCOLA DAS
ARTES?

Sei ndo, mas quando estagiei era escola municipal, s6 municipal, ndo era nem Joaquim
Borges.

SOBRE AS DISCIPLINAS ESCOLARES, PORTUGUES MATEMATICA, QUAL
DESSAS MARCARAM MAIS A SENHORA E ALGUMA ATIVIDADE QUE FOI
IMPORTANTE DELA.

Tinha estudos sdcias, que era geografia, histdria e ciéncias.

LEMBRA DE EDUCACAO DOMESTICA? NAO LEMBRA DESSA DISCIPLINA?

Ndo, ndo tinha nio.

EM 1942 TINHA NOS GRUPOS ESCOLARES COMO UM TODO, QUERIA SABER
SE NESSE TINHA.

Nao tenho certeza nao.

OS ALUNOS ESTUDAVAM JUNTOS NE? NAO TINHA ESSA SEPARACAO. E
QUAIS AS BRINCADEIRAS NO INTERVALO?

Ah, eratica, pedra, jogar pedra, amarelinha, pular corda, queimada, meninos e meninas.

AS AULAS FICARIAM RESTRITAS AO QUADRO E AS PROVAS, GERALMENTE
ERA SO 1SSO?

Era, mas muito rigoroso, e a gente aprendia, tinha que aprender.

E AS RELACOES? ENTRE ALUNOS E PROFESSORES? POR EXEMPLO, HOJE
FALA-SE MUITO EM AFETIVIDADE, DO PROFESSOR SER AFETIVO COM O S
ALUNOS, SE APROXIMAR DOS ALUNO, A SENHORA PERCEBIA ISSO?
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Sim, tinha sim, me lembro de Tereza ser louca por mim e eu por ela

E nas aulas de portugués? Tinha poemas? Musicas?

Tinha no livro. Mas ndo lembro se trazia ndo. Mas tinha, pois nas festas de dia das maes a
gente ia recitar la na frente poesia.

ENTAO TINHA, NAO E? E AS COMEMORACOES NA ESCOLA?

Tinha, tinha canto, se juntava as turmas, cantava, apresentava.

MAS NOS GRUPOS ESCOLARES TINHA?

N&o me lembro ndo. Lembro que tinha os desfiles, 7 de setembro, 30 de setembro né. N&o sei
se tinha desfile, mas a gente aprendia que foi a libertacdo dos escravos.

JA FALAMOS DE MATERIAS, DISCIPLINAS, TEM MAIS ALGUMA COISA QUE
A SENHORA QUEIRA FALAR?

Quando minha professora Tété (Tereza) morreu, que teve o enterro, foi todo mundo junto.
Marcou muito.

HOJE PARANDO PRA PESAR, QUANDO PENSA NAS COISAS BOAS DAQUELA
EPOCA, PENSA SOBRE O QUE?

As professoras, eram muitos boas, muito carinhosas, elas gostavam, ndo era mal educada, é
diferente aluno mal educado e aluno danado né. E, quando é esperto, aprende, interage. Tinha
um colega, que era muito danado, Jackson, a mée vivia sendo chamada na escola, e metia a
peia, mas ndo resolvia, a gente mandava ele ficar quieto, mas ndo ficava, teve até uma vez que
ele fez a identidade dele, ele mesmo desenhou sabe? Eu disse: Meu filho né assim néo, tem
que ir na central do cidadao, levar sua foto, chame sua mée que eu falo com ela. A mae dele
veio, e disse que ndo ia gastar dinheiro com isso, que o pai dele tinha deixado eles, ele nem
registrado era mulher. Hoje ele tem um carinhoso muito grande por mim, Ave Maria, me
chama de tia e tudo, entra aqui, vem aqui direto, o primeiro celular dele foi eu que dei,
aqueles lanterninhas, levei ele pra Natal. A mée dele disse que ele ndo tinha nem cueca,
consegui tudo, levei ele pra Natal. Teve uma vez que a bandeira ndo tinha quem hasteasse,
sem escada nem nada, ele foi I e fez.
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E EM TODAS ESCOLAS, EU ACHO QUE TEM ESSE ALUNO, O QUE FALTA E AS
PESSOAS ENXERGAREM ISSO, NAO E?

E verdade, sempre que acabava os treinos, eu pedia pra guardarem lanche pra ele, pois eu
sabia que lanche em casa ele néo tinha.

E EU ACHO QUE NOSSA PROFISSAO TEM ESSE PODER, DE MUDAR, AS VEZES
O QUE A GENTE FALA TEM MAIS PODER DO QUE O QUE UM PAI E UMA MAE
FALA EM CASA, NE?

E verdade, teve muitos pais que agradeceram também a mim. Tantas vezes ele chegou pra
mim e disse que ndo ia possuir um celular, e eu sempre falei que ele ia ter.

“Ei, vou fazer um cafezinho pra gente agora...”



